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RESUMO
Este estudo buscou identificar e compreender elementos presentes e ausentes em praticas bem-
sucedidas a partir das perspectivas de seis professores atuantes na rede Educacdo Basica do
Parana. Para tanto, realizamos entrevistas semiestruturadas e a analise dos dados foi guiada
pelos referenciais de Analise do Discurso de Eni Orlandi e Michel Pécheux. Os resultados
indicaram uma énfase nos discursos dos professores relativos a sala de aula para aspectos de
praticas exitosas em atividades que envolvem experimentacdo, aulas expositivas,
guestionamento, leitura, atividades de grupo e vertentes da pesquisa na sala de aula. No néo
dito, elemento da analise do discurso, foi possivel identificar que seus dizeres silenciaram uma
“impoténcia” enquanto professores e que este siléncio propde uma ruptura ndo desejada, mas

necessaria no contexto atual.
Palavras-chave: andlise do discurso, pratica docente, ensino de quimica.
Abstract

This study aimed to identify and understand elements present and absent in successful practices
from the perspectives of six teachers working in the Basic Education network of Parana.
Therefore, we conducted semi-structured interviews and data analysis was guided by the
discourse analysis references of Eni Orlandi and Michel Pécheux. The results indicated an
emphasis on teachers' discourses related to the classroom for aspects of successful practices in
activities involving experimentation, expository classes, questioning, reading, group activities
and research aspects in the classroom. In the unsaid, element of discourse analysis, it was
possible to identify that his sayings silenced an "impotence™ as teachers and that this silence

proposes an unwanted rupture, but necessary in the current context.

Keywords: discourse analysis, teaching practice, chemistry teaching.
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INTRODUCAO

Minha inspiracdo para a pesquisa iniciou-se no quarto ano da graduacao, conciliada com
a minha participa¢do como bolsista do PIBID Quimica — UEM, no ano em que estava cursando
a disciplina de Pesquisa para o Ensino de Quimica, foi entdo que realizei uma pesquisa sobre
as concepcOes de praticas pedagdgicas dos professores de quimica. Essa aproximacdo me
permitiu conhecer mais a realidade escolar e como os professores precisam de espagos onde
Ihes é permitido refletir sobre suas préaticas. Foi possivel perceber que a formacao inicial ndo
da conta de todo o processo de formacdo do sujeito-professor. Assim, a preocupagdo com a
minha propria pratica apds a faculdade, me proporcionou energia para me dedicar em um

processo de formacdo continua enquanto sujeito-professora.

As ideias iniciais e intencdes, ainda em processo de amadurecimento de um projeto de
pesquisa, direcionavam-se a realizar estudos relacionados a formacg&o continuada de professores
de quimica da rede bésica, mas que, acima de tudo, levasse em consideracdo suas préaticas e as
vontades, no sentido de conhecer a experiéncia de cada um e possibilitar uma formacao que

ultrapasse o ensino de teorias que se apresentam distantes da realidade desses docentes.

Entretanto, ao se iniciar a pesquisa com os professores participantes, percebeu-se a
necessidade de um estudo mais profundo sobre suas falas, sobre a pratica individual de cada
um. Assim, surgiu a ideia de trabalhar com aquilo que os participantes da pesquisa acreditam
serem praticas mais efetivas no ensino de quimica, ou seja, o que cada professor realiza em sua
sala de aula como pratica que possibilita uma aprendizagem mais efetiva aos seus alunos,

considerando que eles realmente aprenderam os conceitos cientificos de quimica.

Pensando nestas questdes, optamos por conversar com os participantes e explicar a
mudanga no projeto e na formacdo continuada, deixando em aberto ainda a possibilidade de

realizar um curso, mas que nao fosse um resultado para 0 meu mestrado.

Logo, a pesquisa passou a ter o intuito de analisar por meio da Analise de Discurso (AD)
as entrevistas realizadas com os professores de quimica do NRE (nucleo regional de educagéo)
gue aceitaram participar da pesquisa, a fim de compreender as praticas que os professores
consideram exitosas durante o processo de ensino e aprendizagem de conceitos cientificos e
como eles veem suas préprias praticas. Uma vez que promover estudos que facilitariam a

reflexdo e a formacéo continuada dos professores que ensinam ciéncias e, mais especificamente,
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dos professores de quimica, € essencial para melhorias em suas préticas e também para
compreender o que ja é realizado por eles, levando em consideragdo a riqueza da sua
experiéncia e da vivéncia como professor. Afinal, aprender a ensinar € um ato que se estende

durante toda uma carreira docente.

Para isso, € essencial discutir aspectos tedricos do saber ensinar Ciéncias, que
transpassam meramente expandir, aprimorar ou reorganizar 0s conhecimentos dos jovens sobre
os fenbmenos da natureza. O papel do professor em ensinar Ciéncias € ser um mediador entre
0s conhecimentos cientificos e as ideias dos estudantes, levando-os a pensar de maneiras
distintas sobre 0 mundo e sobre os fendmenos (DRIVER et al, 1999). Entretanto, os alunos
precisam ser inseridos nesse contexto de interpretar e compreender os fendbmenos que nos

circundam, logo,

[...] € o professor de Quimica, como representante dessa area do saber, que deve mediar
tal conhecimento para 0s alunos por meio da linguagem [...]. Esse modo de “ver” contra
intuitivo que caracteriza o pensamento quimico torna-se, entdo, tarefa crucial do
professor de Quimica. Para que possa concretiza-la adequadamente, algumas decisfes
pedagdgicas precisam ser tomadas (SCHNETZLER, 2010, p. 65).

Dessa forma, as decisfes pedagdgicas docentes tomadas dentro de sala de aula visando
0 ensino sdo entendidas como as praticas dos professores, e essas ndo se limitam somente a
aplicacdo de regras ou teorias compartilhadas da formacéo inicial, mas sim, da diversidade do
dia a dia da sala de aula, logo, essas praticas necessitam ser pesquisadas, a fim de serem

melhoradas.

Como afirma Maldaner (2003), em sua pesquisa que discute como o dialogo a respeito
da pratica docente, entre os professores, pode contribuir nos processos de formacéo continuada,
visto que, quando ndo se rejeitam as préaticas que os professores ja realizam, as mesmas podem
ser instrumentos de mediacdo para a constru¢cdo de novas interpretagfes sobre ensinar,

melhorando cada vez mais 0 que vem sendo concretizado em sala de aula.

Entdo, enfatizar as préaticas pedagdgicas que os professores de quimica do ensino basico
ja utilizam e que apresentam éxito na aprendizagem dos alunos, certamente € importante para
valorizar o que ja vem sendo feito em sala de aula, de modo a propor uma reflex&o sobre o

processo de ensino, como também, promover avancos no que se refere a formacéo docente.

Tal procedimento pode permitir que os professores indiquem quais praticas sdo mais

produtivas em suas salas, do que simplesmente implementar teorias e praticas que tiveram éxito
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em outro contexto, como em pesquisas da Universidade, possibilitando o conhecimento das
dificuldades encontradas por eles e, principalmente, utilizando-se do que os professores
acreditam como instrumento para a construcdo de novas praticas ou de melhorias das atuais,
em formacdes continuadas futuras. De tal forma, busca-se uma reflexdo com os professores e

ndo para os professores.

Além disso, € no contexto de pesquisa sobre praticas docentes que se estabelece
caminhos para a formacdo inicial e continuada considerando experiéncias e reflexdes,
reestruturando os processos de formacao a partir dos saberes docentes e praticas pedagdgicas

colocadas como objetos de pesquisa (PIMENTA, 1997).

Desse modo, a pesquisa estruturou-se em torno da investigacdo sobre as préticas
pedagdgicas, logo, tem-se como objetivos compreender as praticas que os professores
consideram exitosas durante o processo de ensino e aprendizagem. Este estudo objetivou
responder a seguinte pergunta: Qual o discurso do professor sobre suas préaticas pedagogicas?

Como eles veem suas proprias praticas?
Sendo assim, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos para este estudo:

v ldentificar as abordagens, estratégias e experiéncias que os professores de
quimica realizam em sua sala de aula e consideram como sucesso no ensino de
quimica;

v Compreender quais sdo os discursos intrinsecos nas falas docentes sobre suas
préprias praticas;

v'ldentificar quais as contribui¢cbes de conhecer as praticas docentes para o

processo de formacéo continuada.

Para fomentar esta discussdo presente no estudo, foram analisados alguns aspectos da
literatura, apresentados na forma de capitulos. O capitulo inicial é dedicado a delimitacdo de
questBes inerentes & compreensdo e a definicdo que se tem de Pratica Docente, de modo a

permitir a discussao de aspectos que envolvem a atividade docente.

O segundo capitulo, relagbes sobre a formacdo continuada, a pratica docente e a
analise de discurso, é destinado a discutir e apresentar aspectos relacionados as Politicas
Publicas de formacéo continuada e sobre os préprios fundamentos do que se compreende por

formacgédo continuada no Brasil e no &mbito internacional. Como também, seréo apresentados
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aspectos relacionados as Estratégias de Ensino que séo discutidas na literatura para o ensino
de quimica, juntamente com pesquisas que relacionam a Analise de Discurso e o ensino de
ciéncias.

O capitulo seguinte apresentara a Abordagem Metodolo6gica usada na organizacédo e

andlise dos dados e, por fim, os capitulos finais da dissertacdo sdo dedicados a apresentar e
discutir os resultados do estudo.
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CAPITULO 1. PRATICA DOCENTE E A ANALISE DO
DISCURSO

Neste capitulo discute-se aspectos da pratica dos professores, assim, buscou-se
apresentar a compreensdo que se tem de pratica docente na visao de diferentes autores, no qual
cada um tem uma ideia que pode se relacionar ou ndo, utilizando autores como Zabala (1998);
Sacristan (1999); Tardif (2000); Maldaner (2003); Gauthier (2006); Tardif (2012); Delizoicov;
Angotti e Pernambuco (2011); Cunha (2011); Carvalho e Gil-Pérez (2011), e também como
essa compreensao interfere no ensino e aprendizagem de ciéncias, sendo referéncias
importantes para apoiar as discussfes dos resultados, para ao fim apresentar quais autores

corroboram com a nossa visdo sobre pratica pedagdgica.

1.1 A prética docente
Carvalho e Gil-Pérez (2011), consideram que o trabalho docente ndo é uma tarefa
isolada, é preciso um trabalho coletivo, desde preparacdo de aulas até a avaliagdo, para que
deixe de ser considerado um trabalho complexo, mas um trabalho coletivo de inovacéo,
pesquisa e formacdo permanente. Ao se considerar a pratica docente, os autores destacam a
importancia de saberes especificos e pedagdgicos para um ensino de ciéncias mais efetivo,

sendo esses,

[...] compreendem a ruptura com visdes simplistas; conhecer a matéria a ser ensinada;
adquirir conhecimentos teéricos sobre a aprendizagem das Ciéncias; analisar
criticamente o ensino tradicional; preparar atividades capazes de gerar aprendizagem
efetiva; saber avaliar e associar ensino e pesquisa (CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011,
p. 18).

Para Tardif (2012), a acdo docente em sala de aula se caracteriza por um conjunto de
conhecimentos, competéncias, atitudes e habilidades que constituem o ato de ensinar. Esses
saberes provém de diferentes elementos, como formacédo inicial, formacdo continuada,
curriculo, conhecimento especifico da matéria, experiéncia em sala de aula, conhecimento

pessoal e profissional. Assim, 0s saberes necessarios para a pratica docente,

[...] ndo se limitam a contedidos bem circunscritos que dependem de um conhecimento
especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de
problemas que estdo relacionados com seu trabalho. Além disso, ndo correspondem, ou
pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na universidade e
produzidos pela pesquisa na area da Educacdo: para os professores de profissdo, a
experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar (TARDIF,
2012, p.61).
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Os saberes que compbem a pratica sdo diversos, os conhecimentos referentes a formacao
inicial também constitui essa préatica, mas os saberes produzidos na prépria sala de aula, da

experiéncia do ser professor, € o que mais interfere nesse processo de ser professor.

Isto posto, a pratica docente € muito mais do que os saberes obtidos na formacéo inicial,
compreende fatores complexos, por incorporar diversos saberes, que sdo elementos
constitutivos da prética e incorporados a ela, dentre eles os saberes pedagdgicos, disciplinares,
curriculares e experienciais. Os saberes interferem ativamente em como o professor atua em
sala de aula, na qual, o ser professor é definido pelos saberes que possuem e exteriorizam ao
ensinar. Antes de ser professor, ele é sempre alguém que sabe de algo antes, os saberes sao
mobilizados durante as atividades docentes, logo tem papel fundamental na busca pelo ser
professor e na pratica em sala de aula, interferindo nas escolhas no processo de ensino e

aprendizagem.

Tardif (2012), descreve cada um desses saberes, 0s saberes pedagdgicos sdo originados
de reflexdes sobre concepcdes da préatica docente articulados com os saberes da ciéncia da
educacdo, que acabam se assimilando as suas a¢des em sala de aula. Os saberes disciplinares
que sdo incorporados a pratica durante as disciplinas da formacao inicial, sendo esses sugeridos

e designados pela Universidade.

Os saberes curriculares sdo saberes sociais produzidos e propostos pela escola, que
correspondem a objetivos, conteddos e métodos que os professores devem aprender a executar
em sala de aula, esses saberes e os disciplinares ndo sdo produzidos pelos préprios docentes,
pois sao transmitidos a eles, sendo escolhidos e definidos pela Universidade e pelas escolas. E,
por fim, os saberes experienciais, que sdo saberes necessarios e produzidos por meio do
desempenho da funcao de ser professor, do seu dia a dia em sala de aula, provém da experiéncia
e da pratica docente individual e coletiva e ndo das Universidades ou documentos oficiais
(TARDIF, 2012).

Esses saberes sdo importantes ao se falar sobre a pratica, por estarem diretamente
ligados a ela, por exemplo, € por meio desse saber que os professores sdo capazes de julgar se
novas estratégias podem ser eficazes ou ndo em suas turmas, € a partir dele, também, que os
professores constroem, gradativamente, métodos de ensino e aprendizagem, adaptando-se e
integrando-se as interacdes em sala de aula (TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991).
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Assim, a pratica profissional é articulada por meio de diversos saberes e possui como
caracteristicas essenciais “valores, senso comum, saberes cotidianos, julgamento pratico,
interesses sociais etc.” (TARDIF, 2000, p. 13). A pratica docente ¢ diretamente ligada aos
saberes pessoais, aos saberes adquiridos na Universidade e na experiéncia em sala de aula.
Nesse sentido, os processos de formagdo continuada, podem n&o ser significativos se nédo
levarem em consideracdo esses aspectos que compdem sua pratica no momento de construcdo

do ser professor.

Gauthier (2006), também dialoga sobre os saberes docentes, elencando os saberes
disciplinares, curriculares, das Ciéncias da educacdo, da tradicdo pedagdgica, experienciais e
da acdo pedagdgica. Segundo o autor, os saberes disciplinares sdo produzidos por
pesquisadores e cientistas por meio de pesquisas em diversas areas dos conhecimentos, é a

disciplina a ser ensinada.

J& os saberes curriculares dizem respeito aos programas escolares. Os saberes das
Ciéncias da educacdo sao em relagdo a escola, sua organizacdo e seu funcionamento, sao
saberes adquiridos no caminho da formacdo profissional docente. Os saberes da tradicdo
pedagdgica referem-se as concepgbes que os professores possuem sobre a escola, dos
professores, do aluno, e do processo de ensino e aprendizagem. Esses conhecimentos foram
adquiridos muito antes dos docentes decidirem por essa profissdo e ingressar nos cursos de
formagéo continuada (GAUTHIER, 2006).

Os saberes experienciais, ainda segundo Gauthier (2006), correspondem aos
conhecimentos construidos pelos professores no processo individual de aprendizagem da
profissdo docente. Os saberes da acdo pedagogica seriam o resultado da relacdo de
complementacéo estabelecida entre os saberes disciplinares (sobre a matéria a ser ensinada), 0s
saberes curriculares (sobre o programa de ensino), os saberes das ciéncias da educacédo
(resultado do processo de formacdo inicial dos professores), os saberes da tradicdo pedagogica
(elementos do ser professor provenientes de uma representacdo especifica de escola e de
atividade docente, relacionada com sua vivéncia de aluno) e os saberes experienciais (resultado

das experiéncias do cotidiano e da interpretagdo subjetiva de sua validade) (GAUTHIER, 2006).

Logo, os saberes compdem a pratica docente e a determinam de diversas maneiras, sdo

variaveis e podem possuir diversas fontes, como as visdes de ciéncias, as experiéncias,
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professores antigos ou o livro didatico, que ainda embasam consideravelmente a préatica do
professor em sala de aula, sendo a principal referéncia para a maioria dos docentes.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011), discutem que a
pratica do professor em sala de aula é consequéncia direta da experiéncia inicial do docente
como aluno, levando-o a replicar, até mesmo sem perceber, praticas de professores que
passaram pela sua vida académica, podendo reproduzir um ensino centrado somente no
professor como detentor do conhecimento, que ndo leva em consideracdo a vivéncia e
experiéncia de seus alunos e, como também, praticas que sdo consideradas eficazes, que deram

certo e, por isso, continuam a utilizar.

Além disso, a pratica docente ¢ um conjunto de saberes que ndo se limitam a “um
componente dominio dos procedimentos, conceituacdes, modelos e teorias cientificos”
(DELIZOICQV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011, p.32). Entendemos, entdo, a prética ter
diversos fatores que a determinam, ndo abrangendo somente ter conhecimento sobres conceitos
pedagogicos ou sobre a matéria que o professor leciona, sdo diversos saberes que em conjunto

compde a pratica de cada professor de forma individual.

Da mesma forma, ainda falando sobre os fatores que determinam as praticas docentes,
ndo é possivel definir todos esses aspectos, pois dependem de diversas compreensdes do ser

professor e do sujeito,

[...] comporta diversas ambiguidades, diversos elementos “informais”, indeterminados,
incertezas, imprevistos[...Jensinar, de certa maneira, é sempre fazer algo diferente
daquilo que estava previsto pelos regulamentos, pelos programas, pelo planejamento,
pela licdo, etc. Enfim, é agir dentro de um ambiente complexo e, por isso, impossivel
de controlar inteiramente (TARDIF; LESSARD, 2012, p. 43).

Entende-se que ensinar € o ato de fazer diferentes escolhas, em ambientes que nédo séo
sempre 0s mesmos e que essas escolhas sdo influenciadas pelo o que cada professor acredita,
ndo sendo possivel definir exatamente tudo que pode acontecer em uma sala de aula, cheia de

seres humanos que pensam diferente.

Mizukami (2004) também argumenta que para o professor realizar sua préatica e
proporcionar 0S processos de ensinar e aprender, € necessario um conjunto de saberes,
compreensdes, competéncias e atribui¢fes, assim como o0s conhecimentos especificos da

matéria, o conhecimento pedagdgico de uma forma geral e também da matéria especifica.
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Toda essa base de conhecimentos do professor, segundo a autora, é flexivel, variavel e
se consolida com mais diversidade a partir da experiéncia profissional, embora a formacéo
inicial seja mais restrita, a aprendizagem inicial é necessaria, mas ndo € suficiente e é no

exercicio da profissdo que os professores também aprendem.

Além disso, Cunha (2011) considera que a individualidade do dia a dia de cada professor
é uma concretizagdo dos seus saberes e principios, é por meio da vivéncia do ser docente que
sua pratica se faz concreta, pois a experiéncia e o conhecimento determinam sua pratica
cotidiana. A autora também destaca que, a pratica docente € resultado da relacdo entre a
experiéncia vivida por cada um, seja como professor ou ainda como aluno e, dos conhecimentos
historico sociais. Assim, Cunha, em sua pesquisa sobre a pratica docente, definiu a mesma

como: "[...] a descricdo do cotidiano do professor na preparagdo e execugao de seu ensino”

(CUNHA, 2011, p. 93).

Nessa direcdo, a pratica é complexa e definir todos seus aspectos constituintes ndo é
uma tarefa facil, uma vez que tudo ao redor do professor pode interferir em sua prética, os
alunos, seus sentimentos, seus conhecimentos, suas experiéncias, antigos professores, sendo

entendida como tudo aquilo que os docentes fazem em sua sala de aula, visto que:

A estrutura da pratica obedece a multiplos determinantes, tem sua justificativa em
pardmetros institucionais, organizativos, tradi¢des metodoldgicas, possibilidades reais
dos professores, dos meios e condicGes fisicas existentes, etc. Definindo a pratica como
algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e, além do mais,
complexa, ja que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos
pedagdgicos, etc (ZABALA, 1998, p. 16).

A pratica profissional docente ainda pode ser definida como um “conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor” (SACRISTAN, 1999, p. 65). Além disso, 0 autor argumenta que a pratica do
professor é diretamente influenciada pela maneira como ele se comporta e como pensa em seu
cotidiano, assim, a acdo docente ndo pode ser definida apenas como a metodologia pedagdgica
visivel em suas aulas, pois sdo diversos os fatores relacionados a essa pratica profissional, como
as decisoes individuais, as decisdes coletivas regidas por outros docentes e organizacGes que

comandam resolugdes burocraticas, a organizacao escolar, etc.

Similarmente, Tardif e Lessard (2012) discutem que a tarefa docente se desenvolve em

torno da sala de aula e de seus alunos, moldando sua identidade pratica por meio das diversas
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variaveis que interferem e se relacionam com a a¢ao docente, como a variavel social, temporal,

experiencial, simbdlica e humana.

Além disso, a préatica do professor constitui-se em fazer escolhas, resultando em um
processo em que se molda e adquire uma identidade profissional em seu decorrer, por isso ndo
é moldada s6 por eles, mas também por todos que apresentam ideias, hipdteses e valores, por
meio de praticas educativas, institucionais e politicas. Sdo diversos os principios que interferem
na pratica docente, pois lida-se com seres humanos e sua individualidade, assim, cada docente
a comanda como quer, sendo dificil definir com exatidao tudo que esta envolvido no trabalho

do professor em sala de aula.

As diversas vertentes do termo, préatica profissional docente (TARDIF, 2000), préatica
pedagogica, pratica docente! (CUNHA 2011) e tarefa docente (TARDIF; LESSARD, 2012),
convergem na mesma ideia, sobre 0 mesmo sentido de pratica, no qual sdo diversos fatores que
interferem em como o professor desenvolve a sua aula Sendo assim, a pratica docente é o que
define o ser professor e é a descri¢do de tudo que ele faz e usa em sala. Dessa forma, os estudos
apresentados de Zabala (1998); Tardif (2002) e Cunha (2011) expressam a complexidade da
pratica e que é essencial refletir sobre ela, 0 que convergem com 0 nosso objetivo de estudo de

conhecer e refletir sobre a pratica.

As pesquisa sobre pratica docente também divergem em alguns sentidos, como nos
fatores que podem interferir na acdo docente e visfes que a pratica docente vai muito além
somente da sala de aula, envolvem crencas, vivéncias e também as aces foram da sala de aula
(TARDIF E LESSARD, 2012).

Dessa forma, compreendemos a pratica docente como toda a acdo que envolve o ser
professor, tanto em sala de aula, como em outros momentos, na preparacao das aulas e estudos,
sendo essa pratica moldada por todos os saberes envolvidos desde a escola, até a formacéo
inicial, continuada e experiéncia como professor. Essa valorizagao das préticas ja desenvolvidas
pelos professores de quimica, visando a reflexdo da mesma, certamente promove progresso no

que se refere a formacao continuada.

! Termo que iremos aderir nesse estudo.
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Ap0s apresentar varias defini¢fes e as principais ideias sobre a pratica docente, também
é importante ressaltar pesquisas que investigam esses aspectos. Inicialmente, Silva (2014)
buscou compreender como aproximar a formacédo continuada da pratica pedagogica, percebeu-
se assim que os professores participantes concordam com a necessidade de aperfeicoamento
profissional, entretanto é preciso que sejam fundamentadas em contextos reais de sala de aula,
com mais reflexdes coletivas sobre as dificuldades que enfrentam, para que os conhecimentos
sejam colocados em pratica em suas aulas e, principalmente, que sejam levados em

consideracdo os conhecimentos vindos da vivéncia e experiéncia como professores.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de se conhecer mais sobre o0s aspectos
intrinsecos a pratica docente, pois os préprios docentes concordam com a necessidade dos

cursos formativos considerem seus saberes e suas praticas.

1.2 A anélise de discurso na educacdo em ciéncias
A AD fundamenta-se em uma leitura discursiva que “consiste em considerar o que ¢ dito
em um discurso e o que é dito em outro, 0 que é dito de um modo e o que é dito de outro,

procurando escutar o ndo dito naquilo que é dito (ORLANDI, 2012, p. 34)”.

Para a Andlise de Discurso, o discurso é a palavra em movimento, maneiras de dar
significado, ndo havendo discurso sem 0 sujeito nem sujeito sem a ideologia (ORLANDI,
2012). Assim, a ideologia seria a atribuicdo da origem das ideias humanas as percepg¢des do
mundo externo, logo o contexto politico-social é determinante da ideologia do sujeito que
produz o discurso e a ideologia se materializa no discurso, a ideologia é um requisito para a

constituicdo do sujeito e seus sentidos.

Dessa forma, o sujeito para a AD é afetado pelo real da histéria e pelo real da lingua,
ndo sendo consciente de como isso afeta o seu dizer, assim 0 sujeito atua de forma inconsciente
e pela ideologia que o permeia. “As palavras simples do nosso cotidiano ja chegam até nos
carregadas de sentidos que ndo sabemos como se construiram e que, no entanto, significam em
nos e para n6s (ORLANDI, 2012, p. 20).

Esse conceito € discutido por Orlandi (2012) como mem@ria discursiva, que também
é importante para esse contexto, uma vez que é definida como o que ja foi dito na historia e que
torna provavel o dizer, nesse caso, 0s sujeitos associam ao seu discurso a um saber que néo se

aprende, mas que afeta o discurso por meio da ideologia e do inconsciente. 1sso ocorre
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naturalmente, sem mesmo que a pessoa que fala, perceba que ha uma memoria discursiva,

interferindo em seu discurso.

Nesse sentido, as formaces discursivas, sdo 0 que determinam o que o sujeito pode e
deve dizer em uma determinada situa¢do dada, “algo significa antes, em outro lugar e
independentemente (ORLANDI, 2005, p. 11)”, assim as formagdes discursivas sdo definidas
pela ideologia do sujeito que produz o discurso e 0s sentidos que o discurso produz ndo séo
estabelecidos pela lingua mas pelo o que foi produzido pelas formacdes discursivas. Além
disso, os sentidos das palavras ditas sao resultados das formac6es discursivas, ndo da palavra

em si, sendo os sentidos determinados pela ideologia do sujeito.

Também € importante nesse processo conhecer as condi¢des de producdo, “Elas
compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Também a memoria faz parte da
producdo do discurso [...JAs condicBes de producdo incluem o contexto sécio-historico,
ideoldgico (ORLANDI, 2012, p. 30).” Sendo assim, como os discursos foram produzidos, 0s
conhecimentos anteriores, expectativas, de onde esta falando e para quem esté falando, também

interfere no sentido das palavras.

Outro ponto essencial para se discutir é a polissemia “fonte da linguagem uma vez que
ela € a propria condicdo de existéncia dos discursos|...]JA polissemia é justamente a
simultaneidade de movimentos distintos no mesmo objeto simbolico.” (ORLANDI, p. 38,
2005). Consideramos que um mesmo objeto de discurso pode ter diferentes significados
dependendo de quem o diz e do lugar de onde diz. Ainda, 0 mecanismo de antecipacéo €

essencial, principalmente em entrevistas, uma vez que,

[...] todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar
em que o seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor
quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a argumentacao,
de tal forma que o sujeito dird de um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa
produzir seu ouvinte (ORLANDI, 2012, p. 39).

Esse mecanismo, interfere em como o sujeito fala, pois o seu discurso se adapta ao que
ele acha que o interlocutor quer ouvir, em algumas pesquisas, onde o sujeito fala da sua pratica
docente, por exemplo, ele leva em consideragéo, as vezes inconscientemente pra quem ele fala,
se é alguém que esta em contato com pesquisas atuais, 0 sujeito tende a utilizar disso em seu

discurso.
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E preciso também, levar em consideracdo o que foi discutido por Giraldi em sua
pesquisa sobre as interpretacdes dos textos formados pelos discursos, na qual, cada leitor tem
suas proprias historias de leitura, que vdo sendo retomadas na sua interacdo com o texto,
naturalmente essas interpretacdes, mesmo sendo sobre um mesmo texto, podem ser
diferenciadas para diferentes sujeitos. “Ou seja, ler um texto é produzir sentidos sobre ele, é
interpretar (GIRALDI, 2010, p.121)”. A interpretacdo dos discursos depende também do
contexto, de leituras anteriores, de quem vai interpreta-lo, do momento, esses aspectos

interferem nos sentidos que quem ira analisar, dara ao discurso.

Diversos autores, utilizam da AD, como um referencial teérico, além de uma
metodologia de analise, que nos permite mudar a forma como entendemos a linguagem, a leitura
e a interpretacdo. Cada analista, a depender de sua pergunta de pesquisa e objetos de analise,

ird mobilizar diferentes conceitos para a producéo dessa analise.

FI6r (2013), em sua pesquisa que fez uso andlise do discurso, investigou quais leituras
os professores de ciéncias traziam sobre a histéria da ciéncia. Ha evidéncias nos discursos
docentes que, ao falar sobre a historia das ciéncias em sala, estariam dando aulas de historia,
perdendo tempo e atrasando os conteidos pragmaticos, indicando uma separacao entre a ciéncia
e a historia da ciéncia. Flér (2013) pode identificar que os sentidos que os professores dao a

historia da ciéncia tem forte relacdo com a pratica docente.

Também os docentes apresentam em seus discursos conhecimentos sobre documentos
oficiais e pesquisas sobre educacdo, saberes esses constituidos, muitas vezes, por meio da
experiéncia em sala de aula. Sendo essa pesquisa, um ponto importante para se pensar na

formacdo continuada sobre a histéria da ciéncias.

Da mesma forma, Giraldi (2005), utilizou a AD para analisar as analogias em livros
didaticos de biologia, havendo evidéncias da condicéo de producdo do livro didatico ser o que
mais influenciou na utilizacdo do mesmo como principal fonte de conhecimento, apontando
ainda que o governo, documentos oficiais e os vestibulares da educacéo interferem diretamente

nas condicdes de producéo do discurso analisado nos livros didaticos.

Em relacdo a analogias utilizadas, percebe-se como muitas vezes o autor do livro
didatico utiliza aspas para significar palavras que pertencem a outro contexto, mas sdo utilizadas

para comparar com algo que o leitor conheca do seu cotidiano, entendo as analogias como um
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processo de condicdo de sentidos (GIRALDI, 2005). O estudo foi relevante para estudos sobre

analogias no ensino de ciéncias, uma vez que existem poucas pesquisas nessa area.

Da mesma maneira, Gongalves (2013) realizou uma pesquisa sobre o discurso da
experimentacdo com professores de biologia, na qual os docentes ddo a atividade de
experimentacdo Varios sentidos (polissemia), como motiva¢do para os estudantes e como
comprovacao da teoria, em razdo da compreensdo que se tem da natureza das ciéncias. Foli
importante para compreender os diversos significados que os professores dao a experimentacao,
podendo assim compreender a origem dos discursos e como pode-se haver cursos formativos

que os auxiliam a refletir sobre isso.

Além disso, tem-se a investigacdo de Oliveira (1998), que buscou compreender a
concepcao de préatica pedagdgica e o conhecimento necessario a sua realizacdo no discurso de
professores, por meio de relatos de experiéncias percebeu-se que a pratica se constréi por si s6
e as dificuldades de ensino e aprendizagem acabam sendo centradas entre a divergéncia de
ideias entre metodologias tradicionais e metodologias consideradas diversificadas, também,

notou-se uma condi¢do de producao de uma pedagogia critica.

Os estudos que utilizam da AD permitem uma compreensdo mais profunda dos
discursos e de tudo que pode interferir no mesmo, indo além da intencdo de quem anunciou 0
discurso e quem nem sempre € consciente do modo como fala, ha sempre algo que interfere em
como o sujeito fala pois é carregado de crencas, valores e saberes, como também, a existéncia
dos diferentes sentidos e significados em um mesmo discurso ou sobre um mesmo tema, sendo
a AD importante nesse estudo, podendo perceber todos os aspectos que influenciam ou
silenciam o discurso dos professores participantes, possibilitando utilizar o presente estudo no

processo continuo de formacdo continuada construido no ambiente escolar.
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CAPITULO 02. FORMACAO CONTINUADA E PRATICA
DOCENTE

A prética docente e a AD se relacionam de diversas maneiras, em como é possivel
compreender as praticas dos professores, em como podem haver maneiras de melhorar e
entender melhor essa pratica. E essencialmente, a formacdo continuada acaba se relacionando,
pois podem ser uma estratégia para mudancas mais profundas e concretas, levando em
consideragdo como entende cada professor, assim entender melhor sobre aspectos da formacéo
continuada, pode contribuir para a pesquisa, de forma a possibilitar caminhos para melhorias

continuas.

2.1 Politicas publicas de formacéo continuada

Entende-se primeiramente como formacdo inicial o processo de construcdo do ser
professor e da significacdo da profissdo docente, fornecendo conhecimentos basicos para a
profissionalizagio docente (IMBERNON, 2009). E como formagéo continuada, compreende-
se como um processo de continuar a prender apds a formacao inicial na Universidade (TARDIF,
2000). Uma vez que os conhecimentos profissionais em qualquer area de atuacdo sao
evolutivos, sendo necessarios estudos e atualizagBes continuas. Dessa forma, viu-se como
essencial a discussao de algumas politicas publicas sobre a formacdo continuada, autores que a
discutem e a defesa do modelo de formacdo continuada reflexiva.

E imprescindivel que politicas publicas facilitem e apoiem a formagéo continuada para
os professores, dado que a formacdo inicial ndo é o bastante, visto todas as mudancas
relacionadas a sociedade e sobre o ser professor e também, como afirma Gatti (2014), a
formacdo inicial ainda ndo tem uma coeréncia entre as politicas publicas existentes e as
exigéncias de uma educagdo bésica de qualidade. Essa secdo discutird alguns aspectos sobre o

que deveriam ser garantidos aos docentes, segundo algumas Leis e Decretos.

As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) menciona pela primeira vez em 1996
a garantia da continuidade de formacéo aos professores, em sua Lei n® 9394/1996, Titulo VI,
Dos profissionais da Educagéo, no qual apresenta trés artigos que se preocupam com a formagéo
continuada dos professores, inicialmente, o artigo 62 em seus paragrafos 1 e 2, em relagdo ao

direito a formacao continuada, sendo esses,
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§ 10 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério.

§ 20 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia (BRASIL, 2017, p. 42)
Paragrafo Unico. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢Bes de educacéo bésica e superior,
incluindo cursos de educacédo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduacdo (BRASIL, 1996, p. 43).

Ainda sobre a formacdo continuada, o artigo 63 da LDB de 1996, apresenta a
determinacéo de que os Institutos Superiores de educacdo devem continuar a ofertar programas

destinados a formacéo continuada docente,

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterao:

111 — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacéo dos diversos
niveis (BRASIL, 2017, p. 43).

Como também, asseguram a valorizacdo dos professores e seus esforcos para o

desenvolvimento profissional, como esta destacado no artigo 67,

Art. 67. Os sistemas de ensino promover&o a valorizagéo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

Il — Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim (BRASIL, 2017, p.44).

Logo, a LDB n° 9394/1996 é importante, pois deveria ser uma garantia de formacéo
continuada aos professores e de valorizacdo de seus esforcos, sendo uma evolucdo importante
no processo de melhoria da qualidade de ensino no Brasil, afirmando a relevancia de se discutir,
idealizar e colocar em pratica propostas de formacao continuada, entdo, quanto mais aumentam
essas discussdes e a implementacado de Leis sobre formagédo continuada, cada vez mais o ensino

também pode avancar e se desenvolver.

Com a mesma finalidade, em 2009, o Ministério da Educacdo (MEC), instituiu o
Decreto n° 6.755 (BRASIL, 2009), no qual os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em
conjunto deveriam estruturar a formacao inicial e continuada de professores da rede publica do

ensino basico, como descreve o artigo 2°,

Art. 2° Séo atribuices dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagédo
Docente, no ambito de suas respectivas unidades federativas:

Il - articular as a¢fes voltadas ao desenvolvimento de programas e a¢des de formacao
inicial e continuada desenvolvidas pelos membros do Férum; Il - coordenar a
elaboracdo e aprovar as prioridades e metas dos programas de formacdo inicial e
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continuada para profissionais do magistério, e demais questdes pertinentes ao bom
funcionamento dos programas;

VIl - zelar pela observancia dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica na elaboragéo e execucao
dos programas e acles de formacgdo inicial e continuada para profissionais do
magistério no seu &mbito de atuagdo (BRASIL, 2009. p. 26).

Ja no ambito do Parani, o Programa de Desenvolvimento Educacional? (PDE),

instituido pela Lei Complementar n® 103/2004, foi proposto com a intencdo de proporcionar

formacdo continuada aos professores da rede publica de ensino do Parand, em concordancia

com os artigos,

Art. 1°. Fica regulamentado o Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE,
instituido pela Lei Complementar n® 103/2004, de 15 de marg¢o de 2004, que tem como
objetivo oferecer Formagao Continuada para o Professor da Rede Publica de Ensino do
Parana.

Paréagrafo tnico. O PDE é um Programa de Capacitacdo Continuada implantado como
uma politica educacional de carater permanente, que prevé o ingresso anual de
professores da Rede Publica Estadual de Ensino para a participacdo em processo de
formacdo continuada com duracdo de 2 (dois) anos, tendo como meta qualitativa a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas estaduais de
Educagdo Basica.

Art. 3°. A Formagdo Continuada do professor no PDE dar-se-a por meio de estudos,
discussdes tedrico-metodoldgicas em atividades nas Instituigdes de Ensino Superior —
IES e de projeto de Intervencéo na Escola.

Art. 5°. O desenvolvimento do Programa sera de competéncia das Secretarias de Estado
da Educacdo — SEED, da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI e Institui¢cGes
de Ensino Superior — IES (PARANA, 2010).

Conclui-se, assim, que ha varias Leis e Decretos que deveriam possibilitar a formacéo

continuada aos professores da rede puablica de ensino, tanto no ambito do Brasil como do

Parana, facilitando e incentivando os docentes a estarem sempre se atualizando e melhorando

sua préatica de sala de aula, pois é essencial que haja suporte aos professores.

No contexto dessa pesquisa, as perspectivas sobre as politicas publicas sdo essenciais

para se discutir como ocorre a formacao continuada, uma vez que deveriam determinar como a

mesma ocorre. Desse modo, pensando nesses aspectos é possivel perceber a valorizagdo que se

tém da formacdo continuada e como relacioné-la com as praticas docentes e as pesquisas sobre

0 assunto.

2 A (ltima turma foi no ano de 2016; PDE no Parana é um Programa de Capacitacdo Continuada
implantado como uma politica educacional, no &mbito federal o PDE é o Plano de Desenvolvimento de
Educacdo, sendo programas diferentes.
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2.2. Fundamentacao tedrica sobre formagéo continuada
Para que o ensino de Ciéncias seja significativo, ou seja, para que o aluno tenha a
necessidade de aprender determinado conceito cientifico, relacionando-o com o seu contexto,
Bordenave e Pereira (2012), discutem a importancia de desenvolver no estudante a capacidade
de generalizagdo, que é saber aplicar o conhecimento adquirido e, também, vivenciar
experiéncias capazes de oportunizar mudancas no entendimento que o aluno ja possui até

alcancarem os objetivos estabelecidos.

Logo, as praticas dos professores podem interferir na aprendizagem dos alunos, uma
vez que, segundo Maldaner (2003), as crengas e ideias docentes sobre 0 ensino, a aprendizagem

e os estudantes, influenciam em suas intervencdes em sala de aula.

Por consequéncia, a pratica docente esta diretamente ligada ao aprendizado dos alunos,
logo, se o ensino se modifica com o passar do tempo, a préatica deve ser modificada também,
ou vice e versa. Dessa maneira, 0 ensino de Ciéncias para o publico escolar atual ndo pode ser
realizado com as mesmas praticas de professores de anos atras, pois 0s alunos sdo outros, € um
nimero maior, houveram mudancas na socializacdo, as formas de expressdo, suas crencas, seus
valores, virtudes e expectativas séo outras (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011).

Isto posto, é essencial que os professores em exercicio estejam sempre se informando,
atualizando-se, para estarem aptos a acompanhar as mudangas que ocorrem no sistema
educacional, bem como incorporar os resultados de pesquisas na area de educacao em ciéncias.

Pais,

[...] os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formagdo continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos universitarios
iniciais (TARDIF, 2000, p. 7).

Entretanto, Maldaner (2003) argumenta que os resultados das pesquisas, que seriam de
grande importancia no processo de formacao continuada dos professores, nem sempre chegam
até a sala de aula, porque os docentes ndo sdo envolvidos ativamente nessas investigacoes.
Dessa forma, eles ndo sdo capazes de participarem e de partilharem realmente dos seus
resultados, impedindo que modifiquem e melhorem suas praticas por meio dos conhecimentos

produzidos nas Universidades.
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Essa distancia entre as pesquisas académicas e a escola pode ser justificada em
momentos de tentar buscar respostas sobre as praticas docentes, nas quais se atribui aos
professores e a escola a fungéo de fonte de dados para os pesquisadores, obtendo resultados que
sO serdo discutidos teoricamente na Universidade e ndo serdo aplicadas as escolas, pois para
que os professores adotariam propostas de alguém de fora do &mbito escolar em que ele esta
inserido e que ndo os considera bons o bastante para analisar suas proprias praticas (DINIZ-
PEREIRA, 2002).

Segundo Gatti (2014), ja na formacéo inicial docente, constata-se um acumulo de
problemas e obstaculos construidos historicamente, sendo necessario uma mudancga em nivel
de decretos e normas e, principalmente, no cotidiano académico, visto que ha uma segregacao
entre 0os conhecimentos pedagdgicos e especificos, que ndo oferecem uma formacdo sdélida,
sendo extremamente necessarias medidas que procurem suprir essas defasagens, por meio da
formagé&o continuada, uma vez que a formag&o inicial pode néo ser o suficiente para preparar o
professor para todos os desafios da profissdo, jA que a escola, os alunos e 0s objetivos se

modificam com o passar dos tempos.

Entretanto, de acordo com Freitas e Villani (2002), na formacdo continuada, 0s
professores sdo considerados implementadores de saberes resultantes de pesquisas
educacionais, no sentido de terem que fazer mudancas em suas praticas sem uma reflexao
efetiva do porqué e para qué, sem ser levado em consideracao tudo que ja colocam em pratica

em suas aulas.

Logo, € dado mais valor aos saberes tedricos, que ndo satisfazem os problemas
imediatos que os docentes enfrentam na escola, exigindo resolu¢des mais préaticas. Formacdes
nas quais os professores se tornem donos da sua propria pratica, dos seus projetos e da sua

evolucdo, tém mais chances de serem bem-sucedidas.

Dessa forma, percebe-se que na formacgéo continuada ha vérias vertentes e dificuldades,
e nesse estudo defendemos a formacéo continuada de forma reflexiva, em razéo de o exercicio
reflexivo permitir ao professor a tomada de consciéncia tanto das proprias concepgdes sobre 0
processo de ensino e aprendizagem, assim como da pratica didatico-pedagdgica que realiza
diariamente, com seus problemas e dilemas préprios dentro do contexto sociocultural escolar
(LIBANEO, 2002).
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Pimenta e Ghedin (2006, p. 18) afirmam que a reflexdo ¢ “um movimento tedrico de
compreensdo do trabalho docente”. Ao se colocar os docentes como protagonistas de mudancas
e inovacdes da sua propria pratica, € possivel possibilitar a valorizacdo dos professores como
pessoas, entretanto a reflexdo sozinha ndo € suficiente para resolver todas as dificuldades e
problemas que envolvem a prética docente, sdo necessarias decisdes e posicionamentos
concretos dos professores para minimiza-las. As autoras completam que, os fatores que
delimitam a préatica docente, 0s pensamentos e as acdes requerem um processo continuo de

compreensdo, descoberta e transformacéo para melhorias.

Sobre tais questdes no contexto do ensino de quimica, Maldaner (2003), discute que,

Né&o acreditamos, olhando a histéria de formacdo dos professores e as condigdes de
trabalho nas escolas, que um grupo de professores, mesmo organizado, possa produzir
significacbes fundamentalmente diferentes e conhecimento pedagégico adequado para
mudar a pratica. Nem acreditamos, também, que pessoas externas ao grupo, mesmo
convidadas, posso mudar a pratica de um grupo de professores sem refletir,
conjuntamente, sobre as praticas em execucao, sobre as preocupacdes e crengas desses
professores. Aléem do mais, é necessario que participem do grupo pessoas de formagéo
do campo especifico do conhecimento em questdo, a Quimica, por exemplo
(MALDANER, 2003, p. 180).

Sendo assim, nada vale varias formagfes continuadas sem que haja uma verdadeira
reflexdo dos professores sobre suas proprias praticas, possibilitando mudancas reais nas acdes
pedagdgicas de professores de diversas areas. Entdo, pode-se dizer que as praticas dos
professores sdo instrumentos mediadores da construcdo de novos significados sobre ensinar e
novas teorias pedagdgicas, sendo preciso conhecer quais sdo essas praticas atuais e 0 que as
influenciam (MALDANER, 2003).

A reflexd@o sobre a préatica deve ser uma rotina, o professor que néo reflete sobre o seu
ensino tende a aceitar a realidade da sua escola e concentrar seus esforgos em tentar resolver
um problema que foi definido por outros, o que muitas vezes ndo ambientam a realidade escolar.
A reflex&o é um processo continuo que deve ocorrer antes e depois da agdo e, de certa forma,
também durante a a¢do, sendo os docentes colaboradores dos processos de pesquisa da pratica

docente, promovendo o dialogo entre os professores (ZEICHNER, 1993).

Novoa (1992) também discute a necessidade de uma formagdo, tanto inicial quanto
continuada, de uma forma critico-reflexiva, na qual os professores podem desenvolver uma
maior autonomia em seus pensamentos e apropriar-se de seus proprios processos de formacao,

uma vez que “A formacao nao se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
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técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de

(re)construgdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p.25).

Na perspectiva de Schoén (2000), a reflexdo sobre a pratica, abrange o conhecimento da
acao, que é o saber fazer, surge no momento da acdo e o conhecimento da reflexao se apresenta
por meio de acontecimentos produzidos pela acdo. Essa reflexdo pode ser sobre a acédo, a

reflexdo na acéo e reflexdo sobre a reflexao-na-acao.

Sendo assim, a reflexdo sobre a acdo € o pensar apds o fato, sobre o que foi realizado e
como isso pode ter interferido nesse episddio inesperado, refletimos sobre, mas néo
modificamos a acdo. A reflexdo na acdo ocorre durante a acao, ainda é possivel intervir no que
estamos fazendo e modificé-la, nosso pensamento da um novo formato a agcdo. E por ultimo, a
reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo é o ato de refletir sobre o que foi feito, apos uma reflexdo nos
ter feito mudar uma atitude antes que ela ocorra e, assim, possibilitando mudancas futuras e

novas estratégias ao se realizar essa determinada agdo novamente (SCHON, 2000).

Portanto, em nossa visdo, a reflexdo € essencial nesse processo de entender a propria
pratica, mas ¢ a reflexdo sobre a reflexdo-na-acao que vai possibilitar mudancas mais concretas
nas atitudes e pensamentos, viabilizando que as acBes docentes sejam melhoradas e

modificadas.

Por outro lado, a investigacao e a reflexao, dos processos de ensino e aprendizagem por
meio da préatica docente, sdo significativas quando consideram as reflexdes e acbes sobre essas
reflexdes no sentido dos professores conhecerem a propria pratica e se tornarem um pesquisador
das suas proprias acGes dentro de sala de aula, pois quando essa investigacao parte dos docentes
sobre 0 que os incomodam ou apresentam dificuldades, a reflexdo se torna mais efetiva
(CARVALHO, 2012).

Por meio da reflexo e da observagdo sobre a propria acdo, € possivel descrever o que
estd implicito na pratica, mudar estratégias futuras e concepcdes enraizadas, pois a reflexao se
caracteriza como um processo formativo, possibilitando uma postura critica sobre a pratica

docente.

Dessa maneira, consideramos que Maldaner (2003) descreve exatamente a nogéo de
reflexdo necessaria no desenvolvimento da nossa pesquisa em questdo, uma vez que, quando

ndo se rejeitam as praticas que os professores ja realizam, € possivel que melhorias, novas
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interpretaces e novos métodos sejam consideradas e concretizadas da melhor forma nas

praticas docentes de sala de aula.

Inferimos, assim, que essa pesquisa € extremamente relevante, visto que as ideias de
uma formacao de modo reflexivo, vai ao encontro do que discutem os autores sobre a préatica
docente, na qual demonstram a necessidade de uma formagao continuada para os professores
que considere suas préticas, seus saberes e experiéncias, para que haja transformacdes e
desenvolvimentos mais concretos. E, portanto, conhecer as praticas dos professores de quimica
participantes, podem levar a reflexdes e mudancas mais profundas sobre a necessidade e 0s
métodos de formacao, ouvir os professores € um passo fundamental na busca por melhorias na

educacao basica.

2.3 Estratégias de Ensino
A praética docente é influenciada por diversos fatores que sdo determinantes na forma
como cada professor vai agir em sua sala de aula, ou seja, que estratégias e acdes ele escolherg,
assim, como discutiremos quais estratégias os professores consideram essenciais para 0 ensino
de quimica, esse capitulo é importante para situar-se sobre as estratégias que sdo discutidas na

literatura como essenciais para 0 ensino de ciéncias e de quimica.

No ensino, cabe ao professor a formulacdo de atividades, métodos, procedimentos e
técnicas com as quais essas experiéncias sejam realmente vividas, dessa maneira, a estratégia a
se seguir em sala de aula é essencial para facilitar o caminho do conhecimento para o aluno,

como:

[...]Jenfrentar os estudantes com um problema real e significantes, proporcionar todo
tipo de recursos, fazer acordos com os estudantes, dividir os estudantes em grupos,
organizar grupos de pesquisa, empregar experiéncias de simulagdo, utilizar a instrucéo
programada, formar grupos de encontro bésico, aceitar a auto avaliagdo
(BORDENAVE; PEREIRA, 2012, p. 52).

As estratégias de ensino e aprendizagem podem ser definidas como um conjunto de
acOes dos docentes ou dos estudantes, utilizadas com o intuito de desenvolver os objetivos de
ensino, em direc@o a propositos ja definidos e facilitar a aprendizagem. Assim, as estratégias
estariam ligadas a seguinte questdo “Como atingir um dado proposito?” (VIEIRA; VIEIRA,

2005, p. 16).

Anastasiou e Alves (2015, p. 21), defendem as estratégias de ensino como “ferramentas

de trabalho, definidas pelos docentes e/ou pelo contrato didatico, estabelecido no inicio do ano
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ou semestre[..]”. Sendo quaisquer instrumentos, materiais e atividades que os professores
utilizam para alcancar objetivos pré-estabelecidos de conteudos que devem ser ensinados e

habilidades a serem desenvolvidas, em conjunto com a escola e outros docentes.

Nessa perspectiva, Bordenave e Pereira discutem que,

A estratégia a se seguir no ensino é essencial para facilitar o caminho do conhecimento
gue o aluno ja possui até alcangarem os objetivos estabelecidos|...]para isso, cabe ao
professor a formulacéo de atividades, métodos, procedimentos e técnicas, no qual essas
experiéncias sejam realmente vividas (BORDENAVE, PEREIRA, p. 89-90, 2012).

Logo, estratégias sdao meios e acdes que os professores utilizam em suas aulas para

chegar a um objetivo de ensino pré-estabelecido.

No ensino de ciéncias em geral, percebe-se que vérias estratégias sdo essenciais para um
ensino efetivo de quimica, fisica, matematica e biologia. No PCN+, ao final da discussao sobre
cada matéria especifica, apresenta-se um topico sobre estratégias para a acao, na qual se mostra
0 que os professores podem utilizar em suas aulas para ensinar 0s conceitos apresentados no
documento, dentre elas aparecem a experimentacéo, o estudo de temas sociais, ambientais,

econdmicos relacionados com os contetdos, ou seja, a contextualizacdo dos conceitos.

Aparecem também a importancia de atividades em grupos, a pesquisa individual e em
grupos e o debate para desenvolver competéncias e trabalhar a comunicacéo e expressao dos
alunos. Assim, como essas sao algumas das estratégias citadas no documento oficial e, também,

sdo amplamente discutidas no ensino de quimica e de ciéncias de forma geral.
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CAPITULO 3. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia do estudo em questdo foi caracterizada como qualitativa, visto que se
trata de uma realidade que ndo pode ser discutida por meio de nimeros. Segundo Minayo (2009,
p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das

aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes”.

Da mesma forma, Oliveira (2008) conceitua a pesquisa qualitativa como um processo
de compreensdo da realidade, utilizando para isso métodos e técnicas, como pesquisa na
literatura referentes ao objetivo de investigacdo, observagdes, entrevistas, questionarios e

analise de todos esses dados coletados.

Assim, por meio dessa natureza de pesquisa, pode-se abordar acontecimentos e 0S
significados envolvidos nos conhecimentos da humanidade, que ndo sdo explicitos mas podem
ser interpretados, encaixando-se no objetivo da pesquisa, que se refere a compreender as
praticas que os professores consideram exitosas durante o processo de ensino e aprendizagem
de conceitos cientificos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades, por meio dos
discursos intrinsecos na fala docente. O conhecimento dessas praticas pode promover melhorias
e reflexdes dos participantes, identificar dificuldades, compreender melhor a visdo dos docentes
e pensar em melhorias para a formacao continuada, que levem em consideracdo os dados que

serdo apresentados.

3.1. Instrumentos para coleta de dados
Para se chegar aos objetivos propostos, foram necessarios instrumentos para a coleta
dos dados, sendo esses as entrevistas e as gravacbes de audio. A entrevista € um dos
instrumentos mais utilizados em pesquisas cientificas no trabalho de campo. Na entrevista
semiestruturada (MINAYO, 2009), o participante tem a oportunidade de comentar sobre o tema
do estudo, por meio da intervencdo do pesquisador com perguntas abertas ou fechadas, por meio

dela é possivel extrair estritamente as falas sobre um assunto especifico.

A entrevista tem como objetivo obter do entrevistado seus conhecimentos sobre
determinado tema, por meio de uma conversa, possuindo como beneficio a sua flexibilidade,
pois o entrevistador pode explorar as respostas de forma que um questionario escrito nao

permite.
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Dessa forma, como a pretensdo da pesquisa era conversar com professores de quimica
da rede publica de ensino, para identificar suas concepc¢des sobre sua propria pratica, suas
dificuldades e suas vontades, a entrevista foi escolhida como instrumento de coleta de dados

para a pesquisa.

3.2. Desenvolvimento da Pesquisa
A pesquisa foi desenvolvida em trés fases, resumidas no quadro 1 e discutidos abaixo:

Quadro 1: Momentos da Pesquisa

Fases da pesquisa Atividade desenvolvida
12 Fase Desenvolvimento da entrevista semiestruturada e aplicacdo do piloto com um
professor de quimica;
2% Fase Reelaboracdo da entrevista semiestruturada e inicio da pesquisa com os professores
de quimica do NRE;
3% Fase Andlise dos dados por meio da Anélise de Discurso.

Fonte: autoria propria (2020).

Primeiro, realizou-se o desenvolvimento do instrumento de coleta de dados, que foi a
entrevista semiestruturada, presente no apéndice 1, para assim fazer uma entrevista piloto com
um professor de quimica da rede publica de Maringd, com caracteristicas similares ao contexto
que se foi planejado para a pesquisa, a conversa foi gravada por meio de audio e depois

transcrita na integra.

Essa primeira fase foi importante para a melhoria do instrumento de coleta de dados,
possibilitando resultados mais ricos, podendo o pesquisador vivenciar como seria a coleta de
dados, uma vez que, segundo Bell (1997), é essencial testar os instrumentos de coletas de dados
da pesquisa com sujeitos parecidos com 0s sujeitos que participaram da pesquisa, pois assim,
pode-se descobrir problemas do instrumento utilizado com antecedéncia, para que seja possivel
aos participantes responderem com facilidade e alcancar os resultados pertinentes ao objetivo.

Apbs a entrevista piloto, reelaborou-se o roteiro da entrevista semiestruturada, a fim de
obterem melhores resultados na coleta de dados para a pesquisa, cada questdo da entrevista teve

um respectivo objetivo, ambos estdo apresentados no quadro 2 abaixo:

Quadro 2: Objetivos de cada questéo da entrevista semiestruturada.

Questdes Objetivos
1. Comente um pouco sobre a sua carreira,
porque escolheu licenciatura, ha quanto tempo é | Tracar o perfil profissional de cada professor,
professor, como € ser professor, entre outros aspectos | conhecé-lo melhor e facilitar uma aproximacéo, nesse
que queira falar. (onde se formou, anos de | primeiro momento.
experiéncia, se ha outras graduaces, em quantos
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colégios trabalha atualmente, professor PSS ou
concursado).

2. Comente alguma coisa que vocé fez ou
utilizou em suas aulas, que considerou obter mais
sucesso na aprendizagem de quimica dos alunos,
comente o que foi realizado, como, se os alunos
gostaram, se vocé ficou feliz e satisfeito com os
resultados.

Identificar as estratégias que consideram efetivas,
usando a experiéncia docente e expressando suas
concepgdes individuais sobre o que acreditam ser o
melhor em sua pratica docente.

3. Comente sobre alguma atividade que vocé
levou para sala de aula e ndo deu certo, explique o
porqué nado deu certo e considerou que nao foi efetiva
na aprendizagem dos alunos em quimica, como vocé
percebeu isso, qual foi a reagdo dos alunos, como
foram realizadas essas estratégias, o que te faltou da
escola, dos alunos e da sua parte, para se obter sucesso
nessa perspectiva.

Identificar o que os professores realizam ou ja
realizaram em sala de aula, que na visdo de cada
docente é considerado bom ou ruim para o ensino de
quimica.

4. O que vocé gostaria de estudar a respeito do
ensino de quimica? Faga perguntas sobre ensino de
quimica ou algo que vocé tenha duvidas e
curiosidades.

Propds ouvir o professor, saber o que ele quer
aprender e desenvolver em uma formacéao continuada
sobre o ensino de quimica e conhecer melhor quais o0s
interesses e duvidas desses professores sobre o ensino
de quimica.

5. Qual o maior problema que vocé vé nas
formacgGes continuadas que vocé ja participou? O que
vocé ndo gosta e 0 que vocé gosta nesses cursos?

Compreender o que o professor aprova ou ndo nos
cursos de formac&o continuada que j& participou, para
identificar e discutir caracteristicas que devem
permanecer no processo de formacgdo continuada ou
ndo.

Fonte: Autoria propria (2020).

Os sujeitos desta pesquisa foram professores de quimica da rede Estadual de Ensino do
Nucleo Regional de Educacio de Maringa (RNE)3. Foi encaminhado um convite, por meio do
RNE, a todos os professores de quimica lotados neste nucleo. Destes, 06 (seis) docentes
responderam concordando em participar do estudo. Como a andlise seria minuciosa sobre a fala
de cada professor, esse nimero de participantes foi suficiente para a pesquisa e para possibilitar
alcancar os objetivos propostos ao inicio do estudo, assim quem por livre iniciativa assinou o
Termo de consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (apéndice 2) e, que ndo configurasse

nenhum conflito de interesse, participou da pesquisa.

Estes seis professores, de forma individual, foram entrevistados, conforme

disponibilidade individual, seguindo um roteiro pré-estabelecido de questdes (Quadro 2),
referentes a préaticas e abordagem pedagoégicas que consideram exitosas em suas aulas de

guimica, as entrevistas foram gravadas por audio com o consentimento dos participantes.

3 A pesquisa iniciou-se ap6s o projeto ser submetido e aceito pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa
(COPEP), uma vez que a pesquisa envolvia seres humanos, entdo sd apds a pesquisa ser aprovada que iniciamos
as entrevistas com os docentes.
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As entrevistas foram planejadas para ocorrer na Universidade Estadual de Maringa
(UEM), entretanto, em dois casos foi realizada por video chamada* e em outros trés casos na
escola dos participantes®, devido as dificuldades de encontrar os docentes de outras cidades ou

de conciliar os horarios, somente um professor conseguiu ir a Universidade para a entrevista.

Por fim, na 32 Fase, realizou-se a transcri¢do dos audios gravados pela pesquisadora na
entrevista com cada participantes e, apos, analisou-se os dados sob a perspectiva da Analise de
Discurso (AD), com o propdsito de problematizar os discursos sobre as praticas de sala de aula
gue os docentes participantes consideravam ser mais efetivas para o ensino de quimica em
escolas publicas. A AD sera explorada mais profundamente no topico, 3.3 A anélise de
Discurso, exemplificando como foi feita a analise e apresentando os pressupostos tedricos

dessa metodologia de analise.

O corpus da pesquisa foi constituido, inicialmente, pelas entrevistas realizadas com os
seis professores de quimica da rede publica de ensino. As conversas tiveram duragdo de 30 a
60 minutos e foram realizadas durante o més de fevereiro e marco de 2019, no qual, por meio
de uma entrevista semiestruturada, os professores puderam conversar sobre as suas praticas de

sala de aula, sobre seus alunos e as condic¢des das escolas.

Assim, para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa atribuimos nomes ficticios
aos professores. Nesse estudo, os participantes foram denominados de Violeta, Rosa, Ipé, Lirio,

Tulipa e Jasmim.

A descricdo de cada docente foi realizada por meio das transcricdes das entrevistas
realizadas inicialmente e apresentadas no apéndice 3, podendo conhecer melhor o perfil dos
participantes, como formagcé&o inicial, tempo de trabalho, entre outros, apresentada no quadro 3,

abaixo.

Quadro 3: Descric¢do dos participantes

Docentes | Tempo atuagdo | Formacdo inicial | Formacdo complementar Atuacdo atual

Magistério e | Especializacdo em gestdo | Concursada, d& aulas em
Violeta 25 anos licenciatura em | ambiental e PDE. um colégio.

4 Tulipa e Jasmim as entrevistas foram por video chamada.
5 Violeta, Rosa e Ipé as entrevistas foram realizadas em seus respectivos colégios.
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quimica.
Licenciatura em | Especializacdo em | Concursada, da aulas em
Rosa 40 anos quimica. aplicacbes da quimica, | trés colégios.
PDE, professor supervisor
do PIBID.
Ipé 21 anos Licenciatura em | Mestrado em ensino. Concursada, da aulas em
quimica. trés colégios.
Lirio 13 anos Licenciatura em | Mestrado e Doutorado em | PSS e d&d  aulas
quimica. guimica analitica. particulares.
Magistério e | Quimica pelo Parfor®, | Professor PSS em dois
Tulipa 12 anos licenciatura em | cursando pedagogia. colégios.
ciéncia.
Licenciatura em | especializagdo em ensino | Concursada, d& aula em
Jasmim 12 anos quimica. de quimica e educacdo | dois colégios.
especial.

Fonte: Autoria propria (2020).

3.3. Aanalise de Discurso

Aanalise se deu, primeiramente, com as transcri¢des das entrevistas com os professores,
em seguida com varias leituras de idas e vindas do corpus de andlise, buscando os significados
que os professores atribuiam as diversas estratégias que eles consideram exitosas em suas aulas
de quimica, as condic¢des de producao e os siléncios que perpassam as falas. A utilizacdo da AD
se deu, pois a mesma se interessa por distintas praticas discursivas, ou seja, a natureza da
linguagem do corpus pode se dar como imagens, sons, letras e etc., encaixando-se nos dados
obtidos nesse estudo (transcri¢do de audio da fala de cada participante) e também a AD, tem
como objetivo a compreensdo de como funciona o texto do discurso e como ele fornece
sentidos, vindo de conformidade com 0 que queremos nessa investigacdo, dar sentido aos

discursos docentes sobre suas préaticas pedagdgicas.

A busca por essa analise se deu em duas etapas, na qual, na primeira etapa, transforma-
se 0 corpus da pesquisa, as entrevistas transcritas neste caso, em um objeto discursivo,
procurando ver naquilo que foi dito, outros significados que nao estéo na superficie do discurso.
A segunda etapa se da por meio da passagem do objeto discursivo para o processo discursivo,
permitindo assim compreender os significados do que foi dito, pois uma mesma palavra dita
pode ter sentidos diferentes, uma vez que refletem discursos passados, pensados ou provaveis,
estando a histdria presente em cada discurso realizado e fazendo com que os significados sejam

0S mesmos ou que se modifiquem.

& Programa Nacional de Formac&o de Professores da Educacéo Basica.
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Nessa etapa, também deve se considerar o siléncio que transpassa a fala, o que nao foi
dito, mas pode significar outros sentidos e significados. O siléncio fundador gera significado
ao dizer, o siléncio constitutivo ¢ quando uma palavra omite outra e o siléncio local faz com
que o individuo néo diga algo que poderia, sendo uma forma de censura, assim todas as formas
de siléncio devem ser consideradas na analise, logo toda a AD exige um trabalho de “ir-e-vir

constante entre teoria, consulta ao corpus e andlise (ORLANDI, 2012, p. 67)”.

Em relacdo ao discurso do professor que circula na sala de aula de ciéncias e de quimica,
partimos do pressuposto que os professores atuam como mediadores das préaticas escolares, de
préaticas epistémicas e cientificas em que materializam seu discurso na sala de aula. A
diversidade dos discursos produzidos é resultante das relacGes de for¢ca dos grupos em confronto
que lutam pela legitimidade de seus discursos. Nessa perspectiva, 0s discursos sdo construidos
num processo coletivo-dialogico, apropriados, reificados e rearticulados por aqueles que detém
0 poder, transformando-o0s em espacos de producéo estaveis, sem contradi¢Bes ou significados
mdaltiplos. Confronta-se a univocidade logica da historia e a literalidade dos sentidos
(ORLANDI, 1996).

O discurso nesta pesquisa considera, portanto, as condi¢des de producao, isto €, o sujeito
fala de um lugar, de uma posicdo discursiva e s6 pode falar dessa posicdo. Como defende
Pécheux (2009), ndo sdo os sujeitos empiricos que funcionam no discurso e, sim, suas posi¢des
discursivas. Nesse estudo, o discurso analisado é de professores de quimica respondendo as
perguntas elaboradas durante uma pesquisa académica, na presenca da pesquisadora, em
encontros individuais. A pesquisadora que tem um lugar de fala, tem uma posi¢édo discursiva e

que sO pode falar desta posi¢do também.

Considera-se também que, “a polissemia ¢ a fonte da linguagem uma vez que ela é a
propria condicdo de existéncia dos discursos|...]A polissemia é justamente a simultaneidade de
movimentos distintos no mesmo objeto simbolico.” (ORLANDI, p. 38, 2005). Consideramos
que um mesmo objeto de discurso pode ter diferentes significados dependendo de quem o diz
e do lugar de onde diz. Na experimentacdo, por exemplo, pode-se ter significados distintos,
como comprovar uma teoria, ser ludico, ter relagdo somente com utilizacdo de laboratorio e

facilitar a compreensao do contetdo, por exemplo.

Logo, a partir da analise do corpus foi possivel realizar algumas interpretacdes e

significacOes dos discursos dos professores em relacéo as suas praticas de sala de aula, dando
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significados aos discursos, por meio da AD, apresentando questionamentos sobre o ensino de
quimica, sobre as dificuldades relacionados ao ser professor e as formagdes continuadas atuais.
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CAPITULO 4. INTERPRETACAO DOS DADOS

Na tentativa de construcdo de uma ferramenta analitica que pudesse nos mostrar praticas
que os professores de quimica consideram exitosas em suas abordagens metodoldgicas na sala
de aula é que buscamos estabelecer critérios de selecdo dos textos analisados a partir da questao
e do objetivo de pesquisa, os quais sdo influenciados diretamente pelo referencial teorico.
Assim, foram considerados como corpus da analise a caracterizacao das falas dos professores
sobre aspectos que emergiram de seu discurso: experimentacdo, as aulas expositivas, 0

questionamento, a leitura, atividades de grupo e as vertentes da pesquisa na sala de aula.

Usando a anélise do discurso como ferramenta analitica, buscamos compreender a
circunstancia e enunciacdo do discurso de cada professor, as condi¢cdes de producdo na
interpretacdo do objeto discursivo. Pensar a analise do discurso como viés metodoldgico para
compreender o discurso do professor de quimica sobre suas praticas é oportunizar uma reflexdo

sobre seus dizeres, sobre os siléncios, sobre os pertencimentos e sobre seu lugar de fala.

Os discursos analisados nesta pesquisa sdo discursos de professores de Quimica,
respondendo a uma entrevista semiestruturada, em locais pré-determinados com a presenca da
pesquisadora. A autoria de seus discursos precisa considerar essas condi¢des. Cabe, entédo, ao
analista do discurso compreender 0s gestos (simbdlicos) de interpretacdo ali existentes, bem

como os efeitos de sentido que constituem as posi¢cdes de sujeito ali representadas.

Dentre as atribuicdes para as praticas exitosas apresentadas pelos sujeitos dessa pesquisa
ao ensino de Quimica, alguns enunciados desses professores falam da relacéo que essas praticas
possuem como abordagens metodoldgicas eficazes no processo de ensino e aprendizagem.

A experimentacdo no ensino de quimica
A experimentagdo é muito importante no ensino de ciéncias, principalmente no ensino
de quimica, pois fundamenta-se no manuseio de objetos, instrumentos e amostras com o fim de
obter conclus6es que possibilitem a resolucdo de problemas e questdes iniciais (VIEIRA,
VIEIRA, 2005).

Vindo ao encontro do que discute os Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), o qual
destaca a importancia das atividades experimentais para o ensino de quimica, entretanto,

dependendo dos objetivos de ensino que o docente estabelece e das condi¢bes que favorecem
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tal prética, a experimentagdo pode ter o intuito somente de afirmar teorias e conceitos ja
estabelecidos, desvalorizando a esséncia dessa estratégia, uma vez que,

[...] essas atividades devem possibilitar o exercicio da observacdo, da formulagédo de
indagacdes e estratégias para respondé-las, como a selecdo de materiais, instrumentos
e procedimentos adequados, da escolha do espaco fisico e das condicGes de trabalho
seguras, da analise e sistematizacdo de dados (BRASIL, 2006, p. 108).

Assim, as estratégias de experimentacdo devem investigar e sugerir hipoteses para um
problema inicial, além da organizagdo de resultados e observacao, priorizando o manuseio e

conhecimento dos espacos e objetos e principalmente unindo teoria e pratica.

A estratégia de experimentacdo pode ter distintos objetivos, tais como evidenciar um
fendmeno, validar uma teoria, obter dados, testar uma hipétese, desenvolver habilidades de
observagdo, conhecer as vidrarias e aparelhos, por exemplo (HODSON, 1994).

Ainda segundo Hodson (1994), essas atividades quando desenvolvidas pelos estudantes,
guando apresentam aspectos do dia a dia e envolvem problemas, podem ter um grande potencial
para desenvolver o interesse e a curiosidade dos mesmos, possibilitando a compreensdo de
teorias e conceitos cientificos, desenvolvimento de métodos cientificos, a discussdo de ideias

iniciais, hipoteses e dos dados obtidos.

Marcondes (2009) também comenta que o0s pesquisadores consideram a experimentacao
uma estratégia essencial no ensino de quimica, mas que nao deve ser a experimentacdo como
dos cientistas, mas sim, de uma formacao geral, permitindo aos alunos tomarem decisdes na
sociedade de forma consciente sobre temas cientificos que se relacionem com a vida cotidiana.
Como consequéncia, “a experimentagdo pode ser uma estratégia eficiente para a criagdo de
problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de
investigagdo” (GUIMARAES, 2009, p. 198).

A experimentacdo é uma atividade que pode proporcionar aos alunos habilidades de
resolucédo de problemas, trabalho em equipe, argumentacdo e uma melhor compreensdo dos

conteudos cientificos e sinteses de conceitos observados.

Sendo assim, a estratégia de experimentacdo € de grande importancia no ensino de
quimica, por conta da sua natureza experimental, ainda mais quando ndo tem a intengdo de
comprovar teorias e uma observacgao que ndo leva os conhecimentos iniciais dos alunos, mas
sim, de resolver problemas, propor resolucdes e hipdteses, relacionar com contextos do dia a

dia, orientar os estudantes a observar e a compreensdo de fendmenos.
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Dentre os sentidos para a experimentagédo apresentadas pelos sujeitos dessa pesquisa ao

ensino de Quimica, alguns enunciados desses professores falam da relacdo que essas atividades

possuem como complementares ao ensino teorico, concepgdes de cunho epistemologico, como

apresentado no quadro 4, abaixo.

Quadro 4: Discursos sobre a experimentacao.

Professores

Fragmento de fala

Andlise de Discurso

Tulipa

“Colégio F tem um laboratoério 14 montado, entendeu, mas

falta praticamente quase tudol...] sdo salas que tem 38 a 41

alunos, entdo o que que a gente faz € o minimo possivel em
sala”

Experimento ligado a regentes e
laboratorio, expde o sentido de
quase ndo realizar atividades
experimentais em sua aula

Violeta

“o experimento ndo é para comprovar aquilo que ele ja ta
comprovado, entdo, ai quando vocé vai discutindo, fazendo
questionamentos|...], mas eu fico assim, satisfeita quando
eu consigo levar a discussdo”

“quando” ha indicios de que a
experimentacdo ndo é algo que
ocorre com frequéncia.

“Eu costumo as vezes realizar atividades na propria sala
mesmo, né, entdo por exemplo, faco algumas
demonstra¢des|...]a amostra cientifica, onde os alunos
realizam experimentos, eles apresentam e eles gostam”

Experimentos dentro da sala de
aula e de forma demonstrativa;
Experimentacéo cunho
motivacional

Lirio

“nas escolas publicas, eu pedia reagente na escola que eu
fui no final do ano, eu pedi reagente e era dificil de
conseguir, eles falavam para usar do laboratdrio e era
vencido, ndo reagia “

Experimentacéo ligado a reagente
e laboratdrio

Rosa

“entdo nesse inicio de ano vocé ja percebe concepgdes
errbneas, depois com outros experimentos outras coisas,
outras discussdes que vocé vai fazer, pode ser até um forum
a discussdo da agua, voceé percebe que eles vdo mudando os
conceitos deles

Experimentacdo na mudanca de
concepgao dos estudantes por meio
da problematizagéo

Jasmim

“questdo de laboratorio, a gente usava muito, entao
quebrava muita vidraria e essa vidraria ndo era reposta e
chegou, tipo em 5 anos que eu fiquei 14 e também eram

outras professoras que usavam muito o laboratério, ai
acabava quebrando e aquilo ndo era reposto, entdo assim,
vidraria bem escassa, reagente”

Experimentagdo ligado a reagente
e laboratorio; Verbos no pretérito
imperfeito, acdo que ocorreu no
passado e expressa uma condi¢do
de algo inacabado

Fonte: Autoria prdpria (2020).

Na fala de Ipé em que afirma: “Eu costumo as vezes realizar atividades na propria sala

mesmo, né, entdo por exemplo, fago algumas demonstracfes, mas assim, o aluno ir 14 no

laboratorio, ele fazer, a gente ndo tem essa condi¢do”. Na fala de Lirio em que diz: “Nossa, eu

adoro fazer experiéncia e os alunos gostam também, a maioria gosta de experiéncial...] Dai

eu que faco, eu ndo deixo eles fazerem né, eu faco expositivo mesmo, faco uma experiéncia

para eles observarem e depois fago perguntas do relatdrio, essas coisas[...]dai eu chegava na
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sala explicava o contetdo assim tal, fazia aula de laboratorio, eles estavam adorando”. (grifos

dos autores)

Nestas falas é possivel identificar tragos de um discurso que circula socialmente nas
escolas e na comunidade cientifica, que concebe a experimentacdo como complementares aos
contetdos tedricos. Ha também evidéncias de que a experimentacdo exerce papel importante

na motivacao, ou seja, concepgdes de cunho motivacional.

Mas, 0 que mais nos chamou a atencao € que no discurso dos professores foi possivel
identificar elementos que tratam a experimentacdo com problematizacdo de conceitos, da sua
importancia no processo de elaboragdo conceitual. A professora Violeta cita que: “o
experimento ndo é para comprovar aquilo que ele j& tA comprovado, entéo, ai quando vocé vai
discutindo, fazendo questionamentos, € que vocé vai perceber se ele aprendeu ou néo e se ele
ta entendendo aquilo que ele esta fazendo[...]se ficar sé pelo visual da experiéncia em si, ndo
vai trazer resultado”. Continua: “mas eu fico assim, satisfeita quando eu consigo levar a
discusséo, uma proposta de trabalho, seja uma pesquisa, um trabalho em grupo, vir aqui para

o laboratorio”.

No discurso de Violeta é possivel identificar que ela apresenta um conhecimento sobre
a experimentacdo no sentido de compreender a importancia de que tais praticas proporcionem
discussdes, interpretacdes e se coadunem com 0s conteudos trabalhados em sala. Ndo devem,
portanto, ser apenas momento de comprovacéo de leis e teorias ou meras ilustracfes das aulas

tedricas.

No fragmento da fala de Violeta “se ficar so pelo visual da experiéncia em si, ndo vai
trazer resultado”, é possivel perceber a producao do discurso, vindo de pesquisas atuais, livros
didaticos e documentos oficiais sobre a experimentacdo. No discurso de Violeta identificamos
a influéncia de suas leituras e de sua formagdo inicial e continuada. FIér (2005), coloca-nos que
as leituras ja feitas pelos professores e possiveis cursos de formacgdo continuada que tenham
participado interferem na sua visdo sobre a pratica e no seu modo de agir em sala de aula,

indicando uma possivel busca em aperfeicoar a sua pratica.

Também na fala de Violeta, identificando aquilo que nédo € dito, ou seja, o ndo dito,
aquele que fica implicito nas entrelinhas, como ¢ o caso do uso da palavra “quando” em sua

fala. Ha indicios de que a experimentacéo ndo € algo que ocorre com frequéncia em suas aulas,
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mas somente, quando é possivel de ser colocada em pratica apesar de que para esta professora
ver a experimentacdo como uma forma de percepgéo da aprendizagem dos estudantes, quando

ha discussdo, questionamento e participacéo.

Na mesma direcdo é possivel identificar na fala da professora Rosa uma importancia da
experimentacdo na mudanga de concepgéo dos estudantes por meio da problematizacgéo, quando
diz que “muitos responderam que Agua tratada é cheia de quimica e a mineral ndo tem
guimica, entdo nesse inicio de ano vocé ja percebe concepcles errdneas, depois com outros
experimentos outras coisas, outras discussdes que vocé vai fazer, pode ser até um forum a
discussdo da &gua, vocé percebe que eles vdo mudando os conceitos deles em respeito a alguns

termos”.

Séo concepcbes de experimentacdo que se aproximam do discurso académico de
pesquisadores que defendem o papel da experimentacao no sentido de despertar uma criticidade
em relagdo ao processo de constru¢do do conhecimento. No discurso de Rosa € possivel
perceber o sentido de usar a experimentagdo como elemento problematizador e discutir 0s
conceitos, podendo possibilitando uma maior compreensao por parte dos estudantes, uma vez

que sao convidados a refletir, criar hipoteses e discutir sobre o que observaram.

O Professor Ipé também cita realizar experimentos, entretanto somente de forma
demonstrativa. “Eu costumo as vezes realizar atividades na propria sala mesmo, né, entdo por
exemplo, faco algumas demonstracGes, mas assim, o aluno ir la no laboratorio, ele fazer, a
gente ndo tem essa condicao[...] O laboratdrio é bem pequeno, entdo néo cabe todos os alunos,
entdo a gente ndo tem como, ndo tem ninguém para nos auxiliar nesse processo, entao muitas

vezes eu realizo o experimento”.

Como o professor Ipé sO realiza experimentos dentro da sala de aula e de forma
demonstrativa ele tem consciéncia das limitagcdes desta abordagem, visto que a experimentacao
apenas demonstrativa dificulta alcancar os objetivos da aula, resultando na maioria das vezes
na mera comprovacao de teoria. Em outra fala Ipé nos coloca que “uma das coisas que eu
costumo fazer é a amostra cientifica, onde os alunos realizam experimentos, eles apresentam e
eles gostam desse tipo de engajamento”. O sentido dessa fala foi a de que os estudantes gostam
quando ha experimentacdo em diferentes momentos da aula. Identificamos que o professor Ipé

apresenta um discurso de cunho motivacional sobre a experimentagé&o.
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O professor Lirio, que também afirma realizar experimentacéo de cunho demonstrativo
nos coloca que “/...Jeu adoro fazer experiéncia, e os alunos gostam também, a maioria gosta
de experiéncial...] Dai eu que faco, eu ndo deixo eles fazerem né, eu fagco expositivo mesmo,
faco uma experiéncia para eles observarem e depois faco perguntas do relatério, essas
coisas[...]dai eu chegava na sala explicava o conteddo assim tal, fazia aula de laboratorio,
eles estavam adorando” . No discurso de Lirio, identificamos que este professor sente prazer
em realizar experimentacdo como uma estratégia em sua sala de aula, visto que desperta um
maior interesse nos estudantes. Ao afirmar que ao utilizar essa estratégia como facilitadora para
0 interesse e curiosidade dos estudantes, Lirio se aproxima mais da concepcdo de cunho

motivacional.

O professor Lirio também apresenta um discurso da experimentacdo ligada a presenca
ou ndo de laboratorios e reagentes, que na sua fala séo considerados impasses para a realizacdo
dessa estratégia. Diz que “no laboratdrio o que tem € vencido, ndo reage mais, porque olha
eu até tirei foto, tem reagente de 1995, em 1995 ele venceu![...]nas escolas publicas, eu pedia
reagente na escola que eu fui no final do ano, eu pedi reagente e era dificil de conseguir, eles
falavam para usar do laboratorio e era vencido, ndo reagia. Mas eu levava os alunos, eu levei
varias vezes, com o reagente ou eu levava ou era reagente que estava vencido e deu para

fazer ainda”’.

Para esta professora as dificuldades enfrentadas para colocar a estratégia de aulas
experimentais em préatica, deve-se ao fato do descaso com as escolas publicas, em que existe
caréncia de materiais e reagentes. Pode ser indicios de um discurso de negacdo da importancia
da experimentacdo visto que em sua fala sempre sédo apresentados empecilhos para a nédo

realizacdo da experimentacéo.

Na fala da professora Tulipa, também identificamos dificuldades relacionadas a
realizacdo de atividades experimentais. “Colégio F' tem um laboratorio la montado, entendeu,
mas falta praticamente quase tudo[...] Colégio E nds ndo temos laboratorio, nds temos
almoxarifado, entdo tudo engavetado, tudo ali, séo salas que tem 38 a 41 alunos, entédo o que
gue a gente faz € o minimo possivel em sala, um experimento homogéneo, heterogéneo, tem
uma feira de ciéncias que a gente faz com eles ali, que vocé vai fazendo aquilo que é mais

simples possivel, entendeu?”
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Nesse contexto, o sentido que se tem é de que 0s poucos experimentos que Sao possiveis
de serem feitos, sdo os mais simples e em sala de aula, pois ndo é possivel a utilizacdo do
laboratdrio nos dois colégios em que Tulipa trabalha, devido ao nimero de alunos por turma e

da falta de materiais nas escolas.

No fragmento da fala da professora Tulipa, “fazer o minimo possivel”, expde o sentido
de quase ndo realizar atividades experimentais em sua aula, quando as utiliza, ndo séo para
proporcionar uma melhor aprendizagem no processo de elaboracdo conceitual, uma vez que se
distanciam das discussfes de pesquisas académicas sobre uma experimentacdo efetiva,
tornando o experimento somente uma atividade demonstrativa, que Giordan (1999) destaca

como uma pratica utilizada somente para demonstrar conceitos ja discutidos.

Mesmo que na fala de Tulipa aparecam alguns elementos de cunho motivacional como,
“assim, eu gostaria assim de trabalhar com atividades praticas em sala de aula, com aquilo
que a gente ndo tem em laborat6rio, no caso da minha escola, entendeu, entdo vamos |4, vou
pegar tal coisa, mas ndo tem tal reagente”, é possivel verificar a presenca de contradi¢des em
seu discurso visto que afirma que gostaria de fazer atividades experimentais em sala de aula,
mas nado o faz por ndo ter reagentes. Verificando o ndo dito, por exemplo, que ao fazer uso do

iz

verbo “gostaria” no pretérito do indicativo, significa possibilidade, mas incerteza, entdo
possivelmente ndo serdo realizadas, referindo-se que esta professora ndo fard por ndo ter

reagentes nem laboratério equipado.

A professora Jasmim diz que a “questao de laboratorio, a gente usava muito, entdo
guebrava muita vidraria e essa vidraria ndo era reposta e chegou, tipo em 5 anos que eu fiquei
la e também eram outras professoras que usavam muito o laboratério, ai acabava quebrando

e aquilo n&o era reposto, entdo assim, vidraria bem escassa, reagente”.

Em seu discurso verificamos a utilizacdo de varios verbos no pretérito imperfeito, o que
reflete uma agéo que ocorreu no passado e expressa uma condi¢édo de algo inacabado, de desejo
de continuar, assim, a professora Jasmim ndo utiliza mais o laboratério como uma estratégia de
ensino em suas aulas, mas apresenta em sua fala o desejo da acéo, que ndo sera concretizada
devido & escassez de reagentes e vidrarias. Esse desejo em sua fala vem de uma imposicéao de
pesquisas e estudos feitos nas Universidades, sobre o que o docente deve fazer em sala e se ndo
o fizer, ele estaria sendo um mal professor, logo ha esse sentido de precisar fazer, mas nem

sempre ser possivel.
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Professora Jasmim apresenta outra situacdo que busca justificar suas escolhas. Ao citar
que “aulas picadas assim, para poder atender 0s horarios de todo mundo assim, aulas uma
atras da outra entendeu, entéo fica assim muitas coisas, que se a professora nao tiver, uma boa

vontade assim, ele vai largar para ld, questdo de experimentagdo”.

E possivel evidenciar outra dificuldade no discurso desta professora, a quantidade de
aulas de quimica por semana. Fator que na visdo de Jasmim ndo favorece a utilizacdo da
experimentacao, pois é uma estratégia necessita de tempo para ser concretizado. Da forma como
esta distribuida a carga horaria da disciplina, a realizacdo de atividades experimentais poderia
ser perda de tempo e de contetido. O uso do termo “boa vontade” da o sentido de que para o
professor realizar experimentacdo depende de se sentir confortavel, mas principalmente seu
discurso silencia uma dendncia dos problemas enfrentados, como falta de materiais, nimero de
alunos, entre outros problemas politicos que os professores enfrentam diariamente, na luta por

um ensino de qualidade.

Analisando os enunciados dos diferentes professores sobre a natureza da
experimentacao foi possivel identificar que existem diferentes discursos circulando no meio
escolar. Alguns discursos se complementam e reforcam determinadas praticas pedagogicas nas
aulas de quimica. Mesmo identificando alguns discursos mais tradicionais e outros mais
inovadores relacionados a experimentacéo foi possivel identificar que todos os docentes sabem

da importancia da experimentacdo em aulas de quimica.

Os professores ao se posicionaram sobre a experimentacdo, o fizeram com base em sua
formacdo, experiéncia de sala de aula e também ha interdiscursos presentes nas falas dos
professores, que remetem a discursos académicos. As professoras Violeta e Rosa, quando falam
da experimentacdo como uma forma de problematizar conceitos, fazem-no de acordo com suas
convicgdes e com base nos documentos oficiais que circulam nos cursos de formacao inicial e

continuada de professores.

No discurso dos professores Ipé, Lirio, Tulipa e Jasmim, mesmo com discursos em que
predominam concepg¢des de cunho mais epistemologico e motivacional da experimentacao
como algo estritamente ligado ao laboratério, ha evidéncias em suas falas de que a
experimentacdo seja importante no processo de aprendizagem dos estudantes. Ao falarem da

experimentacao relatando a existéncia de varios empecilhos, o discurso evidencia a importancia
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da experimentagdo apontando dificuldades que deveriam ser superadas para que esta

abordagem fosse mais bem implementada no processo de ensino e aprendizagem.

As aulas expositivas como estratégia de ensino
Entende-se a aula expositiva como um momento onde sé os docentes tém voz, como
“uma concepgao de educagdo bancaria em que o professor detém o conhecimento e sua fungao

¢ transmiti-lo aos alunos que o recebem passivamente” (MACEDO, 1994, p. 42).

Entretanto, existem aulas de cunho expositivo que podem ser dialogadas, nas quais o
professor é aberto a problematizar, questionar e fazer com que os alunos facam perguntas, e
participem ativamente da aula e mesmo sendo uma aula mais falada, que néo utiliza outros

recursos, ndo é uma aula voltada somente para a fala docente.

A aula expositiva dialogada é uma estratégia que vem sendo proposta para superar a
tradicional palestra docente. Ha grandes diferencas entre elas, sendo que a principal e
a participacdo do estudante, que tera suas observagdes consideradas, analisadas,
respeitadas, independentemente da procedéncia e da pertinéncia das mesmas, em
relacdo ao assunto tratado. O clima de cordialidade, parceria, respeito e troca séo
essenciais (ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 79).

Quando os professores participantes foram questionados sobre as estratégias que
utilizavam, também surgiram as aulas expositivas, mas ndo na fala de todos os professores.
Diferentes sentidos foram atribuidos a essa estratégia, como objetivo de sintese, uma estratégia

ultrapassada e como somente exposi¢do do conteido, como apresentado no quadro 5 abaixo.

Quadro 5: Discurso sobre aulas expositivas.

Professores Fragmento de fala Anélise de Discurso

Tulipa - -

Violeta “uma coisa que eu sei que nao ta resolvendo é vocé Aula expositiva como sintese de
ficar 14 na frente falando, entdo ja fiz isso, to fazendo e conteldo e ultrapassada, mas
vocé vé que ndo dé certo[...]Jmas vocé tem o momento continua a utilizar por habito;

para vocé fazer uma sintese” discurso muito difundido no ambiente

académico atualmente.

Ipé “para a gente fugir um pouco daquela questdo de s6 Sinénimo de conteudo; “gostaria” no
passar o conteido, que isso ndo... a gente fala que acha | pretérito do indicativo, indicando que

que o aluno aprende mais, desenvolvendo-o sozinho o professor tem o desejo de mudar,

do que as vezes com a gente explicando, fazendo uma mas ha uma incerteza dessa agao.

série de exercicios. A Gnica limitacdo que eu ainda
tenho é em relagdo ao numero de alunos”

Lirio - -
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Rosa “agora o resto € aula dialogica e discursiva, porque Aula expositiva como sintese de
vocé ndo pode sé também ficar, deixar solto, vocé tem conteldo.
que amarrar e para vocé fechar uma discussao vocé
tem que fechar com aula discursiva”.

Jasmim “a gente tem uma quantidade de contetdos a vencer no Aula expositiva como sindnimo de
ano, sao varias, ai vocé tem a parte conteudista[...Juma | conteldo; imaturidade dos alunos e o
grande parte da aula é expositiva, ndo tem como vocé grande volume de conteddos a se
ficar, para trabalhar com construgdo a toda hora, ndo vencer.

da, eles assim sdo muito crus”

Na fala da professora Violeta, “uma coisa que eu sei que ndo ta resolvendo é vocé ficar
la na frente falando, ent&o jé fiz isso, té fazendo e vocé vé que ndo da certo[...]Entao, nas aulas
de quimica, eu percebo assim, que hoje em dia vocé ir la na frente e explicar o contetdo, isso
ndo é a solucdo mais, vocé tem o momento para vocé fazer uma sintese, colocar as
informagaoes ”. Foi possivel perceber o discurso da professora tem o sentido da aula expositiva
como uma forma de sintetizar o contetido e como sendo uma parte importante da aula dessa

professora.

O que também nos chamou atencdo no discurso de Violeta foi a concepcdo de aulas
expositivas como algo ultrapassado, mesmo sendo citado como algo que utiliza em sua pratica,
“uma coisa que eu sei que ndo ta resolvendo é vocé ficar la na frente falando, entdo ja fiz isso,
to fazendo e vocé vé que ndo da certo”, percebe-se que a professora considera que essa
estratégia ndo da mais certo, identificando uma memdria discursiva no discurso docente,
originario e muito difundido no ambiente académico atualmente, como apresenta Vieira (2014),
na qual as aulas expositivas, pautadas somente na fala do professor, que ndo proporcionam
interacdo entre alunos e professores podem apresentar uma baixa eficacia na aprendizagem dos

alunos, entretanto ela continua a utilizar dessa estratégia.

Também em outra fala de Violeta, “porque vocé simplesmente ir |a na aula, reproduzir,
passar o conceito, fazer atividade né, precisa de momentos que tenha isso, mas ndo é uma
aula assim, que traz satisfacé@o, porque vocé ndo vé o desenvolvimento do aluno, ele falar, ele
escrever, opinar, colocar davidas, entdo acho assim... e hoje, como temos umas salas
numerosas, a média nas nossas turmas sdo 37 alunos, isso muitas vezes dificulta fazer esse

trabalho diferenciado.
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Ainda hd um outro sentido de aulas expositivas para Violeta, como sinénimo de
contetido, ou seja, uma aula voltada somente para a exposi¢cdo dos conceitos e enfatiza a
dificuldade de utilizar outras estratégias devido ao nimero elevado de alunos na sala de aula.
Percebendo também, intrinseco no que a professora entende por outras estratégias, sem ser a
aula expositiva como um trabalho diferenciado, que ndo é possivel ser feito em salas numerosas.
O discurso dessa professora, silencia problemas governamentais, onde em cada sala hd um

numero muito elevado de alunos, que ndo os permite fazer um melhor trabalho.

Também, quando a professora utiliza o “vocé” percebe-se que ela coloca a pesquisadora
como centralidade, compreendendo o “vocé”, como a academia, como a professora ideal, sendo
perceptivel 0 mecanismo de antecipacdo, onde Violeta sabe para quem estd falando, estéo
respondendo a entrevista a uma pesquisadora da area de educacdo em ciéncias e sabem o que

seria o tal ideal a ser ouvido.

Logo, a utilizacdo da estratégia de aulas expositivas se torna um habito, por ser mais
funcional na exposicéo dos conteidos e ao se colocarem em uma pratica docente diferenciada
da transmissiva, encontram desafios e dificuldades que ndo sdo existem quando se acomoda em
uma prética tradicional (ANASTASIOU, 2015).

Em outro fragmento, Jasmim coloca que “a gente tem uma quantidade de contetidos a
vencer no ano, sao varias, ai vocé tem a parte conteudista[...Juma grande parte da aula é
expositiva, ndo tem como vocé ficar, para trabalhar com construcédo a toda hora, ndo da, eles
assim sdo muito cru”’. No discurso de Jasmim é perceptivel que ha o sentido da aula expositiva
como uma aula voltada para expor o contetido, pautado na fala docente. E possivel identificar
o ndo dito, na palavra “conteudista”, que apresenta o sentido de aulas que priorizam somente

vencer todo o conteldo e sdo pautadas somente na fala do professor.

Neste enunciado € possivel perceber que Jasmim culpa a imaturidade dos alunos e o
grande volume de contelldos a se vencer no ano por nao conseguir realizar outras estratégias,

que ndo sejam aulas expositivas.

Nesse sentido, a aula expositiva, no discurso de Jasmim e também de Violeta, garante a
relacdo tempo e conteudo programatico a ser vencido, também se percebe 0 ndo entendimento

de que vencer todo o contetdo, nem sempre € sindbnimo de aprendizagem, ja que,
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[...]Jna estratégia da aula expositiva se garantem a relagdo tempo/contelido com maior
propriedade. Pode-se até dividir o nimero de topicos a serem repassados pelo nimero
de aulas ou palestras, e tem se todo o “programa vencido” ... Vencer o programa ndo é
garantia de ensino ou de aprendizagem, nem de possibilitagho do profissional
necessario a realidade dindmica e contraditéria. Assistir a aulas como se assiste a um
programa de TV e dar aulas como se faz uma palestra ndo é mais suficiente
(ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 71).

A fala da professora Rosa, afirma que “agora o resto é aula dialégica e discursiva,
porgue vocé ndo pode s6 também ficar, deixar solto, vocé tem que amarrar e para vocé fechar
uma discussao vocé tem que fechar com aula discursiva”. Nesse discurso, também é possivel
identificar um sentido da aula expositiva como sintese dos contetdos, sendo esse momento
essencial. Ainda, identificando o ndo dito, nas entrelinhas, o termo “aula discursiva” é
entendido como um momento de verbalizacdo somente do professor, sobre os conceitos que

foram estudados, um momento em que o professor é o detentor da palavra.

No fragmento de fala do professor Ipé “para a gente fugir um pouco daquela questéo
de s6 passar o contetdo, que isso ndo... a gente fala que acha que o aluno aprende mais,
desenvolvendo-o sozinho do que as vezes com a gente explicando, fazendo uma série de
exercicios. A Unica limitacdo que eu ainda tenho é em relacdo ao numero de alunos, por
exemplo, o primeiro eu até gostaria de fazer alguma coisa, mas com 42 alunos na sala eu ndo

sei se eu vou conseguir, é impossivel”

Nesse discurso percebe-se uma visdo de que s6 focar no contetdo cientifico de forma
verbalizada é uma aula transmissiva, logo o discurso de Ipé tem o sentido da aula expositiva
como sindnimo de conteudo, ou seja, uma aula que enfatiza o contetdo, ndo o0s contextos e,
concentrado na fala do docente. Quando o professor diz que “a gente acha que o aluno aprende
mais” ela esta reproduzindo um discurso que é muito difundido, no qual o aluno deve agir para
aprender, pensar, criar hipéteses, participar, construir seus proprios conhecimentos,
identificando a producdo do discurso estudos académicos, cursos de formacgdo continuada,

artigos, documentos oficiais.

E possivel também identificar o ndo dito, ou seja, aquele que fica implicito nas
entrelinhas, quando Ipé utiliza a palavra “gostaria” no pretérito do indicativo, indicando que o
professor tem o desejo de mudar, mas ha uma incerteza dessa a¢do em sua fala, ou seja, ndo ird

realizar, ficara somente no desejo e no seu discurso, ja que a docente apresenta um obstaculo,
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antes mesmo de tentar, que é a quantidade de alunos. Assim, Ipé ndo acredita nesse discurso,

sO 0 repete, pois em suas aulas ndo colocar isso em prética.

Refletindo sobre esses resultados, observou-se que ha diferentes significados sobre as
aulas expositivas no discurso dos professores, que reforcam a utilizacdo dessa estratégia
somente de forma transmissiva, sendo necessario se discutir o papel da aula expositiva,
pensando como pode ser colocada em préatica, modificando a visdo de que aula expositiva ndo
ha participacdo dos alunos e que em uma aprendizagem construtivista, perde se tempo e

conteudo, por meio da reflexdo sobre a prépria pratica docente.

Percebe-se, também, que os professores que citaram as aulas expositivas como uma
estratégia que utilizam em suas aulas, concordam que a mesma nem sempre € a melhor solucéo,

mas continuam a utiliza-la por ser mais funcional e prético.

Considerando os dados, também chega-se a conclusdo que os professores Lirio e Tulipa
podem néo ter citado a aula expositiva, pois, na pesquisa de Pacca e Scarinci (2010), os
professores quando participam de cursos de formacdo ou pesquisas tendem a retirar de seus
planejamentos aulas de cunho expositivos, pois na visdo dos docentes, ndo sdo aulas
construtivistas e sim, tradicionais, assim, o professor pensa ser errado utilizar a verbalizacéo,
quadro e giz, ele se sente oprimido, tem o imaginario de que ndo é o que a gente quer ouvir,
esse € 0 mecanismo de antecipacdo falando pelo professor, ele fala para uma pesquisadora em
ensino de ciéncia, assim seu discurso é voltado para o que eles pensam que a pesquisadora quer

ouvir.

O mecanismo de antecipacdo também explica porque algumas professoras podem nao
ter citado essa estratégia, uma vez que eles tém a visao de que é errado suas aulas serem focadas
na verbalizagéo do professor, segundo a académica e pesquisadores em ensino de ciéncias, mas

ndo quer dizer que ndo utilizam dessa estratégia em suas aulas.

O guestionamento como uma estratégia de ensino
Quando falamos no questionamento como uma estratégia de ensino, é sobre possibilitar
a participacdo dos alunos em sala, também estd presente em outras diversas estratégias e sao
questdes planejadas pelo professor com um objetivo final de aprendizagem, verificacdo de

conhecimento ou auséncia de conhecimento (VIEIRA, VIEIRA, 2005). Sendo uma estratégia
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importante para o incentivo do raciocinio, da resolugdo de problemas e da reflexdo, sendo uma
estratégia que possibilita uma aprendizagem mais significativa (NERI DE SOUZA, 2006).

Quando o questionamento parte do aluno também ¢ essencial que seja valorizado, pois
“pode significar abrir caminhos para outros modos de aprender e de ensinar, superando o ensin0
transmissivo € de pouco protagonismo pelos estudantes” (GALLE, PAULETTI, RAMOS,
2016, p. 500).

Essa estratégia, pode possibilitar a interacdo entre os alunos e professores, quando o
guestionamento parte dos professores é essencial o tempo de espera para que os alunos
formulem suas respostas ou novas perguntas e desenvolvam melhor o raciocinio, entretanto,

ainda ha professores que veem a realizacdo de perguntas como perda de tempo,

[...] os professores resistem a utilizar as perguntas como estratégia de ensino seja por
consumir mais tempo, seja por temer perder a autoridade e o dominio do discurso.
Como o ambiente de sala de aula nem sempre é adequado para a constru¢do do
conhecimento através das perguntas, os professores evitam a estratégia para nao ter que
promover uma mudanca na cultura do grupo, o que ndo é um trabalho facil (BEZERRA,
LUNDGREN. 20186, p. 5).

Assim, as perguntas podem possibilitar o desenvolvimento de diversas habilidades nos
alunos e professores, como saber formular questdes, raciocinio, resolucdo de problemas e a
comunicacdo, como também facilitar outras estratégias e analisar o entendimento dos

estudantes.

Logo, no discurso dos professores participantes, essa estratégia também foi citada como
exitosa, mas com diferentes significados, percebendo a polissemia presente nos discursos, como
0 questionamento sobre temas de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), temas da realidade,
como perguntas feitas pelos estudantes e como forma de didlogo em sala de aula, como

simplificado no quadro 6 abaixo.

Quadro 6: Discurso sobre o questionamento

Professores Fragmento de fala Andlise de Discurso
Tulipa - -
Violeta “Entdo, eu acho que assim, sdo as aulas com Questionamento como uma forma
guestionamento com eles[...]entdo, ai quando vocé vai de criar um diélogo e analise da
discutindo, fazendo questionamentos, é que voceé vai aprendizagem; “vocé” discurso
perceber se ele aprendeu ou ndo” que ouviu e repete
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Ipé “Por exemplo, a gente sabe que as questdes Relacdo do questionamento com

investigativas, trabalhar as questdes de Ciéncias, temas CTS; pela marca “as vezes”
Tecnologia e Sociedade, sdo importantes. Entéo, as em seu discurso, entendendo que
vezes eu procuro lancar algumas questdes problemas ndo é um habito.
para eles”
Lirio “levar perguntas assim, por exemplo, aconteceu o Sentido de questionamento
acidente a4 de Brumadinho I4, entdo eles eram relacionado com a realidade dos
mineradores, entdo eu uso alguma coisa que aconteceu alunos, para participacdo dos
gue ta na midia ai, para chamar a atencéo deles para alunos.
aquilo, agucar a curiosidade “
Rosa “e as vezes vocé prepara uma aula, com experimento e Questionamento com o sentido de
ele muda de direcdo na discussdo, por meio das perguntas que sdo feitas pelos
perguntas que os alunos fazem, entdo isso enriqueceu alunos.
ndo s6 o ambiente escolar, como a nossa propria
pratica”.
Jasmim “se vocé coloca situagdes e tema, temas que eles se Sentido de questionamento
interessam, ai eles ja comec¢am a perguntar, participar” relacionado com a realidade dos
alunos, para participacdo dos
alunos.

Fonte: Autoria propria (2020).

Na fala de Ipé, ele afirma “Por exemplo, a gente sabe que as questoes
investigativas, trabalhar as questdes de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade, sdo importantes.
Entdo, as vezes eu procuro langcar algumas questdes problemas para eles”, nesse discurso,
percebe-se que Ipé tem o sentido de relacdo do questionamento aos alunos com temas CTS.

Esse discurso se aproxima de discusses académicas como,

[...]é hoje amplamente defendido um ensino das Ciéncias com uma orientagdo CTS
com o propésito de ensinar acerca dos fenémenos de uma maneira que ligue a Ciéncia
com o mundo tecnoldgico e social do aluno (MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA,
2006, p.86).

Logo, temas CTS sdo importantes no ensino de ciéncias e promover aos alunos um
ensino mais humano e global, oportunizando o ensino da realidade e fazer perguntas que se
relacionem com esse tema, podem oportunizar esses aspectos de forma a facilitar a interagéo e

discussao entre os alunos.

Entretanto, outro ponto nos chamou atencdo na fala de Ipé, foi o ndo dito, mas
identificado nas entrelinhas pela marca “as vezes” em seu discurso, entendendo que ndo é um
habito a utilizagdo do questionamento, compreendendo que ndo ocorre um trabalho diario dessa

estratégia em sala de aula, somente em alguns momentos especificos.
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Além disso, a professora Lirio diz, “levar perguntas assim, por exemplo, aconteceu 0
acidente 14 de Brumadinho 14, entdo eles eram mineradores, entdo eu uso alguma coisa que
aconteceu que ta na midia ai, para chamar a atencéo deles para aquilo, agucar a curiosidade
deles, ah mas o que era aquela lama 1a? Do que era feita? Porque que tinha aquela lama 14?
Entdo dai a gente ja pode trabalhar ai sobre a minerac@o dos metais né, sobre o ferro, metais

de transicdo, essas coisas”.

A professora Jasmim também afirma que “se vocé coloca situacles e tema, temas que

eles se interessam, ai eles ja comegcam a perguntar, participar”

Logo, no discurso de Lirio e de Jasmim, percebe-se que ha o sentido de as questbes
serem relacionadas ha situacGes da realidade, pois sdo a melhor forma de fazer os alunos
participarem, pois temas que eles conhecem, os fazem interagir e participar da aula, pois
aumenta a curiosidade dos alunos. Os discursos das professoras se aproximam do que dialoga
com Vieira e Vieira (2005), que afirmam que o questionamento pode fazer com que os alunos

reflitam sobre temas mais criticos, sejam motivados e despertem o interesse para a aula.

A professora Rosa comenta sobre como o questionamento aparece em suas aulas no
seguinte fragmento, “e as vezes vocé prepara uma aula, com experimento e ele muda de dire¢ao
na discussdo, por meio das perguntas que os alunos fazem, entdo isso enriqueceu nao sé o

ambiente escolar, como a nossa propria pratica”.

E no fragmento de fala de Ipé, “Isso é mais visivel no segundo, terceiro ano, quando
eles ja tém um processo de amadurecimento, eles [alunos] fazem perguntas, eles fazem as
atividades e vem trazer para ver se ta certo, entdo né, a gente percebe assim, essa preocupacao

deles”.

Percebe-se que Rosa e Ipé apresentam um discurso sobre o gquestionamento com o
sentido de perguntas que sdo feitas pelos alunos no decorrer das aulas, que proporcionam a
participacdo dos mesmos, que se assemelha do discurso de Galle; Pauletti; Ramos (2016), no
qual a pergunta do aluno é essencial no processo de ensino e aprendizagem e abre caminhos

para superar o ensino transmissivo e dar protagonismo aos alunos.

Por outro lado, Violeta apresenta um discurso diferente, no seguinte trecho “Entdo, eu
acho que assim, sdo as aulas com questionamento com eles[...]Jentdo, ai quando vocé vai

discutindo, fazendo questionamentos, € que vocé vai perceber se ele aprendeu ou néo e se ele
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ta entendendo aquilo que ele ta fazendo ”. O sentido é do questionamento como uma forma de
criar um diélogo, pois assim, a professora pode ouvir o que os alunos tém a dizer, possibilitando
compreender o nivel de conhecimentos dos alunos, sendo uma forma de avaliagcdo processual,
que acontece no decorrer da aula, vindo ao encontro do que cita Vieira e Vieira (2005), em que
as questdes podem ser também para a verificacdo da auséncia ou presenga de conhecimentos

por parte dos estudantes.

A

Quando Violeta utiliza 0 “vocé” em vez do “eu” em seu discurso, € possivel perceber
gue a memoria discursiva, uma vez que utilizar o vocé da o sentido de uma fala que a professora
repete de algo que ja ouviu, mas ndo a torna real em sua pratica, sendo um discurso muito

propagado no ambiente escolar.

E preciso pensar, também, sobre o porqué de alguns professores ndo citaram o
guestionamento, talvez por ser uma estratégia de ensino que consome tempo de aula, que 0s
docentes ndo tém, e sobre como os participantes que citaram essa estratégia realmente a
colocam em pratica, como considera Bezerra e Lundgren (2016). Também é necessario refletir
como essa estratégia é utilizada, se faz realmente parte das aulas dos professores, como se da a
participacdo dos alunos e qual o tempo de espera para que eles respondam essas perguntas, por
consequéncia, quando se reflete ha a possibilidade de melhorar a préatica docente e o processo

de ensino e aprendizagem.

As discussdes em sala de aula
A discussdo ou o debate de ideias em sala de aula, segundo Vieira e Vieira (2005), é
uma estratégia que proporciona a interagdo e o compartilhamento de ideias entre os alunos e
entre os alunos e professores por meio da fala, tendo como objetivo a argumentagdo sobre um

problema ou algum assunto polémico e discutivel.

O professor tem papel fundamental para dar inicio a discussdo, como questionador e,
também, como avaliador da evolugé@o dos alunos nesse processo. Nesse momento as ideias e
opinides de todos os alunos devem ser consideradas e ouvidas, motivando todos a participarem
da discussdo, essa estratégia vem ao encontro do questionamento, uma vez gque a pergunta é um
elemento essencial para que haja a discussdo, ja que as questdes sdo facilitadoras de uma
discussdo (VIEIRA, VIEIRA, 2005).
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Outros autores como Chiaro e Leitdo (2005), afirmam que a discussao € uma estratégia
de argumentac¢do dos alunos, sendo uma “atividade social e discursiva que se realiza pela
justificacdo de pontos de vista e consideracdo de perspectivas contrarias com o objetivo ultimo

de promover mudancas nas representagdes dos participantes sobre o tema discutido” (CHIARO;

LEITAO, 2005, p. 350).

Assim, “a realizagdo de debates em sala de aula oferece aos alunos a oportunidade de
exporem suas ideias prévias a respeito de fenbmenos e conceitos cientificos num ambiente
estimulante” (ALTARUGIO; DINIZ; LOCATELLI, 2010, p. 27). Logo, ¢ uma forma de
proporcionar um ensino mais significativo, voltado para a formagéo de cidad&os conscientes
frente aos problemas sociais, possibilitando a inovacédo da pratica docente em aulas de ciéncias,
sendo essa estratégia essencial para uma formacdo que ultrapasse somente o ensino por
transmisséo, no qual o professor é o detentor do conhecimento e so ele tem a possibilidade de

apresentar suas ideias sobre os conceitos estudados.

Dessa forma, aulas que priorizam a fala dos estudantes e disponibilizam um espaco para

a exposicao e a discussdo de diferentes ideias e concepcdes sobre um determinado tema,

[...] contribuem ndo apenas para a apropria¢do da linguagem e dos conceitos cientificos
por parte dos alunos, mas também fornecem elementos para os professores
compreenderem como acontece esse processo. O debate, como estratégia, prové um
ambiente propicio para que os alunos aprendam a argumentar, isto €, que se tornem
capazes de reconhecer as afirmacfes contraditorias e aquelas que ddo suporte as
afirmagdes (ALTARUGIO, DINIZ, LOCATELLI, 2010, p. 28).

Por fim, o debate e a discussdo de ideias nas salas de aulas, sdo consideradas uma
estratégia significativa no ensino de ciéncias em geral, a medida que pode proporcionar a
construcdo de justificativas por meio do conhecimento de diversos pontos de vistas e de

conceitos cientificos, que podem ser utilizados na vivéncia em sociedade como um cidadéo.

Como partimos da premissa de que os professores apresentam diferentes concepgdes
sobre discussbes em sala de aula, essas podem ser como estratégia para driblar uma possivel
perda de foco, como uma estratégia para participacdo dos alunos, uma estratégia previamente
organizada e estratégia de discussdo por meio de perguntas, como apresentado no quadro 7

abaixo.

Quadro 7: Discurso sobre discussdes em sala de aula

Professores Fragmento de fala Anélise de Discurso
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Tulipa - -
Violeta - )
Ipé - -
Lirio “Entdo, j4 que vocés querem conversar, vamos “conversa”, discussdo sobre o
conversar alguma coisa que vai valer um ponto, vai conteido e conversas paralelas
valer né[...] S6 que eu vou tentando direcionar a entre os alunos; Discusséo valendo
conversa deles né, focado no contetdo que tem ali nota para driblar perda de foco.
para aprender”.
Rosa “O forum que a gente trabalha, ¢ uma simulagdo do Estratégia previamente organizada
férum que acontece no juizado né[...] entdo eles tém promove, além de trabalhar em
que fazer toda a pesquisa referente ao contetdo, grupos, pesquisar e relacionar 0s
mas eles promovem além da discussdo” conceitos cientificos.
Jasmim “entdo a estratégia para eles participarem e vocé Discusséao de temas cotidianos
langar assim, assuntos de certa forma polémicos, de como forma de fazer seus alunos
certa forma interessantes, que eles ndo sabem né, participarem da aula.
que eles tém que se posicionar, eles adoram se
posicionar, dar a opinido deles néJ...]

Fonte: Autoria propria (2020).

Na fala de Lirio, “Entdo, ja que vocés querem conversar, vamos conversar alguma
coisa que vai valer um ponto, vai valer né... entdo vamos conversar sobre a matéria, vamos
conversar sobre o contedo, entdo eu coloco eles para conversar mesmo. S6 que eu vou

tentando direcionar a conversa deles né, focado no contetdo que tem ali para aprender .

Nesse discurso, percebe-se 0 ndo dito do discurso pela palavra “conversa”, como sendo
a discussdo sobre o conteudo e também como conversas paralelas entre os alunos, que acabam
se distraindo do objetivo da aula, nesse sentido, a professora Lirio entende a discusséao valendo
nota, como uma forma de driblar a perda de foco dos alunos, que acabam conversando coisas
gue ndo sdo sobre a matéria. Nota-se também que a professora foca na discussdo sobre o
conteddo, o que pode dar o sentido de que ndo ha temas ou problemas envolvidos nessa

discussao.

Outro ponto ¢ a utilizacdo da nota como forma de fazer com que os alunos discutam
sobre a aula e ndo percam o foco, definindo o ato de avaliar como algo autoritario e
disciplinador, tirando da avaliagdo seu verdadeiro sentido, de instrumento de diagnostico de
crescimento (SILVA, 2017).
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Na fala de Jasmim, “entdo a estratégia para eles participarem e vocé lancar assim,
assuntos de certa forma polémicos, de certa forma interessantes, que eles ndo sabem né, que
eles tém que se posicionar, eles adoram se posicionar, dar a opinido deles né[...] entdo eu tento
assim levar o maximo de exemplos e situacdes de coisas corriqueiras, de coisas cientificas, de
coisas interessantes, para a gente discutir, entdo a minha aula é muito discutida . Percebe-
se que a professora utiliza da discussdo como forma de fazer seus alunos participarem da aula,
entretanto, essa participacdo s6 ocorre quando ha discussdo em torno de temas proximos a

realidade dos alunos, na qual todos podem opinar e participar.

Esse discurso se aproxima do que apresenta Chiaro e Leitdo (2005), na qual a discusséo
deve proporcionar a argumentacéo e apresentacdo do ponto de vista de todos, com o objetivo
final de promover transformacdes nos estudantes sobre o tema que sera discutido. Sendo uma
estratégia essencial para a compreensdo dos conceitos e, principalmente, para o0
desenvolvimento da argumentacao sobre assuntos sociais, ambientais e politicos por parte dos

alunos.

Ja a professora Rosa, compreende a discussdao como uma estratégia que deve ser
previamente organizada, como afirma nesse fragmento, “O forum que a gente trabalha, é uma
simulacao do forum que acontece no juizado né, tem a defesa e tem o contral...]Jentdo nds
dividimos em dois grupos, os advogados de defesa, advogado de acusacao, o juiz, entdo eles
tém que fazer toda a pesquisa referente ao contetido, mas eles promovem além da discusséo,

uma pesquisa maior .

Essa estratégia previamente organizada promove, além de trabalhar em grupos,
pesquisar e relacionar os conceitos cientificos a um determinado tema, vindo ao encontro do

que apresenta Anastasiou e Alves, na qual um jari simulado e,

[...]Jdefesa de ideias, argumentacdo, julgamento, tomada de decisdo, etc. Sua preparacdo
é de intensa mobilizagdo, pois, além de ativar a busca do contetdo em si[...] essa
estratégia envolve todos os momentos da construgdo do conhecimento, da mobilizagédo
a sintese, pela sua caracteristica de possibilitar o envolvimento de um ndmero elevado
de estudantes (ANASTASIOU, ALVES, 2015, p. 92)

Nesse sentido, a discussdo em sala de aula para Rosa é essencial, e planeja-la

previamente podem proporcionar resultados mais ricos na aprendizagem dos alunos,
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possibilitando ainda o desenvolvimento de outras habilidades além da argumentagéo sobre os

conceitos e o tema central da discussao.

Ainda, como afirma Rosa, “ai vocé tem que estd com as perguntas né, estar sempre
instigando né a discussao e outros ndo, entdo quando vocé tem que instigar a discussdo” e
também a professora Violeta, “entdo, ai quando vocé vai discutindo, fazendo
questionamentos, € que vocé vai perceber se ele aprendeu ou ndo e se ele t& entendendo aquilo
que ele ta fazendo*. Percebe-se como o questionamento e a discussdo sdo estratégias que
dependem uma da outra em determinados momentos, uma vez que Violeta e Rosa as citam de
forma anéloga, dando o significado da estratégia de discussao ser motivada por perguntas feitas

pelo professor.

Verificando no discurso de Rosa que ela buscou em sua memoria discursiva a utilizacao
do questionamento, como algo que é muito discutido no ambiente académico e escolar e
também da vivéncia da professora. E no discurso de Violeta, percebeu-se a importancia da
discussdo para compreender o entendimento dos seus alunos, o que vém ao encontro do que
apresenta Altarugio; Diniz e Locatelli (2010), a qual a discussao é essencial para a compreensdo
dos conteddos, oportunizar a aprendizagem de argumentacdo e ao professor a clareza do

entendimento dos seus alunos.

Os professores Violeta, Rosa, Jasmim e Lirio apresentam que a discussdo em sala de
aula é essencial para compreensdo dos contetdos, a participacdo dos alunos, um momento para
que eles exponham suas opinides em ambientes pluralistas e, também, avaliar o que o0s
estudantes estdo compreendendo sobre 0s conceitos estudados. Logo, 0s aspectos apresentados
sdo importantes para entender o que os professores consideram sobre a discusséo, como a
utilizam em suas aulas e o0 que interferem na compreensdo dessa estratégia, podendo ser pontos

a serem discutidos e refletidos.

As vertentes da pesquisa em sala de aula
Quando os professores discutem sobre estratégias exitosas, a pesquisa em sala de aula é
citada pelos docentes, sendo assim, Moraes, Galiazzi e Ramos (2004) compreendem a educagéo
pela pesquisa como um momento de producdo de argumentos, por meio de uma pesquisa em
livros, conversando com pessoas, realizando experimentos e analisando diferentes ideias,

aprender por meio da pesquisa tem inicio com o questionamento.
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Demo (1996), discute que o educar pela pesquisa deve ser desenvolvido cotidianamente,
envolvendo professor e alunos de modo a compreender a pesquisa como método cientifico e
educativo que proporciona a formacgédo de um aluno com consciéncia critica e capaz de tomar

decisoes.

O ensino de ciéncia pela pesquisa é um processo de busca, requer saber questionar,
pensar e aprender a aprender, sendo uma “disposi¢ao inata do ser humano de conhecer a partir
do seu interesse e de perguntas préprias, relacionadas ao seu dia a dia, ao seu contexto material
e social e, em Ultima instincia, a sua sobrevivéncia (PAULA; HARRES, 2015, p. 159)”. Logo,

incentivar a pesquisa desafia o aluno a aprender por meio dos seus préprios questionamentos.

Quando os professores participantes da pesquisa citam a pesquisa, apresentam diferentes
concepcdes dessa estratégia, como um método que ocasiona dificuldades aos alunos, como
estratégia para vencer a quantidade de conteudo e o tempo de aula, como a busca pelo
conhecimento, a pesquisa como forma de explorar ambientes fora da escola, € como uma forma

de utilizagéo da tecnologia, como apresentado no quadro 8 abaixo.

Quadro 8: Discurso sobre a pesquisa em sala de aula.

Professores Fragmento de fala Analise de Discurso

Tulipa “Ah, a gente leva eles em laboratdrio de informatica, tenta | concep¢do da pesquisa de forma
fazer pesquisas[...]entdo solta eles para pesquisar em | a ser unida a utilizacdo da
celular”. tecnologia da escola.

Violeta “a busca pela informac&o por eles, seja por uma pesquisa | A pesquisa no sentido de buscar
ou uma pesquisa orientada em sala de aula, onde eles ttm | informacGes para responder
um material de apoio e ele vdo tendo questdes para | perguntas dos proprios alunos.
pesquisar”.

Ipé - -

Lirio “eu peguei esses temas que ndo da tempo de ficar | Alunos apresentam grande
trabalhando na sala de aula porque a gente tem pouco | dificuldades em fazer
tempo[...Jeu mandava artigos cientificos, materiais para | pesquisas; forma de vencer a
que eles se embasassem para fazer a aula né, porque ndao | quantidade de contetidos
adianta falar assim, ah vocés véo pesquisar, eles ndo sabem
fazer isso”

Rosa “levar eles para pesquisa bibliografica, mas a pesquisa | pesquisa ocasiona dificuldades
bibliogréafica eles j& chegam no Ensino Médio com questdo | em seus alunos.
de cdpia, porque eles ndo aprenderam a pesquisa né, entdo
ndo adianta muito no comego vocé descontar vocé tem que
ensinar eles a pesquisar, “
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Jasmim “[...]Jpor exemplo, pH é uma coisa simples, eu faco sabdo | Concepcdo da pesquisa pela
com eles, e da certo, eles entendem e pesquisam, praque é | busca do conhecimento pelo
que aquele componente serve”. aluno

Fonte: Autoria propria (2020).

A professora Lirio afirma sobre a pesquisa como estratégia de ensino, “entdo vamos
fazer seminarios, no final do terceiro ano, vamos fazer seminarios, dai eu escolhi temas da
atualidade assim, que cai no vestibular, é... por exemplo, drogas, para eles explicarem como a
droga funciona no organismo, a quimica da drogas, a quimica do amor, como que a paixao
funciona no organismo e tal, é sobre biocombustiveis, reciclagem, plasticos, que sdo o0s
polimeros e tal, eu peguei esses temas que ndo da tempo de ficar trabalhando na sala de aula
porgue a gente tem pouco tempo, duas aulas por semana para passar todo aquele contetdo
do Ensino Médio, que é bastante coisa, tem pouco tempo, entdo eu falei assim, vamos fazer
seminario[...]Jeu mandava artigos cientificos, materiais para que eles se embasassem para fazer

aaula né, porque ndo adianta falar assim, ah vocés vao pesquisar, eles ndo sabem fazer isso ”

Por esse fragmento de fala, nota-se primeiramente que a professora Lirio concorda que
seus alunos apresentam grande dificuldades em fazer pesquisas, quando eles devem ir atras de

todo o material e montar a apresentacao dessa pesquisa por meio do seminario.

Essa dificuldade enfrentada pelos alunos pode estar relacionada a diversos fatores.
Portilho e Almeida (2008) apresentam em sua investigacdo que os alunos tém dificuldades em
iniciar as pesquisas e que os professores ainda sdo engessados no modo de anunciar a estratégia,
trabalhando somente com um determinado tema escolhido pelo docente, permitindo o “recorta

e cola” da internet e pesquisas que partem de questionamentos ou problemas quase néo ocorre.

O que também nos chamou atencéo foi a pesquisa vinculada a temas, que Lirio diz ser
da atualidade, percebendo a memdria discursiva da professora, vindo do ambiente escolar, que
relaciona o curriculo escolar aos conteudos abordados nas provas de vestibulares, como afirma

“eu escolhi temas da atualidade assim, que cai no vestibular .

Lirio justifica a escolha dessa estratégia devido a grande quantidade de contetidos versus
0 tempo disposto para as aulas de quimica, sendo um argumento ja apresentado pelos

professores participantes, anteriormente. A utilizacdo somente dos temas, podem néo
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possibilitar a busca pela resolugdo de um problema ou a resposta a uma pergunta, o que pode
acarretar o desinteresse e a grande dificuldade dos alunos em fazer pesquisas.

Logo, a professora Lirio apresenta a concepg¢édo da pesquisa, como uma forma de vencer
a quantidade de conteudos e o pouco tempo de aula, podendo assim relacionar os conceitos ja
ensinados com os temas da pesquisa, como também a concepcao de ser uma estratégia que seus

alunos apresentam dificuldade em desenvolver.

A professora Rosa também comenta sobre a dificuldade dos alunos em realizar
pesquisas, “levar eles para pesquisa bibliografica, mas a pesquisa bibliogrdfica eles ja chegam
no Ensino Médio com questao de cdpia, porque eles ndo aprenderam a pesquisa né, entdo
nédo adianta muito no comego vocé descontar vocé tem que ensinar eles a pesquisar, a produzir

o material”.

A concepcao da professora é de que a estratégia da pesquisa ocasiona dificuldades em
seus alunos, sendo somente questdo de cdpia e como necessario aprender a pesquisar desde
cedo, ndo sé no Ensino Médio. Assim,

[...Ja questdo do texto da pesquisa escolar concebida e efetivada enquanto mera cépia
de trechos de uma enciclopédia ja nos é bastante conhecida. Precisamos, na verdade,
problematiza-la um pouco mais, buscando suporte em outros caminhos teéricos, no
intuito de avancarmos um pouco no conhecimento produzido a respeito
(BERNARDES; FERNANDES, 2002, p. 6).

Portanto, é extremamente necessario trabalhar com a pesquisa logo nos anos iniciais,
mas nao como uma forma de discutir temas relacionados ao conteudo que ja foi aprendido, mas
sim, que se pesquise por meio de perguntas e problemas, que o tornardo mais autbnomo e que

a informacdo se torne aprendizado.

A professora Rosa apresenta outra concepcdo da pesquisa, COmo uma estratégia para
explorar outros ambientes e utilizar o conhecimento cientifico fora da sala de aula, como no
seguinte fragmento, “pesquisa de campo, por exemplo eu levo eles para a Sanepar, para eles
enxergarem o tratamento da agua, no primeiro ano eles foram 14 na Sanepar, agora no segundo

eles vao visitar o tratamento[...] Levamos eles na usina, visita técnica e tudo”

Se relacionando com o que evidencia Seniciato e Cavassan (2004), para 0s quais a
pesquisa de campo pode possibilitar a motivacdo dos alunos e principalmente como estratégia

para vencer o entendimento dos conceitos cientificos de forma fragmentada da realidade.
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Tulipa afirma, “4h, a gente leva eles em laboratorio de informatica, tenta fazer
pesquisas|...]Jentdo solta eles para pesquisar em celular”. Percebe-se que a professora
apresenta uma concepcao da pesquisa de forma a ser unida a utilizacéo da tecnologia da escola,
muitas escolas nem apresentam computador e internet, sendo algo trivial atualmente, quando
as tém, é importante que o professor a utilize da melhor forma, como cita Tulipa. O que também
nos chamou atencdo foi a utilizacdo do celular, o que é proibido por muitos professores,

entretanto,

A internet constitui-se, hoje, ndo s6 como um grande repositorio de informagées, mas,
fundamentalmente, num grande provedor e referencial de pesquisa que, para aqueles
gue a rede tém acesso, pode ser utilizado a qualquer hora e de qualquer lugar a que se
esteja conectado (BERNARDES; FERNANDES, 2002, p.4).

Logo, € de extrema importancia que os alunos sejam ensinados a pesquisar no ambiente
virtual, que apresenta diversas distracfes, entendendo que cdpia ndo € pesquisa, e que proibir o
uso da internet ndo facilita essa compreensao, eles precisam aprender aos poucos como utilizar

essa ferramenta.

Jasmim, ao falar da pesquisa, compreende que ela seja a busca pelo conhecimento,
“[...]por exemplo, pH é uma coisa simples, eu faco sabdo com eles, e da certo, eles entendem
e pesquisam, pra que é que aquele componente serve”. Percebe-se também a relacdo dos
conceitos que estdo sendo estudados relacionados com a pesquisa, conforme os préprios alunos

apresentam davidas.

Violeta d& a pesquisa o sentido de questionamentos que os alunos possuem ou que sdo
apresentadas pela professora, na qual devem buscar informagdes para respondé-las, como no
seguinte fragmento, “a busca pela informacédo por eles, seja por uma pesquisa ou uma
pesquisa orientada em sala de aula, onde eles tém um material de apoio e ele vao tendo

questdes para pesquisar .

Esse discurso se aproxima do que discutem pesquisadores como Moraes, Ramos e
Galiazzi (2004), no qual é essencial que no ensino por meio da pesquisa haja o questionamento,
tanto por parte do professor como dos alunos, motivando-os a aprender por meio da busca do
conhecimento ha perguntas e problemas apresentados. Percebe-se assim, que Violeta buscou
em suas memorias discursivas sobre pesquisas académicas atuais a respeito do tema, como

podemos comparar no seguinte fragmento,
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Sem duivida a pesquisa escolar € um relevante instrumento metodoldgico de ensino
aprendizagem, sendo que, através dela é possivel desenvolver acBes que levem a
interdisciplinaridade, palavra de ordem no atual contexto educacional. Sua utilizacéo
induz ao desenvolvimento de competéncias e habilidades indispensaveis a formagéo do
educando. Sua pratica permite que o aluno aprenda ao transformar informagdo em
conhecimento (PORTILHO; ALMEIDA, 2008, p. 485).

Dessa forma, as professoras Rosa e Lirio apresentam uma concepgdo da pesquisa ligada
as dificuldades que os alunos apresentam ao tentar realiza-la, muitas vezes essa dificuldade
pode estar ligada ao modo como ela é apresentada aos alunos, a comecar a pesquisar somente
no Ensino Médio e também a ndo ligar questdes e problemas a investigacdo em sala de aula. J&
Violeta vé como importante a pesquisa direcionada por meio de perguntas, 0 que se aproxima
muito de discussdes académicas sobre o tema, proporcionando aos alunos o desenvolvimento
de diversas habilidades, como argumentacdo, escrita, ser critico as informacgdes encontradas,

entre outras.

A professora Jasmim vé a pesquisa como uma forma do aluno buscar seu préprio
conhecimento, que pode ser muito importante para desenvolver autonomia e uma aprendizagem
mais significativa. E Tulipa tem a concep¢do da pesquisa como uma maneira de utilizar o

laboratdrio de informatica da escola, mas ndo especifica como anuncia a pesquisa aos alunos.

Dessa forma, percebeu-se os diferentes sentidos para uma mesma estratégia, e alguns
aspectos que podem dificultar que seja uma estratégia bem sucedida na aprendizagem dos
alunos, aspectos esses perceptiveis por meio da AD, como 0 modo que a pesquisa € apresentada
em sala de aula, a ndo relacdo com o temas cotidianos e a iniciacdo a pesquisa somente no
ensino médio, logo € possivel auxiliar os professores a refletir sobre e qual a origem dos seus
préprios discursos, possibilitando melhorias nos processos de aperfeicoamento da prética

docente.

As atividade em grupo nas aulas de quimica

A atividade em grupo ndo é somente unido dos alunos, é ter objetivos em comum, é 0
desenvolvimento pessoal e entre os participantes do grupo, essa estratégia como forma de
facilitar o ensino e a aprendizagem pode desenvolver diversas habilidades como socializagéo,
compartilhamento de ideias, e respeito a singularidade, saber lidar com diferentes tipos de
pessoas, autoconhecimento, a exposi¢cdo e a contraposicdo e o inicio da construcdo da
autonomia e da maturidade (ANASTASIOU, 2015).
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Outros autores, como Alberti, et. al. (2014, p. 351-352), comentam:

dindmica de grupo devem primar por espacos que levem o estudante a expressar-se
socialmente, dialogando com os demais integrantes, ouvindo seus pontos de vista,
compartilhando ideias e administrando conflitos que fazem parte desse processo. A sala
de aula é um espaco privilegiado para a construcdo do conhecimento com o0 outro,
inclusive problematizando situagfes que conduzam ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades requeridas na pratica profissional.

Sendo essa estratégia uma forma de possibilitar espacos ricos de desenvolvimento de
diversas habilidades sociais, aprendizagem dos contetdos pragmaticos e principalmente dos

diversos contextos que podem estar relacionados diretamente com esses conceitos.

Além disso, dinamicas em grupos podem facilitar as chances de aprendizagem por meio
da reflexdo e cooperacdo, uma vez que jovens gostam de conversar e trocar ideias, cabe ao
professor ser facilitador dessa estratégia da melhor forma possivel. Facilitar essas atividades
podem ser dificeis, mas € o dialogo entre os alunos que vai alavancar a aprendizagem, sendo
papel do docente auxiliar, mas ndo interferir na autonomia dos estudantes (SILVA,
DORNFELD, 2016).

Dessa forma, o trabalho em grupo néo é algo fécil de ser desenvolvido, mas é importante

no desenvolvimento do aluno tanto social quanto na aprendizagem dos conceitos, pois,

Trabalhar em grupo da flexibilidade ao pensamento do aluno, auxiliando-o no
desenvolvimento da autoconfianga necessaria para se engajar numa dada atividade, na
aceitacdo do outro, na divisdo de trabalho e responsabilidades, e na comunicagcdo com
os colegas. Fazer parte de uma equipe exercita a autodisciplina e o desenvolvimento de
autonomia, e o automonitoramento (BRASIL, 2006, p 27).

Em conclusdo, essa estratégia, quando planejada corretamente, problematizada e
contextualizada de forma a ser possivel discutir aspectos relacionados aos conceitos estudados,

todos sdo estimulados a apresentar sua opinido e suas habilidades.

Quando os professores participantes comentam sobre as atividades em grupos,
aparecem diferentes significados e compreensdes, como utilizar dessa estratégia de troca de
ideias entre os alunos que facilita a aprendizagem, como uma atividade que gera dificuldade
aos professores, como uma atividade para reproduzir os conceitos estudados, como

demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 9: Discurso sobre as atividades em grupo.

Professores | Fragmento de fala Anélise de Discurso
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Tulipa “[...]Jvocé procura colocar um [aluno] que tem mais | Concepcdo de que a interacdo entre os alunos
facilidade com um que ndo tem tanta, talvez | facilita a aprendizagem; estratégia que gera
comigo ele ndo consegue aprender [...Jatividade | dificuldade; ndo proporciona aprendizagem
em grupo, o terceiro ano eu ndo gosto muito ndo, | para Vestibular.
como é vestibular e a gente ja suga eles mais”

Violeta “uma coisa que eu ndo tinha o héabito de fazer | atividade que demanda tempo; memoria
constante assim, era 0 habito de trabalhar em grupo | discursiva dos cursos de formacdo continuada
em sala, entdo eu, a partir do PDE, que eu fiz | (PDE) e da sua vivéncia como professora (25
aquele trabalho 14 do Jigsaw” ano).

Ipé “Da certo porque sempre tem aquele aluno que | uma concepc¢do da estratégia de grupos em sua
coordena, tem aquele que explica para o outro sabe, | sala ser importante para facilitar a aprendizagem
eles trocam ideias, porque vocé manter o aluno | por meio da troca de ideias e a interacdo entre 0s
sozinho ali, ele né, acaba ficando... eles gostam de | estudantes.
trabalhar em grupo.

Lirio , “[...]entdo vamos fazer seminarios, no final do Interacdo com outras estratégias, como o debate
terceiro ano, vamos fazer seminarios[...] separei | e seminarios
em duas equipes, dai eles que tiveram que
preparar’.

Rosa “O foérum que a gente trabalha, é uma simula¢do do | Interagdo com outras estratégias, como o debate
férum que acontece no juizado né, tem a defesa e | e seminarios
tem o contra[...]Jentdo noés dividimos em dois
grupos, os advogados de defesa, advogado de
acusagdo, o juiz”.

Jasmim - )

A professora Tulipa, afirma “/.../vocé procura colocar um [aluno] que tem mais

facilidade com um que néo tem tanta, talvez comigo ele ndo consegue aprender, mais com
outro ele ja tem um pouco mais de intimidade, consegue tirar uma coisa ou outra dali, procuro

trabalhar bastante em grupo sim”.

Nesse fragmento, percebe-se a concep¢do de que a interacdo entre os alunos nos
trabalhos em grupo facilita a aprendizagem dos alunos. A compreensdo da professora se
assemelha do que apresenta Bonals, para a qual “O trabalho em grupo, em determinadas
condigdes, incrementa a qualidade das aprendizagens e favorece a aquisi¢do de conhecimentos

de alunos e alunas, através da interagdo entre eles (BONALS, 2003, p. 13).”

Entretanto, em outro momento, Tulipa apresenta outra concepg¢éo sobre as atividades
em grupo, sendo uma estratégia que gera dificuldades na sua préatica e que em determinadas

turmas ndo a realiza, como segue, “/...Jatividade em grupo, o terceiro ano eu nao gosto muito
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n&o, como é vestibular e a gente ja suga eles mais, ainda mais na escola E,” com o nivel de
aluno entrando em faculdade, em graduagdes de quimica, que eu tive uma agora, em
engenharia, em fisica, entdo a gente pega mais. Segundo ano, da sala lotada com tudo mais
dificil, acaba deixando-os de dois em dois, resolver lista, tudo mais, primeiro ano ja é mais de

2

boa”.

Logo, percebe-se uma concepcdo em Tulipa, de que a atividade em grupo néo
proporciona uma aprendizagem necessaria para que o aluno faca o vestibular, como também a
estratégia ndo é efetiva em turmas numerosas, apresentando que essa estratégia pode dificultar
a pratica docente. Bonals (2003) comenta que essa dificuldade do professor coordenar
atividades em grupo seja pelo fato dos professores ndo terem sido ensinados a como trabalhar

dessa maneira e ndo possuem as habilidades necessarias para tal.

Nota-se pelo siléncio que transpassa a fala, que a professora acredita nessa estratégia,
por isso a citou, mas ndo necessariamente a coloque em préatica, a memoria discursiva desse
discurso vem da propria vivéncia da docente, do que ela ja realiza em sua sala de aula e
principalmente dessa visdo de que para o aluno passar no vestibular, ndo pode haver estratégias
diferenciadas que consomem tempo e ndo somam aprovacgdes no vestibular. Como ja discutia
Castro (1982),

Tem sido observado que os curriculos efetivamente adotados no secundario dependem
muito mais do vestibular do que dos programas oficiais ou das preferéncias das escolas
e professores. Mudancas no que é pedido no vestibular sdo seguidas por alteragdes no
que ¢ efetivamente ensinado. 1sso escraviza o Segundo Grau ao vestibular; ao mesmo
tempo que escraviza o vestibular ao Segundo Grau. Na prética, as escolas perdem tua
liberdade para um ensino mais variado, mais criativo e mais experimental, ficando

atadas a uma copia cega e servil dos contetidos exigidos no vestibular (CASTRO, 1982,
p. 20).

Nesse sentido, acaba-se por reduzir as variacbes na pratica docente, voltado
exclusivamente para um ensino fundamentado em aprovacdes no vestibular, com uma visédo de
que 0 ensino precisa ser transmissivo para tal fim, assim Tulipa demonstra um nao interesse em

modificar sua pratica.

Ao citar as atividades em grupo, Ipé comenta, “Dd certo porque sempre tem aquele
aluno que coordena, tem aquele que explica para o outro sabe, eles trocam ideias, porque

vocé manter o aluno sozinho ali, ele né, acaba ficando... eles gostam de trabalhar em grupo.

" Referente ao colégio que Tulipa leciona
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Porém assim, nos temos essa dificuldade do numero de alunos”. Nesse sentido, Ipé apresenta
uma concepcao da estratégia de grupos em sua sala ser importante para facilitar a aprendizagem
por meio da troca de ideias e a interacdo entre os estudantes, o que realmente se relaciona com

as argumentacdes de diversos autores como Bonals (2003) e Brasil (2006).

Também Ipé vé o trabalho em grupo como algo que gera dificuldade pelas salas
numerosas em que leciona, esse é um problema recorrente na fala dos professores ao falar de

estratégias diferentes da aula expositiva.

Outro ponto, é apresentado por Violeta, na qual, “uma coisa que eu ndo tinha o habito
de fazer constante assim, era o habito de trabalhar em grupo em sala, entdo eu, a partir do
PDE?, que eu fiz aquele trabalho 14 do Jigsaw® né, eu achei assim que foi muito proveitoso,
tentei aplicar também ano passado, independentemente de ser o projeto, mas é aquilo, é uma
atividade que demora, entdo eu tenho que assim, procurar fazer esses trabalhos em grupos

de uma maneira que eu consiga dinamizar mais o tempo ”.

Nesse fragmento, tem-se que Violeta da o significado de uma atividade que demanda
tempo, mas que mesmo assim ela vé a importancia de tentar coloca-la em pratica de alguma
forma, percebendo como a professora buscou em sua memdaria discursiva os cursos de formacéo
continuada, na qual participou, demonstrando fortes inten¢bes de melhorar suas praticas,
estando ligado ao lugar social em que o fala, professor da rede publica de ensino com grande
vivéncia.

A professora Lirio afirma, “[...]Jentdo vamos fazer semindrios, no final do terceiro ano,
vamos fazer seminarios|...] separei em duas equipes, dai eles que tiveram que preparar”. E a
professora Rosa, “O forum que a gente trabalha, é uma simulagdo do férum que acontece no
juizado né, tem a defesa e tem o contra[...]Jentdo nds dividimos em dois grupos, os advogados

de defesa, advogado de acusagdo, o juiz”.

Nota-se que seus discursos sobre atividades em grupos tém como significado a interacdo
com outras estratégias, como o debate e seminarios, permitindo aprendizagens mais
significativas e aulas mais dinamicas, indicando possiveis tentativas de inovagdes em suas

praticas docentes.

8 Programa de Desenvolvimento Educacional do Estado do Parana.
9 Método de aprendizagem cooperativa (FATARELLI, et al. 2010).
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Concluindo, as atividades em grupos apresentam diferentes significados aos professores
participantes da pesquisa, sendo em alguns momentos, como no discurso de Violeta e Ipé, que
se aproximam de discursos académicos sobre o tema. A professora Rosa e Lirio apresentam a
utilizacdo de atividades em grupo juntamente com outras estratégias ja citadas. Essas posi¢oes
frente as atividades em grupos, podem demonstrar um interesse em melhorar suas praticas,
mesmo ainda apresentando a dificuldade de salas numerosas ou pouco tempo para execucao

dessa estratégia, tornando-se a estratégia aos poucos um habito.

A professora Tulipa cita as atividades em grupo como importante, entretanto apresenta
como um momento que evidencia dificuldades e empecilhos na pratica docente, implicando na

pratica docente de forma a ser uma estratégia que acaba ndo sendo utilizada.

Logo, todos os aspectos que puderam ser notados na analise dos dados, nos fazem
refletir sobre como os professores ja possuem a intencdo de modificar suas praticas de alguma
forma, apresentando discursos que se relacionam com pesquisas atuais, mas ainda apresentam
grande dificuldades, devido, em algumas vezes, a sua formacdo inicial e continuada ser

insuficiente para todos os obstaculos enfrentados.

A leitura como estratégia de ensino de quimica

A leitura é um processo de interacdo constante, entre o leitor e o texto, no ensino de
ciéncias essa estratégia pode desenvolver estudantes criticos, independentes e que tenham a
capacidade de interpretacdo, permitindo ainda refletir sobre a leitura de temas cientificos que
se relacionam com os conceitos estudados (PEREIRA; LIMA, 2018).

Sendo a leitura de diferentes meios, como tabelas, graficos, textos, dados, nesse sentido,
“O texto deve propiciar ao educando nao s¢ a leitura da palavra a partir de sua experiéncia
historico-social (leitura de mundo) como também a possibilidade de reescrever seu mundo,

transformando, a0 mesmo tempo, sua leitura da palavra inicial (FRANCISCO, 2010, p.221)”.

Na AD a leitura é produzida, assim como o discurso, dependendo de leituras feitas
anteriormente, no caso dos alunos, a condicdo de producao da leitura leva em consideracdo ndo
somente dentro da escola, mas suas leituras do dia a dia em diferentes momentos da vida, sendo
assim, a interpretacdo de uma leitura pode haver diferentes significados, a polissemia
(GIRALDI, 2010).
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A leitura também € vista como, “[...]Jndo no sentido apenas de textos escritos, mas de

interacbes com o mundo — d& base a formacéo de sentidos sobre o que sejam as histdrias da

ciéncia (FLOR, 2013, p.31)”, assim, a leitura sdo as vivéncias.

Os professores adotam diferentes sentidos a essa estratégia, como forma de iniciar a

problematizacdo de temas cotidianos, como uma estratégia para mudanca de concepgdes

iniciais, de forma a trabalhar temas da realidade, e como uma estratégia que gera dificuldade

nos alunos, como exemplificado no quadro 10 abaixo.

Quadro 10: Discurso sobre a leitura em sala de aula.

Professores Fragmento de fala Analise de Discurso
Tulipa “[...]nds estamos trabalhando muito a tal da leitura, que a leitura em sala de aula é uma
leitura deles é fragmentada, eles comecam a ler e pronto, possibilidade de mudar os
para eles comegam a ler, ah ¢ legal”. habitos de leitura dos alunos,
Violeta - -
Ipé Ai eles respondem coisas bem bésicas, o elementar do leitura como uma oportunidade
elementar, ai eu levo um texto para eles, por exemplo, tem de os alunos apresentarem suas
um texto da quimica nova que fala, quimica para um visBes sobre a relacdo da
mundo melhor, eu peco para que eles leiam e depois eu quimica com o cotidiano e
peco para que eles, se alguém né, depois da leitura desse modificarem ideias
texto, ¢, mudaria as respostas.” consideradas errbneas.
Lirio - -
Rosa “Por exemplo primeiro ano, eu dei um texto pequeno e Leitura como forma a iniciar a
perguntei agora para eles né, o que é agua potavel? [...] problematizagdo temas do
entdo nesse inicio de ano vocé ja percebe concepcbes cotidiano e compreensao das
erroneas” concepgoes iniciais.
Jasmim - )

Fonte: Autoria propria (2020).

A professora Rosa, comenta a utilizagdo da leitura de textos, como segue, “Por exemplo
primeiro ano, eu dei um texto pequeno e perguntei agora para eles né, o que é agua potavel?
Uma das perguntas, muitos responderam que agua potavel é pura, na outra questao, qual era
a diferenca de agua tratada e agua mineral? Muitos responderam que &gua tratada é cheia de
quimica e a mineral ndo tem quimica, entdo nesse inicio de ano vocé ja percebe concepcdes
errdneas”.

A concepgéo de Rosa é da leitura como forma a iniciar a problematiza¢do temas do
cotidiano, percebendo assim, as concepc¢des que seus alunos apresentam, de forma que a

aprendizagem se dé a partir disso, concepgdes essas vindas propagandas, isso pode estar escrito
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em rotulos, o aluno traz um discurso de interpretacdo dos conceitos de outro lugar, como do
marketing e parte das historias de leitura que ele tem. Assim, o papel da escola é trabalhar para
aumentar as historias de leituras dos estudantes, trazer o discurso cientifico, para que faca parte

da vida deles, entendendo onde a ciéncia esta presente.

Rosa também utiliza da leitura para trabalhar temas da realidade, como composic¢ao por
meio dos rétulos, “/.../depois a gente retoma com outras metodologias, outras estratégias que
aquelas, leitura de rotulo é muito importante”. Sendo uma posicdo que se relaciona com
discussBes da importancia da leitura nas aulas de ciéncias, uma vez que,

Dai que a leitura e a escrita devem ser pensadas como possiveis de serem trabalhadas
em sala de aula e em sala de aula de Ciéncias, visto a capacidade de fomentar a

significacdo ndo so dos conceitos cientificos, mas do prdprio papel e da relacdo da
Ciéncia com a vida do estudante (FRANCISCO; GARCIA, 2010, p. 197).

Ipé, apresenta uma visdo como mostra o seguinte fragmento “de que forma a quimica
faz parte do seu dia a dia? E... explique de que forma a quimica pode contribuir para a
sociedade? Relacione alguns materiais, produtos que vocé utiliza no seu dia a dia que vocé
considera importante? Ai eles respondem coisas bem bésicas, o elementar do elementar, ai eu
levo um texto para eles, por exemplo, tem um texto da quimica nova que fala, quimica para um
mundo melhor, eu peco para que eles leiam e depois eu peco para que eles, se alguém né,
depois da leitura desse texto, &, mudaria as respostas. ”

Nesse sentido, a professora Ipé vé a leitura como uma oportunidade de os alunos
apresentarem suas visdes sobre a relacdo da quimica com o cotidiano expandindo suas ideias e
interpretacdes, possibilitando uma nova concepgdo sobre o0s conceitos quimicos. Essas
interpretacdes sobre a quimica, vem de leituras dos estudantes feitas durante suas vidas, do
marketing, da internet, de desenhos e filmes, por exemplo, ndo sendo interpretacdes erradas,

mas é papel da escola trabalhar para aumentar as leituras e interpretacfes dos alunos.

Logo, desafiar as ideias iniciais que os alunos trazem para sala de aula € essencial para
a aprendizagem, pois segundo Posner et al. (1982), a aprendizagem € o resultado do didlogo
entre as ideias atuais dos alunos e o que lhe é ensinado sobre determinado tema e o aprendizado

é compreendido como uma mudancga conceitual, do conhecimento atual para um novo.

Nesse sentido, os professores Rosa e Ipé, adotam essa estratégia em suas aulas, pois tem

visdes positivas das mesmas, pois concordam que,
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O uso constante de estratégias de leitura em todas as areas de ensino visa formar leitores
atentos, criticos e independentes, capazes de interpretar em sua totalidade o género
textual lido e ativar os conhecimentos que ja possui, de modo a realizar multiplas
interpretacdes e comparagdes entre sua histéria pessoal de leitura e o texto (PEREIRA;
LIMA, 2018, p. 34).

A professora Tulipa, diz “/.../n6s estamos trabalhando muito a tal da leitura, que a
leitura deles € fragmentada, eles comecam a ler e pronto, para eles comecam a ler;, ah é legal”.
Apresentando a ideia de que a utilizacdo da leitura em sala de aula ¢ uma possibilidade de mudar
os habitos de leitura dos alunos, uma vez que esses tém dificuldades de ler, mas os alunos,
muitas vezes ndo leem o que interessa para a escola, ideia de leitura vinculada a leitura de
classicos ou somente leitura sobre assuntos cientificos, eles leem o tempo todo, mas ndo é uma

leitura que convém para a escola.

Percebe-se a memoria discursiva sendo buscada novamente, de discursos debatidos nas
escolas, sobre estratégias diferenciadas que deveriam ser implementadas, mas nem sempre
ocorrem. Porém, Tulipa também cita sobre “fugir” da leitura, pois os alunos simplesmente ndo
leem, notando-se a visdo da leitura somente como uma dificuldade do aluno, “4h, o livro
didatico a gente foge um pouco dele também, entendeu, mas fica em exercicios, quanto mais
vocé conseguir tirar ele daquela leitura, porque o aluno néo I€, o nosso aluno néo Ié, aquela

leitura antes, fazer uma leitura antes da aula, nada, nem o livro ele leva”.

Dessa maneira, percebe-se uma ideia da leitura como algo que concorda ser importante,
mas esta intrinseco em seu discurso que ndo é feito. Tulipa diz que ndo o faz pelo fato de os
alunos ndo gostarem, o que implica diretamente na pratica docente, que ndo utiliza dessa
estratégia em suas aulas, tendo a busca na meméria discursiva sobre a propria vivéncia da
docente, mas também pode-se notar, a dificuldade da prépria docente em lidar com essa

estratégia.

Como concluséo, as aulas de quimica também devem proporcionar a leitura, além das
aulas das areas de humanas, os discursos dos professores implicam na préatica docente de forma

guerem melhorar suas praticas e adotarem novas estratégias.

O sujeito do discurso ndo ¢ um sujeito em si, mas tal como existe socialmente,
interpelado pela ideologia. Nesse caso, estes sujeitos sdo professores de Quimica da rede
estadual do Parana e, portanto, sdo assujeitados por essa instituicdo. Além disso, possuem o

imaginario do que ¢ ser um professor de Quimica com muitas aulas para ministrar e, por
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conseguinte, mesmo sendo indagados sobre aspectos que consideram exitosos em suas praticas,
sinalizam sentidos de ndo entendimento ou realiza¢do dessas estratégias em suas aulas, devido
a interferéncias nos discursos de visdes de outras pessoas, de estudos realizados, de documentos
oficiais, evidenciando dificuldades e siléncios que transpassam essas falas, que interferem e

modificam as praticas de diversas formas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes aqui apresentadas ndo sdo definitivas, pois segundo Orlandi (2005), o
discurso ndo se esgota em uma descri¢do, todo discurso é parte de um processo discursivo
maior. Compreendemos que 0s professores apresentam diversas estratégias como exitosas em
suas praticas nas aulas de quimica, entretanto tambem apresentam muitos empecilhos e

dificuldades para a execugéo delas.

80



Na analise do discurso sobre o0s enunciados que emergiram de suas falas relacionados a
experimentacdo, as aulas expositivas, 0 questionamento, a leitura, atividades de grupo e as
vertentes da pesquisa na sala de aula apresentaram diferentes sentidos e significados. Ao se
falar da experimentacdo, apresentam a concepc¢do de ser uma atividade problematizadora de
conceitos, predominam também, concepgdes de cunho mais epistemoldgico e motivacional da
experimentacdo como algo estritamente ligado ao laboratorio, ha evidéncias nas falas de que a

experimentacao seja importante no processo de aprendizagem dos estudantes.

As aulas expositivas também foram citadas, mesmo sendo uma estratégia que muitas
vezes é entendida como algo ultrapassado que ndo gera bons resultados, diferentes sentidos
foram atribuidos a essa estratégia, como objetivo de sintese, como uma estratégia ultrapassada
e como sinénimo de conteldo, a0 mesmo tempo que a estratégia apresentada pode ser
considerada exitosa, ha evidéncias nos discursos que veem essa estratégia como ultrapassa, mas

mesmo assim continuam a utiliza-la.

Ao citarem o questionamento como uma estratégia que gera resultados positivos em
suas aulas, os professores apresentam diferentes sentidos, como o questionamento como forma
de abordar temas de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), como questbes que devem
envolver temas da realidade, como perguntas feitas pelos estudantes durante a aula, na forma

de davidas e participacdo da aula e como forma de didlogo na sala de aula.

Ainda citam também, as discussdes e debates em sala de aula como uma estratégia
importante, essa pode ser como estratégia para driblar uma possivel perda de foco, como uma
estratégia para participacdo dos alunos, uma estratégia previamente organizada e estratégia de

discussdo por meio de perguntas.

Quando os professores participantes citam a pesquisa como uma estratégia em sala de
aula, apresentam diferentes concep¢fes para a mesma, como um método que ocasiona
dificuldades aos alunos, como estratégia para vencer a quantidade de contetdo e o tempo de
aula, como a busca pelo conhecimento, a pesquisa como forma de explorar ambientes fora da

escola, e como uma forma de utilizagdo da tecnologia.

Em seus discursos, os docentes participantes comentam sobre a utilizagéo das atividades
em grupo nas aulas de quimica, apresentando diferentes significados e compreensdes, como

utilizar dessa estratégia de troca de ideias entre os alunos que facilita a aprendizagem, como
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uma atividade que gera dificuldade aos professores, como uma atividade para reproduzir os
conceitos estudados.

Além disso, ainda citam a leitura, adotando diferentes sentidos a essa estratégia, como
forma de iniciar a problematizacdo de temas cotidianos, como uma estratégia para mudanca de
concepgdes iniciais, de forma a trabalhar temas da realidade, e como uma estratégia que gera
dificuldade nos alunos.

Toda a polissemia encontrada no discurso dos professores foi essencial para se
compreender a natureza da linguagem docente e os diferentes sentidos atribuidos para uma
mesma estratégia, até mesmo em um Unico professor e para 0s sujeitos da pesquisa que sdo
imersos numa mesma cultura. A forma como cada docente vé sua prépria préatica e tudo que
estd envolvida nela é importante para repensarmos o ensino e aprendizagem de quimica,

juntamente com os processos de formacdo continuada.

Os sujeitos dessa pesquisa estdo falando de uma posicdo, de um lugar social
determinado: o de professores de Quimica da rede publica do Estado do Parand. Ao enunciar
desta posicdo, seus discursos desvelam e silenciam os problemas de sua classe (salarios baixos,
acumulo de carga horaria, desvalorizacdo, salas repletas de indisciplina, salas lotadas, falta de
espacos adequados, por exemplo). Seus dizeres também silenciaram uma “impoténcia”
enquanto professores. O siléncio, tanto quanto a palavra, esta presente sempre que 0s sujeitos
enunciam, ou seja, a fala é silenciadora. O siléncio pode propor ainda uma ruptura nao desejada

(ORLANDI, 2006), sdo varias as estratégias para ndo dizer.

Podemos compreender assim que o mecanismo de antecipacdo funcionou guiando o
discurso do professor, evidenciando o quanto se sente pressionado individualmente. Ao se
justificar, seja pela falta de materiais, seja pelo nimero excessivo de estudantes em sala, seja
pela sobrecarga de trabalho, em seu discurso ele se responsabiliza por ndo estar fazendo um

trabalho que ele ou a academia poderiam considerar ideal.

A analise de discurso foi essencial para compreender de forma mais profunda os
discursos dos professores e esse siléncio que transpassa a fala, bem como a memoria discursiva
de cada um e, de que forma interfere no entendimento e concepgdo que 0s docentes
apresentavam e em suas formacdes discursivas. Percebendo ainda, que em diversos momentos

0s professores citam estratégias que sdo eficientes, mas justificam o ndo uso constante devido
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a diversas dificuldades, como numero de alunos, materiais disponiveis, carga horéria da matéria

de quimica, participacdo dos alunos, entre outras dificuldades do ser professor.

Logo, os discursos dos professores sobre sua propria pratica, podem ser uma parte
fundamental para a realizacdo de processos de formacdo continuada de uma forma reflexiva,
possibilitando mudangas e transformacdes na préatica docente por meio da reflexdo individual e
coletiva do que eles realizam e consideram como um sucesso, a fim de diminuir essa
necessidade de fazer com que o professor mude sua pratica, com base na visdo de terceiros

sobre o que é melhor no processo de ensino e aprendizagem.

Modificar a prética docente, melhorar os processos de formacao continuada e diminuir
as dificuldades que os professores enfrentam ndo é algo fécil e rapido, essa pesquisa pode ser
de grande importancia para se compreender melhor aspectos relacionados ao trabalho do

professor e iniciar melhorias continuas em aspectos que sao essenciais para o ser docente.
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7. APENDICES

Apéndice 1 - Protocolo de entrevista anterior a entrevista piloto

Protocolo de entrevista
Data:
Local:
Entrevistador:
Entrevistado:
Explicar sobre o projeto
Perguntas:
1. Comente um pouco sobre a sua carreira, porque escolheu licenciatura, ha quanto tempo é professor,
como é ser professor, entre outros aspectos que queira falar.

2. Comente alguma coisa que vocé fez ou utilizou em suas aulas, que considerou obter mais sucesso na
aprendizagem de Quimica dos alunos, comente o que foi realizado, como, se os alunos gostaram, se
voceé ficou feliz e satisfeito com os resultados.

3. Comente sobre alguma atividade que vocé levou para sala de aula e ndo deu certo, explique o porqué
ndo deu certo e considerou que néo foi efetiva na aprendizagem dos alunos em Quimica, como vocé
percebeu isso, qual foi a reagdo dos alunos, como foram realizadas essas estratégias, o que te faltou
da escola, dos alunos e da sua parte, para se obter sucesso nessa perspectiva.

Agradecer ao entrevistado por participar e assegurar a confidencialidade das respostas.
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Apéndice 2 - Termo de Consentimento Livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Professores de Quimica da Educagédo Basica participantes

Queremos convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Professores de Quimica e suas praticas”
que faz parte do curso de Mestrado em Educacdo para a Ciéncia e Matematica e é orientada pelo prof. Dr.
Marcelo Pimentel da Silveira da Universidade Estadual de Maringé e pelo Professor Dr. Edson José Wartha da
Universidade Federal do Sergipe. O objetivo da pesquisa é identificar e compreender as abordagens, estratégias
e experiéncias que os professores de Quimica realizam e consideram ser eficientes na aprendizagem dos seus
alunos, a fim de promover um processo de reflexdo orientada sobre suas préticas. Dessa maneira, sua
participagdo é de suma importancia e se realizaria da seguinte forma: entrevista individual na Universidade
Estadual de Maringd (UEM), no qual serdo debatidas e analisadas somente suas falas referentes ao tema,
gravadas por meio de 4udio. Ressaltamos que 0s riscos sdao minimos, como erros de interpretacdo das
informagdes durante a transcri¢do da entrevista que poderdo ocorrer e causar certo constrangimento e tomar o
tempo do participante, assim informamos a garantia da possibilidade de desisténcia da participacéo a qualquer
momento e, ainda, antes da apresentagdo dos dados, essas serdo submetidas a sua avaliacdo para aprovacao.
Gostariamos de esclarecer que sua participagdo é totalmente voluntéria, podendo vocé: recusar-se a participar,
ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa.
Comunicamos também que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Apds o término do
trabalho as gravacGes de &udio serdo descartadas. Espera-se que apds a pesquisa, haja beneficios aos
participantes, como o desenvolvimento profissional dos professores por meio do processo de reflexdo orientada
realizado no grupo focal. Caso vocé tenha mais ddvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a vocé. Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos. (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso
ao documento completo.

Eu,

declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Prof. Dr. Marcelo

Assinatura ou impressao datiloscépica
Eu, Amanda Pini Semensate, declaro que forneci todas as informacGes referentes ao projeto de

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo:

Nome: Amanda Pini Semensate

Endereco: Avenida Herval, n® 1340, apto 401, Zona 7, Maringa-PR

Telefone/e-mail: (44) 999451916/ asemensate@gmail.com

Qualquer diavida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no enderego abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM, Bloco 35 PPG, sala 04.

CEP 87020-900. Maringé-PR. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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Apéndice 3 - TranscricOes das Entrevistas dos seis professores participantes

1. Transcrigdes das entrevistas

1.1 Transcricdo entrevista P1

[Pesquisadora]: Entdo como eu tinha comentado antes, 0 objetivo maior da pesquisa, é eu perceber se a
pratica de vocés, levada em consideragdo é importante para a formacdo continuada de vocés, para o
desenvolvimento profissional, ta? Entdo, o que eu preciso? Ter uma conversa com vocé, conhecer o que vocé faz
em sala de aula, e ver depois 0 que eu posso fazer, eu vou desenvolver 0 meu curso baseado totalmente no que os
professores estdo me falando, né, o que vocés querem, ndo € no que eu quero. Entdo, por isso a gente vai ver se
isso € importante ou ndo para vocés, ai depois dos encontros, a gente vai ter as discussdes e vocés vdo opinar no
final se vocés acharam importante ou ndo

[Professora]: Ta.

[Pesquisadora]: Ai primeiro, eu queria que a professora falasse um pouco de vocé, sua formagéo, onde
vocé da aulas, quanto tempo vocé da aulas, o que vocé quiser falar sobre vocé.

[Professora]: Vocé ja ta gravando? O som, audio fica horrivel, mas tudo bem, entdo eu sou formada em
licenciatura em quimica, me formei em 92 e 94 ja iniciei, 93 ja... comecei a trabalhar com ensino médio, s6 pelo
regime de CLT, em 94 eu fiz 0 concurso e to lecionando até hoje, atualmente eu sé trabalho aqui no Colégio Gastéo,
tenho aula de manha e tenho uma a noite no curso técnico.

[Pesquisadora]: E... a professora, fez na UEM, aqui mesmo?

[Professora]: N&o, eu fiz em Arapongas, depois eu terminei em Ponta Grossa e fiz a especializacéo na

UEPG.
[Pesquisadora]: O que era esse CLT?
[Professora]: CLT € que nem hoje eles chamam o PSS, era um contrato ai eles chamavam de CLT,
[Pesquisadora]: Ai hoje mudou para PSS.
[Professora]: E, ai em 94 teve o concurso, eu passei, ai em setembro eu ja fui efetivada como padréo do
estado.

[Pesquisadora]: Vocé tem especializagio em que?

[Professora]: Gestdo ambiental.

[Pesquisadora]: Ah sim, e ndo tem mestrado ou doutorado?

[Professora]: Né&o, ai eu fiz ano passado o PDE né, que é aquele programa de formacéo do governo do
estado do Parana. Vocé estava I4 em algumas discussdes né?

[Pesquisadora]: Em algumas discussfes eu estava né. E... como era para Vocé os seus professores, que
vocé se lembra assim, que vocé pensa, nossa, esse professor foi muito bom!

[Professora]: Ah eu me lembro de vérios, e principalmente o que exigiam né, entdo... no ensino
fundamental eu lembro assim de alguns, aquela época era um ensino assim, totalmente diferente ne, era aquela
coisa de ter que ser responsavel, tinha muita cobranga, era aquela coisa de estudar questionério, responder tudo,
entdo eu lembro assim de alguns professores que eram mais exigentes e depois no Ensino Médio, como eu fiz o
magistério, entdo eu ja fui assim, com 16 anos eu comecei a trabalha com o Ensino Fundamental, eu fiz um teste
seletivo, que eu morava num bairro, era uma zona rural afastada da cidade né, era um bairro assim, vamos supor
14 Paicandu quando comecgou pequenininho né, ai quando eu estava no segundo ano do magistério, a professora
que trabalhava no bairro se casou e ia se mudar, ai ndo tinha outra pessoa para entrar no lugar, ai eu e mais outra
pessoa fomos fazer o teste e eu passei e comecei no segundo ano do magistério ja comecei a dar aula para alunos
de terceira e quarta série, eu dava sala seriadas né, eram pouquinhos alunos e metade da sala ficava o terceiro ano
e metade da sala ficava o quarto ano, entdo eu ja tenho uma experiéncia, eu ndo era né maior de idade, nem sei
como é que eu prestei, foi concurso porque eu fui registrada em carteira e tudo. Ai eu fiz Ia uma prova, fiz entrevista
com a secretaria da educacdo na época e comecei a dar aula, entdo magistério tem muitas disciplinas e muitos
professores que marcaram bastante, as que ja preparavam para ser professor, como as didaticas e eu gostava muito
de quimica no Ensino Médio, mas & no magistério a gente ndo estudava assim, a quimica como eu ensino hoje
para os meus alunos que tinha que ter aquela sequéncia dos contetdos, acho que teve s6 dois anos que eu tive a
disciplina de quimica, mas o professor que dava a disciplina de quimica, ele nem era professor de quimica, ele era
professor de matematica, ele dava matematica para gente e quimica e era formado em Engenharia Civil.

[Pesquisadora]: Tudo a ver.

[Professora]: Tudo a ver, mas ele era muito bom, eu ndo sei, eu gostava de quimica, dai eu falei, quando
eu terminar o Ensino Médio eu vou fazer quimica para dar aula e fui, era sonhadora né, imagina la em 88, é bem
diferente de hoje assim, se a gente for comecar a pensar bem as condi¢des politicas e sociais né que a gente... essas
questBes refletem na sala de aula, vocé fala, ser professor € muito dificil né, talvez até poderia ndo seguir essa
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carreira, mas na época la no passado, como a mae era professora j& me inspirava para isso sabe, queria ser
professora, era assim que eu pensava, ai ja fiz o magistério no Ensino Médio, ai ja fui fazer Licenciatura, ai ja
passei no concurso. Eu trabalhei um periodo também, paralelo a dar aulas, trabalhei por 10 anos numa industria
guimica, trabalhava no controle de qualidade, mas, dar aula para mim era mais satisfatério, ai depois que eu mudei
para Maringa, eu estou aqui a 14 anos, as aulas ficaram muito picadinha né, eu nem fui atrés de trabalhar em outros
setores e continuei com as aulas mesmo, entdo.

[Pesquisadora]: O que vocé via nesses professores assim, que vocé falava que eles eram bons?

[Professora]: Ah, se bem que antigamente a gente tinha um conceito diferente de professor, mas eu
admirava assim, o entusiasmo que eles tinham para passar o conteldo, ta entendendo? parece que eles tinham o
gosto de ensinar aquilo, dai a gente ficava encantada, entdo queria aprender, sabe? O compromisso, a
responsabilidade, tudo isso, faz a diferenca. Porque tem professor, ndo € que ele seja ruim, mas assim, ele faz a
parte dele, explica o contetido, mas vocé ndo sente assim, ai nem sei como te explicar, vocé vé quando a pessoa
tem gosto de fazer aquilo, entdo ele passa aquela sensacdo, parece que vocé se sente motivada a querer aprender
aquilo que o professora esta passando e ele passa assim de uma maneira que vocé goste daquilo, entdo tinha
professores assim, inglés, nossa o que eu ja fiz de curso inglés, depois de adulta, acho que a gente tem que aprender
enquanto ta crianga que é mais facil, mas eu lembro que no Ensino Fundamental 14 do quinto ao oitavo ano, que
era antigamente, os professores de inglés, por exemplo, eles ndo tinham essa preocupagdo de te ensinar a
pronunciar pelo menos algumas palavras basicas né, era mais assim, da o vocabulario, vocé pegava um texto, é
tentava traduzir la com o dicionario, ndo tinha assim, uma, como eu falo, o professor mostrar realmente a
importancia de vocé sabe o inglés, de te ensinar a falar, depois fazia avalia¢do, vocé ficava s6 com consulta, fazia
com o colega, entdo eu sentia assim, que faltou nessa disciplina, que hoje eu vejo assim, é tdo importante, vocé
pegar o gosto pela coisa, o professor fazia uma coisa mecéanica, eu tenho que ensinar, entdo eu ensino, ndo se
cobrava, ta entendendo? Entdo eu acho que teria que ter uma cobrancas, é isso que eu admiro num professor, eu
acho que ele tem que ta la em cima, porque o aluno ele tem que ser direcionado, ele ndo pode ficar... ele pode ter
as decisGes para algumas situacfes que vocé leva para ele colocar a opinido, mas assim, na cobranca do que tem
que fazer, da responsabilidade, acho que o professor tem que té ali, na crianga e no adolescente, estar sendo, como
que diz... norteando para ele né, se ndo vocé fica assim muito solto e por mais que o aluno ndo goste disso, ele
sabe que precisa, porque quando a coisa fica solta ele sabe que ndo é bom, ele cobra, tal coisa ndo vou fazer
porqué.. mas ele sabe que isso € errado, quando ele fica a vontade também, que ndo tem alguém cobrando e
direcionando, entdo é isso que me marcou.

[Pesquisadora]: E o que a professora gosta de fazer na sala de aula? Que vocé faz, alguma atividade que
vocé faz e vocé sai contente da sala de aula, os alunos também, vocé vé que eles gostam, vocé entende que eles
aprendem... O que vocé gosta de fazer nas aulas de quimica?

[Professora]: Entdo, nas aulas de quimica, eu percebo assim, que hoje em dia voce ir 14 na frente e explicar
0 conteudo, isso ndo é a solugdo mais, vocé tem o momento para vocé fazer uma sintese, colocar as informagdes,
mas eu fico assim, satisfeita quando eu consigo levar a discussdo, uma proposta de trabalho, seja uma pesquisa,
um trabalho em grupo, vir aqui para o laboratédrio, onde eles consigam assim, se organizarem demonstrar que
conseguiram aprender de uma maneira que eles coloquem, eles pesquisem, eles tenham interesse, entdo a partir do
momento que a gente colocar uma proposta de trabalho, que trabalha com matematica e eles se envolvem, isso é
uma coisa que traz assim um resultado melhor e traz uma satisfacdo, porque vocé simplesmente ir 14 na aula,
reproduzir, passar o conceito, fazer atividade né, precisa de momentos que tenha isso, mas ndo é uma aula assim,
que traz satisfagdo, porque vocé nao vé o desenvolvimento do aluno, ele falar, ele escrever, opinar, colocar davidas,
entdo acho assim... e hoje, como temos umas salas numerosas, a média nas nossas turmas sdo 37 alunos, isso
muitas vezes dificulta fazer esse trabalho, esta entendendo? Entdo vocé até coloca em alguns momentos, mas
depois parece que aquilo ndo vira uma rotina, porque o espago é pequeno para fazer essa proposta, ah vocé pode
levar o aluno para fora da sala, mas dai o nimero grande de aluno, para que vocé dé espagos para todos falarem,
gue voceé consiga atingir a maioria, porque hoje em dia as vezes vocé abre espaco para falar, acaba falando aquele
que ja sempre fala, entdo como eu vou chegar naquele que realmente estd com dificuldade de expor, até gostaria
de falar, entdo essas turmas numerosas muitas vezes dificulta vocé fazer isso uma rotina da sala de aula, porque
dai vocé fica com aquela preocupacdo, nossa eu tenho duas aulas por semana, ndo vai dar tempo de eu dar o
contelido, nossa to aqui ainda, vocé ta entendendo? Por mais que ndo seja, € 0 mais importante ndo é vencer o
contelido, ndo é a quantidade é a qualidade, mas quando a coisa ndo rende, vocé também se preocupa, ta
entendendo?

[pesquisadora]: Uhum!

[Professora]: Entéo eu acho assim, para o Ensino de Quimica nos deveriamos realmente assim, priorizar
mais conteddos importantes, enxugar mais 0 que temos em razdo de duas aulas por semana, vocé fica naquela
questdo, a vocé tem que prepara o aluno para o vestibular, mas com duas aulas por semana, nem para vestibular
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vocé prepara o aluno, vocé direciona, da caminhos para ele correr atras, ndo é? Eu vejo agora, tem alguns alunos
que ja ta fazendo o cursinho, eles ja tdo estudando la organica bem Ia na frente, ja ta terminando as funcoes, ai ele
ndo estudou aqui ainda, ai eles ouvem la aquelas explicagdes rapidas e depois eles chegam na sala e falam assim,
professora, eu ndo entendi isso daqui, né, entdo veja, ndo tem um espaco suficiente no primeiro momento quando
ele recebe aquela informacéo, para ele aprender, cursinho é bom para aquilo que eu ja aprendi e eu vou revisar, e
mesmo tendo aquela explicacdo boa la do professor, eu preciso chegar em casa, resolver exercicios para ver se eu
realmente compreendi, ndo é? Entéo a gente acaba, por mais que limita o conteido, mas vocé tem um rol, tem uma
cobrancas, tem um registro que vocé tem que fazer da aula, que tem que estar compativel com o seu plano de aula,
com os contetdos das diretrizes, entdo chega uma hora que vocé fala assim, nossa, mas eu to trabalhando muito
diferente, to levando no laboratério, depois eles fazem a pratica, depois tem a discussdo, depois se ndo conseguirem
entender vocé tem que fazer uma retomada, entdo parece que isso vai assim, angustiando porque parece que vocé
ta perdendo, nédo é perdendo tempo, mas parece que a coisa ndo ta andando né. Entdo eu vejo assim, que nds temos
que ter uma mudanca nesse rol de contelidos, j& que ndo muda a carga horéaria, ndo adianta ficar reclamando que a
carga horaria € pequena, mas trabalhar realmente com uma proposta assim, que o aluno possa ele estar se
desenvolvendo, mas dai é claro o professor vai ter o papel dele, de explicar, de fazer a sintese e para fechar aquele
entendimento, sanar as davidas, porque é assim que o aluno aprende né, quando ele busca, porque s6 passar a
informacdo, ndo est4 sendo suficiente, por mais que vocé né, explique bem, use alguns recursos, mas ndo € a
solugdo do problema ndo, diante assim, dos interesse variados que nés temos em uma escola publica, cada aluno
vem com um interesse e problemas também e que interferem |4 dentro, mas quando vocé leva uma proposta né,
que sai daquela rotina de quadro, professor e carteira, vocé vé que o resultado é bem melhor e vocé fica mais
satisfeita com aquela aula.

[Pesquisadora]: Como vocé vé que seus alunos aprenderam? O que vocé percebe neles?

[Professora]: A participacdo na aula, quando eles colocam as opinifes e depois quando tem que resolver
algum exercicio né,

[Pesquisadora]: E assim que a professora consegue perceber se eles aprenderam?

[Professora]: E, se bem que a escrita em si, muitas vezes ela nfo te d a resposta... como que eu vou dizer,
se realmente ele sabe, dependendo o tipo de questdo né, se ndo foi s6 uma memorizacao né, ai vai depender de
como essa questdo é elaborada, se tem situagdes que ele possa expressar o que ele entendeu, que nem eles, ano
passado eu fiz uma préatica com os alunos, que era aquela do bombril com o sulfato de cobre, que eles estavam
vendo reacdo de oxidacdao e reducdo, ta.. o efeito é bonito, vocé que a palhinha fica vermelha e tal, ai agora escrever
aquela equacdo, ele observou um fendmeno e agora como que eu vou representar isso na linguagem da quimica e
entender né, entdo isso dai ndo é facil na quimica a gente tem que utilizar de muitos recursos, porque ndo é s6 vim
aqui, ah faz o experimento, voceé visualiza, mas ndo é isso que o aluno precisa saber né, que o experimento nao é
para comprovar aquilo que ele ja ta comprovado, entdo, ai quando vocé vai discutindo, fazendo questionamentos,
é que voceé vai perceber se ele aprendeu ou ndo e se ele ta entendendo aquilo que ele ta fazendo.

[Pesquisadora]: Esses sdo 0s recursos que a professora tenta utilizar?

[Professora]: E, entdo é o questionamento, uma problematizacdo com eles, é... a busca pela informagéo
por eles, seja por uma pesquisa ou uma pesquisa orientada em sala de aula, onde eles tem um material de apoio e
ele véo tendo questBes para pesquisar e depois discussdes orais onde eles déo o retorno e dar alguns exercicios né,
e geralmente teria que ser, tem que ser ne, exercicios abertos, ndo que ele va s6 completar uma frase ou marcar
uma alternativa, porque muitas vezes pode ser até um chute e ndo caracterizar que ele realmente sabe aquilo.

[Pesquisadora]: Que mais assim, de atividade que a professora utiliza, se vocé quiser dar algum exemplo,
alguma coisa assim.

[Professora]: Entéo, eu acho que assim, sdo as aulas com questionamento com eles, uma coisa que eu ndo
tinha o habito de fazer constante assim, era o habito de trabalhar em grupo em sala, entéo eu, a partir do PDE, que
eu fiz aquele trabalho 14 do Jigsaw né, eu achei assim que foi muito proveitoso, tentei aplicar também ano passado,
independentemente de ser o projeto, mas é aquilo, é uma atividade que demora, entdo eu tenho que assim, procurar
fazer esses trabalhos em grupos de uma maneira que eu consiga dinamizar mais o tempo, para eu conseguir dar
esse tempo para o0 aluno e fazer a minha parte ap6s aquele trabalho dos alunos, e usar diferente recursos né,
imagens, modelos, videos né, usar esses varios recursos para poder assim, trazer mais suporte para o aluno
entender, porque tem aluno que entende sé ouvindo, tem aluno que precisa do visual, tem aluno que ele por si s6
ele consegue, dentro de uma sala a gente tem uma diversidade grande de como eu aprendo, eu ndo consigo ler com
fone de ouvido, tem gente que 1€ e estuda até melhor e Ia na sala vocé tem N tipos de alunos que aprendem de
varias maneiras, entdo na quimica eu vejo assim, que a gente tem que usar esses diversos recursos para o aluno
entender melhor essa linguagem da quimica e entender através dos modelos principalmente, essa explicagao
microscépica da quimica, € isso que eu tento levar, ndo faco coisa muito mirabolante nao.

[Pesquisadora]: E alguma atividade que vocé tenha realizado e que ndo deu certo?
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[Professora]: Que ndo deu certo?

[Pesquisadora]: E, que vocé percebeu que os alunos ndo participaram, que eles ndo entenderam, que vocé
saiu meio frustrada da aula, ja fez alguma atividade assim, que vocé nem usou mais ela?

[Professora]: Alguma atividade especifica?

[Pesquisadora]: Néo atividade né, alguma pratica, alguma estratégia que voceé tenha utilizado...

[Professora]:agora eu to ndo to lembrando, deixa eu ver... uma coisa que eu sei que ndo ta resolvendo é
vocé ficar |4 na frente falando, ento ja fiz isso, to fazendo e vocé vé que ndo da certo...

[Pesquisadora]: Os alunos ndo participam?

[Professora]: Eles participam, assim, depende da turma, cada turma é uma, eu tenho 9 turmas esse ano,
nossa, tem uma que é mais agitada, uma é mais quieta, ndo sei também se é porque ta no comeco do ano, mas é...
o falar, o falar, ndo resolve para eles aprenderem ndo, ou para eles se interessarem, acho que uma coisa que nao é
interessante para o aluno é passar o slide da aula, vocé pode usar uma imagem ou um texto curto de um conceito,
mas vocé querem explicar assim, muito tempo um assunto, seja no quadro ou seja so oral, isso ndo da certo, e..
passar videos longos também néo.

[Pesquisadora]: Eles ndo prestam atengéo né?

[Professora]: N&o prestam atencéo ne, entdo é uma coisa assim que dispersa, mas alguma atividade assim,
gue eu vou dizer... ndo porque, ué vocé faz a atividade em grupo que pode ser que tenha aquele aluno que € o perfil
dele dispersar naquele momento, dai ele ndo aprende mesmo, entdo vocé tem que estar atenda como esses alunos
trabalham, estar vigiando, orientando, chamando atenc&o, entdo tem atividades em grupos que vocé fala, teve aluno
gue ndo aprendeu, vocé traz aqui para o laboratério, mesmo fazendo a préatica, ndo foi o suficiente ao realizar a
pratica para que todos aprendessem, falta mais coisas, 0 conceito, essa questdo da imagem, que nem quando a
gente faz o experimento la da condutividade elétrica, eles visualizam que conduz, mas quando ele tem que explicar
0 porqué que conduz né, ele precisa do modelo 14, da ligacdo, do &tomo e se ele ndo tem isso, entdo eu ja fiz essa
experiéncia, eu tenho que dar meio para o aluno chegar na resposta porque que conduziu, se ficar sé pelo visual
da experiéncia em si, ndo vai trazer resultado, entdo eu ndo posso falar assim, aquele experimento ndo da certo,
porque os alunos ndo souberam, talvez é a maneira como ele foi conduzido que ndo deu certo, entdo sempre procuro
fazer essa andlise, como que eu conduzi, quantos alunos conseguiram demonstrar que entenderam, entdo tem que
ta analisando todo momento, entdo tem até atividades que as vezes num certo momento pode dar certo com uma
turma e para outra ndo dar, vocé ta entendendo? Depende de como é conduzido, como é o comportamento do
aluno.

[Pesquisadora]: E isso né, as vezes cada turma é de um jeito, cada aluno é de um jeito, entdo n&o tem
como.

[Professora]: Entdo é assim, se vocé tem uma maioria de uma turma assim que, eles sdo... porque vocé vé
eu tenho alunos do terceiro ano, eles estdo chegando muito imaturos, eu tive agora esse ano no Estado, foi
obrigatorio a gente fazer uma coisa que chama nivelamento, olha o termo, ai revolta a gente, porque a gente vai
estudando tanta teoria né, que ndo se nivela ninguém e vem o estado com a proposta que o 15 primeiros dias de
aulas a gente iria fazer uma retomada de contetdos basicos do que ele tem que aprender agora na série né, entdo
nos do terceiro ano, elencamos 14 alguns contetidos, porque agora eles estudam, por exemplo, no primeiro trimestre
radioatividade, entdo eu voltei no basico, estrutura atdbmica, o &tomo, as regides do &tomo, o que s&o as principais
particulas, tem aluno do terceiro ano que néo sabia isso, entdo se vocé tem uma turma, muito assim, que falta
conhecimentos bésicos, vocé por mais que prepare uma aula diferente, é assim, conduza até de uma maneira
adequada, mas se falta 14, vocé tem que ter a percepg¢do se aquilo ele ndo esta sabendo, vocé tem que voltar, porque
se eu ndo voltar ele ndo consegue caminhar, vocé ta entendendo?

[Pesquisadora]: Uhum!

[Professora]: Entdo tem isso também na quimica, entdo tem coisas da quimica que eu ensino, se ele ndo
aprendeu nagquele momento, depois esqueceu, ndo faz diferenca, mas tem coisa que ele precisa saber para aprender
outros conteidos né, entdo eu percebi nesses 15 primeiros dias que estrutura atdmica, ligagdes quimica, identificar
0 que é um comporto iénico, um covalente né, entdo isso ta faltando muito pro aluno, entdo por mais que agora eu
venha assim, vamos trabalhar tal conteido e vamos fazer uma coisa diferente, ele ndo vai aprender muito facil ndo
se eu ndo retomar algumas coisas que eu percebi que ele ta em defasagem, ta entendendo?

[Pesquisadora]: Entendi.

[Professora]: Entdo eu percebo assim, que quimica ela, que nem outras disciplinas também, a matematica
ndo adianta vocé querer dividir se vocé ndo sabe multiplicar, ndo € assim? Entéo professor vai 14, vamos estudar
divisdo e se vocé ndo souber multiplicacdo, entdo na quimica eu nao vejo diferenga em alguns conteidos sabe,
entdo a gente tem que estar assim, muito atenta a esse comportamento do aluno na sala, como ele se comporta
guando vocé faz uma pergunta, se ele responde, se ndo responde, entéo se ele ndo gosta de responder, alguma coisa
que ele possa demonstrar no papel, o que ele fez, ta entendo?
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[Pesquisadora]: E o que vocé gostaria de estudar a respeito do ensino de quimica, alguma coisa que vocé
tenha curiosidade, que vocé tenha dlvida, que vocé ache interessante?

[Professora]: para eu dar aula, ou s6 para minha formacéao pessoal?

[Pesquisadora]: Para o ensino de quimica, para vocé dar aulas né, para vocé utilizar isso e na sua formacéo
profissional, alguma coisa relacionada ao ensino.

[Professora]:Eu acho assim, que nds temos que estar assim, porque o conteddo especifico tem muitas
coisas que a gente precisa retomar, estudar né, entdo eu acredito assim que ndo necessariamente o contetdo
especifico, mas essa questdo ai dessas novas tendéncias de ensino, novas tendéncias de trabalhar, os
encaminhamentos mesmo, que nem esses dias eu estava lendo um livro, é.. sala de aula invertida, que o aluno
estuda em casa, vé videos e depois aqui na sala, que... como é que fala, ele vai resolver os exercicios propostos
pelo professor e o professor vai ta mediando, entdo veja bem, isso é uma tendéncia nova de ensino, para vocé
colocar isso em pratica vocé tem que estar conhecendo essa teoria, ta entendendo? Entéo eu li |4, porque tem um
colega aqui que ta fazendo doutorado na Unicamp e ele estava lendo o livro e eu me interessei, 0 que é isso? me
empresta o livro? e ele me emprestou e dai fui ler e achei interessante, ta entendendo? Mas eu tenho que conhecer,
porque dependendo do perfil do meu aluno eu preciso preparar eles para isso, ndo é para qualquer sala que eu vou
fazer isso né, entdo eu acho assim que n6s temos que estar correndo atrds dessas tendéncias né, o que eu posso
levar? E uma atividade em grupo, mas como que eu vou organizar esse grupo, ndo s o circulo, néo sé 4 alunos,
como dar uma atividade em grupo diferente? Eu acho que € isso.

[Pesquisadora]: Tem alguma coisa especifica assim, que vocé tenha curiosidade?

[Professora]: Tenha curiosidade? acho que ndo seria curiosidade, é aprofundar no conhecimento para eu
poder aplicar né, essa é uma coisa que eu vou voltar a ler alguns pontos do livro, que mais? Eu acho assim, que
para trabalhar com programas de simulacéo, eu ter assim informac&o de recursos que eu posso trabalhar de uma
maneira eficiente, porque as vezes vocé vai atras de um site que tem tal coisa, mas ai ndo entra, dai trava, dai ndo
sei 0 que. Entdo assim, uma fonte de pesquisa onde traz sugestdes de coisas assim mais praticas, que nao
demandam muito tempo para vocé trabalhar, porque eu ndo tenho aulas geminadas, entdo uma aula passa rapido,
entdo se voceé for 14 fazer experimento complicado, pegar um programa que demora para abrir e para entrar, entao
eu acho que tem que correr atras assim de coisas préaticas para trazer coisas novas para a sala de aula né, que por
mais que 0 grupo seja interessante do aluno trabalhar, vocé ndo vai sempre trabalhar me grupo né, ou mudar a
dindmica de como trabalhar esse grupo.

[Pesquisadora]: Entendi

[Professora]: Entdo eu acho assim, é que por um bom tempo eu ndo era professora de trabalhar com
grupos sabe, agora eu trabalho, entdo o que tiver de mais coisas assim.

[Pesquisadora]: Mas isso € interessante né, a professora vai mudando a sua pratica com o tempo.

[Professora]: Ndo é? Porque o grupo vai chegando uma hora, que ele também se nao for bem conduzido
ele vai ficando mondtono né, entdo acho que até um seminario hoje que a gente da para os alunos, eles estdo muito
acostumados assim, faz um grupo, cada um divide a sua parte, vai |4 explica fragmentado, também, isso ndo da
certo, ndo é?

[Pesquisadora]: Aham!

[Professora]: Entdo seminérios, se ele for feito como é a proposta dele, vocé vai aprender, porque vocé
vai estudar, vocé vai ter que passar para os demais aquilo que vocé aprendeu né, entdo eu acho que a gente tem
que estar assim, sempre muito definido as coisas, como cobrar do aluno, como orientar ele para que aquela
atividade realmente surta o efeito que a gente quer, ndo sei se da pra vocé me entender. Ndo é que eu sei tudo ndo,
mas eu vejo assim que as vezes é uma coisa tdo simples e a gente ndo da valor né, e as vezes é o que surte efeito,
sabia? Vocé fica pensando, nossa esse é tdo basico, mas se for feito bem orientado e com objetivo, as vezes surte
mais efeito do que vocé quer fazer uma coisa assim mirabolica, cheia de efeitos e tantas coisas e que depois ndo
leva a nada, ndo é?

[Pesquisadora]: Entendi. E a professora consegue... eu ia pedir para a professora elaborar alguma pergunta
assim, para mim, que eu possa tentar responder no curso, alguma coisa assim, sobre o ensino de quimica.

[Professora]: Sobre o ensino de quimica?

[Pesquisadora]: E!

[Professora]: Eu me... eu tenho me perguntado muito e depois é, fazendo o PDE que a gente & mais ainda,
quanto mais a gente estuda, a gente fica as vezes mais conflitante com as coisas, parece que se vocé ficar meia
assim... parece que vocé sofre menos sabia? Agora quando vocé comeca a estuda demais assim, ai jesus, porque
gue hoje em dia né, tem tanta pesquisa no ensino de quimica e para as outras areas também, para esse ensino mais
problematizador, mais investigativo, é o que da certo e porqué que isso ndo se concretiza no ensino de quimica no
pais como um todo né? Porque que ndo tem essa adesdo para esse ensino de quimica ndo ser tdo macante e tdo
assim, preparatorio para esse vestibular, ndo é? Eu percebo assim, que ainda continua, as pesquisas ja tém varias,
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mostram resultados que isso da resultado, mas ao mesmo tempo tem insisténcia para que haja mudanca nos
encaminhamentos das aulas de quimica, ndo é? Nao é isso que vocé esta estudando la e fazendo? Entdo o que
precisamos para que realmente, entdo sera que é s6 formagdo, serd que é o aluno, é as politicas publicas, é as
pesquisas, 0 que realmente é necessario para que a gente saia desse marasmo que é ensinar quimica? Que ainda
hoje fala que é um bicho de sete cabecas, € coisa dificil, é coisa chata, entdo realmente, como nés vamos mudar
essa ideia da quimica e ela trazer assim, um ensino mais significativo? Eu acho que é essa, ultimamente eu ando
me perguntando isso e eu to sempre atras de ler coisas e to tentando fazer com que eu pelo menos possa fazer
alguma coisa diferente, mas nao sei, parece que fica numa insisténcia né, que vocé tem que fazer isso, mas parece
que a coisa fica ali, sé girando e girando e ndo sai do lugar. N&o sei se vocé entendeu.

[Pesquisadora]: Sim, achei interessante!

[Professora]:Mas também vocé ndo tem que responder isso né, € um pensamento meu, mas a gente pode
talvez trocar alguma ideia né, ou la no grupo com os colegas né.

[Pesquisadora]: Aham! Tem mais alguma pergunta assim, ou sO isso mesmo?

[Professora]: N&o, é sé isso.

[Pesquisadora]: E acho que para terminar assim, eu queria saber, a professora participar ne, de formagdes
continuadas, tem as do estado, algumas outras...

[Professora]: E, do estado sempre tem.

[Pesquisadora]: Qual o maior problema que vocé vé assim, nessas formacdes? O que vocé ndo gosta que
tenha nessas formagdes, algumas coisas que vocé veja como um problema?

[Professora]: Entdo, eu ndo vejo assim como um problema, mas nédo sei, Se N0 meu caso que eu estou
lendo coisas e vendo assim, discussdes assim muito redundantes na escola esta tendo, ta entendendo? Que nao tem
assim uma discussdo efetiva para resolver o problema, entdo acho que nos Gltimos 5 anos, ficar discutindo resultado
de exames estaduais e nacionais, é discutir os resultados da escola, discutir a indisciplina, mas assim, uma coisa
assim pratica, para direcionar o trabalho ndo se tem, fica muito na discussao, vocé ta entendendo? Entdo para mim
hoje, eu vejo que a formagdo acaba trazendo resultados se for alguma coisa direcionada para a minha prética,
porque o que o estado tem direcionado, t& muito redundante, entdo parece que a gente néo sai do lugar para discutir,
vocé s6 1€ a teoria, fica naquela discussdo e parece que ndo tem assim, uma continuidade na prética e na teoria
daquilo que se é discutido né, ou ndo tem as condi¢bes do ambiente no trabalho para que algumas coisas em
conjunto, possam ser sanadas ne, vocé fala, ndo eu vou mudar, vou fazer isso, mas que a sua atitude sozinha ndo
surte efeito se ndo tiver um trabalho coletivo na escola, ta entendendo? Direcdo, colegas de sala, equipe
pedagdgica, alguns casos né, vai extrapolar para a familia tal, mas tem coisas que é na escola que tem que ter esse
coletivo, porque as vezes a gente fica discutindo, principalmente nessas propostas pelo estado, que é no inicio do
primeiro semestre, depois no meio do ano e em alguns momentos isolados que acontecem formagéo em acdo, um
dia no primeiro semestre, um dia no segundo semestre, entdo essas assim, eu vejo isso, que vocé acaba ficando
desestimulado, ah ja até sei o que vai falar e ndo vai dar nada, entdo quando eu busco algumas formacdes fora,
entdo eu acho assim, eu direciona uma questdo que eu quero estudar, ou aprender mais coisas, ai eu acho que traz
mais efeitos né, eu ndo participei ano passado dessa que teve la na Universidade, que foi com a professoraD e a J
que parece que trataram de experimentos investigativos, entdo isso € uma proposta interessante que o professor
precisa para a sua prética, entdo isso surte efeito né, porque vai ser um diferencial para vocé na sua sala, entdo tem
coisas que a gente ndo da para esperar s6 pelo estado, a gente tem que correr atrés, ai nesse correr atras que dai
muitas vezes o tempo, o espago do curso e 0 nosso trabalho, acaba dificultando né, entdo vocé tem aqueles dias
dispensados para a formacao do governo, mas dai outra vocé tem que correr atras e muitas vezes acontecem em
periodos ou locais que vocé ndo consegue estar participando, em razdo da dispensa das aulas. Teve quer ver, tinha
ano passado um curso interessante que eu queria participar e era até pela SEED, mas teria que ser s6 professor que
n&o tivesse aula naquele dia, entdo se eu tenho aula, ndo tinha dispensa para ir fazer, ta entendendo? Entdo quando
€ uma coisa comum a todos, eles dispensam naquele dia e vocé faz, mas se tem coisas diferentes, um seminario,
um congresso, um encontro, vocé ndo pode faltar porque vocé nao vai ser dispensada né, se vocé quiser ir fazer,
vocé vai ganhar falta, vai ter desconto no seu salario, entdo eu acho que isso as vezes é ruim, porque tem coisas
interessantes para a gente buscar além do que a SEED oferece daquelas formagdes da escola, ndo que elas nao
sejam importantes, ta entendendo? S&o discussfes, mas eu acho assim que esse conjunto depois que falta na escola
muitas vezes fica sempre discutindo as mesmas coisas e ndo resolve praticamente quase nada, ta entendendo? E
iSS0.

[Pesquisadora]: E isso professora, queria agradecer...

[Professora]: Imagina, to aqui para isso.

[Pesquisadora]: Que vocé tenha participado e garantir a confidencialidade das respostas e é isso.

1.2 Entrevista P2
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[Pesquisadora]: Entdo eu vou explicar para a professora o que é o objetivo da pesquisa, o objetivo da
pesquisa é eu fazer... eu fazer uma formagdo continuada, que leve em consideracéo a pratica de vocés, entdo para
iSS0, eu preciso ter essa conversa para vocés falarem um pouco o que vocés fazem na sala de aula, a intengdo é
fazer uma troca de experiéncias entre vocés, os professores que ja tem essa experiéncia, ndo é..[professora foi
fechar a porta] para depois dessa conversa assim, que a gente tiver, a gente reunir vocés na UEM, num ambiente
fora da escola, para que vocés possam trocar ideias e eu desenvolver o meu curso com base na experiéncia de
vocés, entdo o meu objetivo principal é saber se levando em consideragdo a pratica de voceés, isso € importante
para o desenvolvimento profissional de vocés, eu ainda néo sei se é, a minha hipétese é de que sim, certo?

[Professora]: Com certeza né, porque a troca de experiéncias é muito importante no nosso dia a dia, porque
as vezes 0 que nao da certo em um lugar da certo em outro e mesmo tento a mesma visdo, vocé pode ter
procedimentos diferenciados né e promover um melhor aprendizado usando novas metodologias, novos recursos,
estratégias, ai vocé consegue atingir um maior namero de alunos.

[Pesquisadora]: Aham, entdo dai, para comegar eu queria que a professora falasse um pouco da sua
carreira, onde d4 aulas, a quanto tempo...

[Professora]: E, eu comecei em escola particular né, nio era concursada e escola particular é o tradicional
né, ndo tinha laboratorios, ndo era muito investido em experimentos, era mesmo a aula teérica, as provas e lista de
exercicios, ndo tinha video, ndo tinha nada do que nés fazemos hoje, ai com a formacao continuada e as novas
teorias que vieram permeando a nossa profissdo, ela foi mudando a nossa prética, porque nés também somos
professores formados no tradicional, e ao longo dos anos, nds fomos mudando as metodologias, 0s recursos que
foram aparecendo, foram sendo capacitados de utilizarem né, e trazendo novas coisas para a sala. O particular,
vocé ndo tem muitas opgdes, trazer muitos recursos e metodologia diferenciada, vocé tem mais é que seguir o que
a escola propde, seguir conteudos, ser conteudista e trabalhar mais a fixagdo daquele contetdo, cita alguns
exemplos, algumas praticas do cotidiano. Mas depois que eu fiz 0 concurso, que eu comecei a trabalhar mais nessa
linha alternativa e que eu tive a possibilidade de entregar mais o que eu estava vendo, a minha mudanga comegou
la na época do professor Aluisio né, que foi quando ele veio com a inicia¢do e formacéao de professores de ciéncias,
que eu fui convidada e toda semana a gente se reunia hum grupo e ficou por muito tempo esse mesmo grupo.
Nessas discussdes nossas, nés tinhamos que promover também uma metodologia diferenciada e trazer os
resultados para a sala e no primeiro momento ele estimulou muito experimentos, muito uso do laboratério e depois
com o passar dos anos a metodologia foi mudando, com os organizadores também mudou né, dai a chegada do
professor Marcelo mudou mais ainda, que ele tem uma outra visdo da educacao, e nds comegamos a usar mais
guestionamento, o dia a dia do aluno, mas ndo s6 em termo de citagdo, pelo menos uma vez em cada trimestre, a
gente tira eles da sala, leva pro laboratério e vai discutindo as questdes do dia a dia diante da pratica que a gente
faz né e, as questdes que eles trazem também, ficam permeando o dia a dia nosso de sala de aula e as vezes vocé
prepara uma aula, com experimento e ele muda de dire¢do na discussdo, por meio das perguntas que os alunos
fazem, entdo isso enriqueceu ndo s6 o ambiente escolar, como a nossa propria pratica e as vezes 0 que Vocé nao
pensa que é um problema, coisa simples, mas na cabec¢a do aluno aquilo 14 € uma interrogacdo e a gente ao longo
do tempo, esse nosso grupo foi mudando muito a nossa pratica.

[Pesquisadora]: A quanto tempo a professora da aulas?

[Professora]: 40 anos, na verdade no estado 30 anos né, ai tem a escola particular que eles ndo contam,
mas 30 anos.

[Pesquisadora]: a professora € concursada do estado?

[Professora]: Sim, concursada, eu tenho dois concursos, eu trabalho 40 horas, agora nos Gltimos anos nés
tivemos hora atividade né, e essas horas atividades ajudou muito em termos de formagao, os ltimos governos se
preocuparam mais com a formacg&o continuada do professor, antes disso, quando nés iniciamos com o professor
Aluisio, ndo tinha essa ideia de formagao continuada, foi uma iniciativa da UEM, de um grupo do professor Aluisio
e a gente se reunia por conta propria, sem certificado, sem muita troca, depois foi figurando outro né, como o
curso, o governo foi também exigindo e a gente foi se aperfeicoando em termos de organizagdo, mas que com o
tempo também acabou e agora nds estamos tentando, com a nova coordenadora Rose, que estava no grupo, de
organizar esse grupo né, sé que a situagdo se tornou mais dificil, diante das regulamentagdes que tem dentro do
estado, porque os padrbes foram divididos, nés estamos em varias escolas, 0s horarios muitas vezes ndo batem,
vocé acaba ndo juntando muito os professores né. Nosso grupo mesmo nao faz a formagéo s6 por elevacéo, esse
grupo de professores mais antigos ja € uma... ndo um costume, mas € uma pratica, a gente se juntar para conversar,
para fazer um estudo e fora do grupo a gente se encontra socialmente, mas a maior parte dos nossos encontros €
para formagéo.

[Pesquisadora]: A professora tem especializacdo, assim? Onde a professora se formou?

[Professora]: Formei na UEM, em licenciatura em quimica e a especializacdo também, as aplica¢cGes em
guimica na UEM também, foi dois anos, forma dois anos.
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[Pesquisadora]: Uma pés?

[Professora]: Uma pés, ndo foi uma pds rapida e também depois eu fiz o PDE, que € a nivel mais avancado
gue uma especializacdo, que a gente ficou fora da sala de aula né, o meu orientador foi o professor Marcelo, nés
trabalhamos o tema do narguilé, junto da adolescéncia, e a gente tem coloca em préatica assim, mas esta muito
dificil, devido aos recursos que a gente ndo tem né, a gente procura trazer algumas coisas, fazer por conta propria,
porque ainda fica muito a desejar o que n6s temos no estado.

[Pesquisadora]: Como eram os seus professores assim, no ensino basico, na faculdade? Quem vocé
considerava ser um bom professor?

[Professora]: Na minha época era muito tradicional, na faculdade o bom professor para mim era o
professor Jacd, os demais eram muito conteudista, é... s6 pensavam em reacdes, mas sem se preocupar se vocé
estava entendendo, qual a visdo que vocé estava tendo, as vezes mesmo na faculdade vocé néo tinha ideia nem da
pratica né, quando o professor X, um professor que ja faleceu, ele veio com uma préatica nova, ele veio com o que
hoje a gente chama de portf6lio né, fazer uma pesquisa e no final da pesquisa, do semestre, que era semestral o
nosso curso, vocé tinha que fazer uma apresentacdo da amostra que vocé recebeu e o que era aquela amostra,
falasse do desconhecido, como se chegou, no meu caso era a cafeina, como se chegou ao resultado que era cafeina,
foi o Unico professor que achei que teve uma metodologia diferenciada, os demais eram tradicional, prova,
contelido na discussdo oral e laboratério, aqueles laboratério de receita né, que vocé segue as receitas né, sem
muito questionamento e vocé faz a prova, tira nota. Quanto ao Ensino Bésico, foi um pouco piro, porque eu estudei
em colégio de freira, onde o tradicional era muito pesado, até a questdo da disciplina, era bem tradicional, um
colégio alemdo, ai depois fui pro Gastdo, que é um colégio Estadual, onde achei muito diferenga, nas disciplinas
e tudo, mas tinham uns bons professores, naquele periodo, os professores do Gastdo eram 0s mesmo que davam
aula na faculdade, sé que era considerado segundo grau, hoje esse segundo grau é o Ensino Basico, entdo eles
podiam cobrar alguns contetdos do primeiro ano, da introducédo de matematica, da introducdo de quimica, que
hoje nés ndo temos, ndo podemos, como a integral, uma derivada, trabalhar com aluno, porque aqui é o basico,
entdo existe toda uma grade que mudou, referente ao conteido bésico do aluno. E na faculdade, naquela época,
segundo grau, ja era considerado um nivel um pouco maior, entdo era uma outra cobranca e os professores do
Gastdo eram os professores da Universidade, entdo eles eram 0s mesmos, [...]. entdo ndo tinha muita essa
preocupacao de relacionar também o que vocé estava estudando com o seu dia a dia, com a explicacdo do que
acontece na sua vida, no momento era a préatica que eles exerciam.

[Pesquisadora]: Ta, entdo eu queria agora que a professora comentasse um pouco, a professora ja falou
algumas coisas, mas sobre uma pratica assim, alguma atividade que vocé realizou em sala de aula, que vocé
continua realizando, que vocé gosta, que vocé vé resultado, que os alunos se interessam, que vocé sai contente da
sala de aula quando vocé faz dessa forma.

[Professora]: Bom, o duro, eu gosto de laboratério e eu vejo que os alunos se interessam também, mas
vocé tem que pegar eles do comego, ndo é doutrinar, mas para disciplinar, porque fica muito dificil 50 minutos
vocé fazer aula de quimica, porque a reacdo tem um tempo, tem que esperar, ai vocé encontra alguns obstaculos
na escola, com outro professor que vai entrar, aqui no Instituto nés temos um problema sério que o laboratério é
em cima da biblioteca, entdo os alunos fazem muito barulho, entdo vocé tem que disciplinar eles, que eles ndo
podem ficar tdo livres igual a gente gosta e nesse 50 minutos eles ficam livre mas eu tenho que trabalhar antes na
sala o que nés vamos fazer, sdo 3 aulas na verdade, eu trabalho antes para comentar o que nés vamos fazer, o que
eles vao ver, como é que vai ser, pe¢o algumas pesquisas j&, que eles ja vdo lendo, ai vamos pro laboratério, ai no
laboratdrio ai é sO procedimentos e 0s questionamentos e o procedimento, as questdes serdo discutidas numa
terceira aula ap6s laboratério, porque se a gente parar para ficar discutindo as questdes que eles estdo levantando,
vocé ndo consegue terminar a pratica e 0os 50 minutos, acaba a aula ndo sendo 50, de meia hora a 40 minutos vocé
tem para dar a aula né, ai vocé termina a pratica com um monte de questionamento e vai um outro dia discutir e
essas discussdes que sdo intercaladas uma aula com a outra ela acaba sendo prejudicada, porque 0 momento que
ta acontecendo... a gente acaba agora ainda filmando, passando na televisdo para retomar, relevando na sala aquele
momento, mas aquela discussao perde um pouco a qualidade, porque a hora que eles apresentam e a gente ta I4 no
frescor da discussdo, ja foi para a casa, ja fez outras coisas, ja relaxaram, ai vocé tem que pegar e incentivar tudo
novamente para que aquela discussdo volte a fazer parte do meio, se ndo vocé perde, mas eu acho que assim mesmo
a gente perde em qualidade nas discussdes porque é interrompida, diferente quando vocés viam aqui me ajudar a
fazer uma oficina, que tem uma sequéncia né, ai vocés dao aquela sequéncia de acordo com 0s questionamentos
do ato, porque se deixar para o outro dia, a discussao ja pode mudar de direcéo, entdo eu gosto muito quando tem
as oficinas, quando a gente faz parceria com a Universidade e da para ver um tempo maior e o instituto, as vezes..
todas as vezes que a gente precisa ele tem contribuido com isso, um professor ou outro cede a aula, e a gente acaba
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fazendo as oficinas, é aonde eu acho mais efetivo a pratica. Mas ndo € por causa disso que a gente parou de dar
né, a gente acaba fazendo do jeito que pode.

[Pesquisadora]: Que outra estratégia, além de experimentos, a professora usa?

[Professora]: Eu gosto muito de fazer, trabalhar com analogias...6 muito bom, mas assim, vocé tem que
deixar claro para o aluno que aquilo I, vocé esta usando uma comparagao, voceé esta relacionando com outra coisa
e a0 mesmo tempo, depois da analogia, vocé tem que trabalhar uma outra estratégia para que eles ndo levem
analogia como verdade absoluta. Entdo analogias assim, com modelos atbmicos, quando vocés mesmo ajudaram
a trabalhar com aquele brinquedinho....

[Pesquisadora]: Lego

[professora]: Lego né, eu costumo colocar, pedir para que eles desenhem um cavalo no quadro ai eles vao
14 e desenham um cavalo, ai eu peco para desenhar a pulga, ai a pulga é mais dificil, ai nds vamos discutindo, sera
que a pulga € isso, é aquilo, porque a pulga é um ponto para vocé? E a gente entra em modelo, dando esses tipos
de referéncia para eles, porque o modelo eu uso como referéncia como desenvolvimento dos contetdos quimicos,
ndo fico presa em todos os modelos agora no comecgo, conforme a gente vai entrando nas descobertas, nos
conhecimentos quimicos, ai eu vou apresentando os modelos, s6 que agora, duas aulas vocé tem que ter muito
cuidado, porque muitas coisas ficam para tréas.

[Pesquisadora]: O que mais professora?
[Professora]: Outras metodologias?
[Pesquisadora]: E.

[Professora]: Férum, sé que sdo tipos de metodologia assim, que exigem mais aulas e mais tempo né, e
ai vocé acaba... ndo é perdendo, mas vocé acaba atrasando alguns conteddos, porque vocé... no forum eles sdo
obrigados a buscar a resposta né.

[Pesquisadora]: Como é o forum?

[Professora]: O forum que a gente trabalha, € uma simulagdo do férum que acontece no juizado né, tem a
defesa e tem o contra. Entdo a defesa, olha, origem da vida, alguém vai defender a origem da vida, a evolugdo
quimica, mas o outro grupo vai ter que acusar, vai ter que estar preparado para ir contra, entdo n6s dividimos em
dois grupos, os advogados de defesa, advogado de acusagdo, o juiz, entdo eles tem que fazer toda a pesquisa
referente ao conteido, no caso a origem da vida eles tem que saber as teorias, eu trabalho mais com a evolugéo
quimica e as outras, umas outras teorias que eles podem fazer leituras, para depois 0 advogado de acusacao rebater
a teoria da evolugdo quimica, ai tem o jurado, que o restante dos alunos se comportam como jurados e vao fazer
0s questionamentos, tem os prazos de fala e questionamento, mas normalmente vocé usa também umas duas aulas,
para fazer o trabalho, da apresentacdo num modo geral, as vezes até trés, mas eles promovem além da discussao
uma pesquisa maior, porque principalmente o advogado de acusacéo né, ele tem que rebater uma teoria que esta
mais evidente, porque ja tem os experimentos que comprovam, ja tem o0s outros artigos que eles trazem, entdo com
isso abre mais as discussdes, parece outra, aparece outras teorias que o outro grupo nao sabe, que se ele ndo leu
ele vais e perder no caminho, ai vai mostrando as outras teorias também, que néo s6 a evolugdo quimica.

{pesquisadora]: E como a professora vé que essas praticas assim, essas estratégias, dao resultados?

[Professora]: N&o so6 pelo resultado de prova né, mas pelas discri¢cGes deles apds, quando eles comegam
fazer o debate deles, ou vocé percebe na oralidade e em texto também, se vocé da um texto para eles escreverem
referente, eles consegue se posicionar a favor ou contra, com muita dificuldade assim da escrita, porque o aluno
no Ensino Médio ele tem muito medo de escrever, ele tem muita coisa na cabeca, falar ele fala bastante, mas na
hora de passar no papel, a dificuldade é grande, eles tem medo da nota, que é um negécio que vai ficar escrito né,
tem medo de se colocar, as vezes ndo sabe usar palavra certa, pontuagdo certa, entdo a escrita e a oralidade faz
com que a gente percebe e também as vezes até na representatividade que ele faz diante dos amigos na escola, se
ele for do grémio, essas coisas, que tem algum projeto que eles vao participar, eles se colocam diante da
comunidade de modo mais planejado, de modo mais eficiente, com as teorias que eles veem, ndo s6 em quimica,
como nos professores de biologia, os professores tem também técnicas e eles acabam trazendo para o nosso dia a
dia, aqui no instituto também tem o PIBID, que trabalha com eles em outras disciplinas e eles acabam tendo aula
de reforco e acabam se posicionando melhor.
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[Pesquisadora]: Entédo, essa questdo de ele participar da aula e conseguir escrever no papel é uma forma
da professora ver que deu resultados a atividade?

[Professora]: Sim! A prova as vezes da menos resultado né, porque além do tempo, tem questdes ali...
guando eu dou prova, aqui no instituto nés damos parte escrita e parte objetiva, nas discursivas a maioria dos
alunos vdo melhor que nas alternativas, entdo eu acho que a escrita é melhor, a interpretagdo deles ainda fica muito
a desejar, que as vezes eles ndo entendem o enunciado da questdo na objetiva e na escrita eles ja lancam mais ideia
deles, ai vocé consegue analisar onde ta o erro, principalmente onde ta o erro, as ideias que eles estdo tendo e que
caminho estdo tomando. Por exemplo primeiro ano, eu dei um texto pequeno e perguntei agora para eles né, o que
é 4gua potavel? Uma das perguntas, muitos responderam que agua potavel € pura, na outra questdo, qual era a
diferenca de agua tratada e agua mineral? Muitos responderam que agua tratada é cheia de quimica e a mineral
ndo tem quimica, entdo nesse inicio de ano vocé ja percebe concepcdes erréneas, depois com outros experimentos
outras coisas, outras discussdes que vocé vai fazer, pode ser até um férum a discussao da agua, vocé percebe que
eles vao mudando os conceitos deles em respeito a alguns termos.

[Pesquisadora]: Entdo esse é outro...
[Professora]: Outra vantagem.
[Pesquisadora]: Outra coisa que a professora usa para perceber se eles compreenderam né?

[Professora]: E, os levantamentos que a gente faz né, e depois a gente retoma com outras metodologias,
outras estratégias que aquelas, leitura de rotulo é muito importante, leitura de rotulo, pesquisa de campo, por
exemplo eu levo eles para a Sanepar para eles enxergarem o tratamento da agua, no primeiro ano eles foram la na
Sanepar, agora no segundo eles vao visitar o tratamento, que eles ndo gostam muito ndo, mas do esgoto, entdo eles
vao analisando e vdo comparando com outras disciplinas também né, porque a sociologia trabalha o saneamento
basico, os indices, ai eles vao vendo que aqui em Maringa tem e nem todas as cidades tem né e ai vao percebendo
como que se faz esse tratamento, é dificil a gente tirar eles, mas a gente acaba tirando, por causa de transporte,
transporte tem escola que tem que manter porque eles ndo podem e também autorizacdo dos pais e também as
empresas ndo gostam muito de receber alunos de ensino médio, mas as visitas também s&o boas, nos j& levamos
eles ano passado, comeg¢amos aqui na Sanepar né e acabamos |4 na usina de Itaipu..

[Pesquisadora]: Nossa, vocé levou eles na Usina?

[Professora]:Levamos eles na usina, visita técnica e tudo, ficamos 14 um bate e volta, mas assim, eles
tiveram todo um acompanhamento de meio ambiente, da reutilizacdo, da utilizacdo da agua, da conservagdo da
mata, do ecossistema, ai vocé envolve mais disciplinas também.

[Pesquisadora]: Nossa, que legal professora. Que outras estratégias vocé gosta de usar?

[Professora]: Olha, além de experimentos, analogias, forum que eu ja disse, visitagdo né, sdo as que eu
mais uso, agora o resto é aula dialdgica e discursiva, porque vocé ndo pode sé também ficar, deixar solto, vocé
tem que amarrar e para vocé fechar uma discussdo vocé tem que fechar com aula discursiva né e levar eles para
pesquisa bibliografica, mas a pesquisa bibliografica eles ja chegam no Ensino Médio com questdo de cdpia, porque
eles ndo aprenderam a pesquisa né, entdo ndo adianta muito no comego vocé descontar vocé tem que ensinar eles
a pesquisar, a produzir o material, porque eles ndo sabem, e as vezes acabam saindo do Ensino Médio ainda sem
saber né, porque para eles a pesquisa ainda € muita novidade e agora que alguns alunos estdo pensando assim na
pesquisa cientifica, como um elo entre a universidade e o Ensino Médio, porque tem engenharia, varios tipos de
engenharia, inclusive engenharia quimica, entdo eles estiveram presente aqui o ano todo para fazer a iniciagao
cientifica junior e no final escolheram 3 alunos para participar 1a dentro da UEM, entdo ai ja incentiva a parte da
pesquisa, conforme as pessoas vdos e colocando, esses projetos ajudam muito, sdo projetos que quando eu sou
convidada a trabalhar, projeto com outro professor ou com outra entidade, eu aceito, porque vai enriquecer nossa
sala de aula e o conhecimento dos alunos também.

[Pesquisadora]: E professora, tem alguma estratégia que vocé ja utilizou que ndo tenha dado certo nesses
anos de professora, que vocé viu que os alunos ndo conseguiram compreender e participar, vocé ndo saiu contente
da sala de aula?

[Professora]: Ah tem muitas vezes vocé usa a mesma estratégia que vocé usou nos anos anteriores, mas a
turma nédo corresponde, porque cada turma é uma turma, da maturidade deles também se comportarem também é
outra, entdo muitas vezes quando vocé da a mesma estratégia vocé sai descontente pela discussdo, porque muito
das turmas que chegam, j& chegam com algum conhecimento prévio, outros j& chegam muito cru, sem muita
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leitura, sem condices, porque a familia ja ndo assina nada, ndo assiste um jornal, ndo tem uma TV de assinatura,
entdo eles ndo ajudam na discussdo do meio, ai vocé tem que estd com as perguntas né, estar sempre instigando né
a discussdo e outros ndo, entdo quando vocé tem que instigar a discusséo, é mais dificil, vocé sai mais descontente,
porque o rendimento daquela aula ndo é o mesmo, entdo tudo depende, pode ser o mesmo que deu certo anos
anteriores, dependendo da turma ndo da, ai e outra coisa também, nds estamos recebendo muito aluno com
problemas, especiais, ai vocé acaba ndo trazendo os alunos para ca, por causa que 0s outros especiais ndo podem
vir, ai vocé ndo pode discriminar, entdo vocé acaba prejudicando a turma, nos temos esquizofrénico na sala, n6s
temos cadeirante, nds temos, como que fala, autismo na sala, entdo vocé ndo sabe o comportamento deles, que vai
ter no laboratdrio, entdo vocé acaba ndo trazendo, prejudicando a turma, entdo além de prejudicar a turma, se vocé
faz alguma coisa também na sala, é dificil ter o mesmo rendimento, entdo vocé se compromete, entdo nesse... 0
que eu gosto também de trabalhar que eu esqueci de falar, jogos, mas esses jogos eu proponho depois que nés
trabalhamos o contelido, que eles facam jogos e depois interagem, como tabela periddica, como ligagdes quimicas,
entdo eles em grupos, vdo propor um jogo, pode ser qualquer tipo de jogo, mas ele tem critérios né, tem que ter
regras, tem que ser feito com material reciclado, tem que ter teoria, ndo pode ter erro, depois que eles me entregam,
ai eles jogam, trocam de grupos e eles comegam a interagir com o jogo, ai tem dado mais resultado, entdo to com
um pessoalzinho que ta com a gente desde o primeiro, quimica orgéanica, entender o carbono espacial, entdo é s6
no concreto, é jogo e fazendo ne, trabalhar no papel, acaba atrasando a turma e ao mesmo tempo ajuda, porque
também vocé tem que ser mais lento, mas vocé ajuda com a parte do concreto.

[Pesquisadora]: E a escola da oportunidade para vocé ndo segregar esses alunos que tem algum problema,
ou é dificil, por exemplo o cadeirante, como ele vem ao laboratério?

[Professora]: O instituto tem elevador, por causa do cadeirante que vocé colocou né, mas e manutencéo
desse elevador? Também fica a desejar né, entdo pelo menos, no terceiro ano tem cadeirante, eu nao trago primeiro
pela possibilidade e segundo que as duas cadeirante que nés temos aqui, ndo é s6 motor, uma é esquizofrénica
outra é autista, entdo eu ndo sei 0 comportamento delas, dentro aqui do laboratério, entdo elas tem a professora
gue acompanha, essas duas tem, mas tem uns que ndo tem. Mas de repente ela quer uma atencdo que é para ela,
ela ndo quer que a gente atende os outros, ela so6 quer... ela é muito individualista, o autista é assim, ai vocé ndo
consegue produzir e acabo ndo trazendo no laboratério, passo video de experimento, levo algumas coisas para a
sala, mas ndo, essa turma ndo trouxe para experimentar aqui dentro, por causa das duas alunas que eu tenho, entéo
ja dificulta né.

[Pesquisadora]: E, com certeza. E mudando um pouco agora do foco assim da pergunta, eu queria que a
professora falasse um pouco do que a professora gostaria de aprender no ensino de quimica, o que a professora
quer evoluir ou alguma coisa que a professora...

[Professora]: Para a pratica ou para a minha vida?

[Pesquisadora]:Para as duas professoras, eu quero que vocé faca alguma pergunta para mim, relacionado
a isso, alguma duavida, alguma coisa que vocé queira aprender mais, discutir mais.

[Professora]: Na minha opinido assim, ja tivemos vérias formacOes e vérias situacdes ja vividas, mas
quando nos falamos com o professor de quimica, a respeito dos gases a gente deixa para o professor de fisica,
professor de fisica deixa para o professor de quimica e o aluno sai com algum déficit, entdo assim, 0 momento que
eu gostaria de sentar e trabalhar, especificamente eu, para mim poder depois melhorar a minha metodologia, é as
substancias gasosas, lei dos gases, as reagdes que é 0 Nosso meio né, e a gente acaba ndo trabalhando muito e quem
trabalha, porque a gente conversa, ndo trabalha aprofundado, trabalha para vencer contelido, entdo de que maneira
a gente poderia favorecer esse contetido [gases] para que o aluno ndo perdesse nem na quimica e nem na fisica,
ele tendo essas interligacdes do gases? As particulas no estado gasoso, as formas que atuam, as propriedades,
porque nao da tempo e a gente fala da situacdo das substancias gasosas o tempo todo, 0 modo deles entenderem o
gas na pressdo atmosférica, como que ele funciona, quando que ele depende, e a gente acaba néo trabalhando. E
foi uma coisa que eu trabalhei assim muito pouco e isso me faria dar um posicionamento diferente para esse
contetdo.

[Pesquisadora]: Entendi, tem... a professora faria mais alguma pergunta assim, relacionado ao ensino, a
préticas, a metodologias?

[Professora]: A questdo da metodologia é outra pergunta que eu faria €, como avaliar? vocé tem uma
metodologia diferenciada, a avaliacdo tem que ser diferenciada né, eu tenho lido muita coisa mas muita coisa
também, quando chega para gente como avaliar, parece que é dar nota para aluno e nao é bem isso, ai entdo, como
avaliar essa metodologia diferenciada? Porque o préprio pai do aluno ndo esta acostumado com metodologias

101



diversificadas, diferenciadas, eles foram trabalhadas no tradicional e eles querem no tradicional, entdo se eles
abrem o caderno do filho e ndo tem resumo de matéria o professor néo ta trabalhando e ai vocé vai cobrar, esse
professor ndo deu, ainda mais quando vocé trabalha com as midias né, entdo eu tenho 14 no meu grupo, as escolas
que eu dou aula, grupos especificos de cada escola..

[Pesquisadora]: Quantas escolas a professora da aulas?

[Professora]:Ah, esse ano eu estou em trés, eu to aqui, meu padrdo é aqui do Colégio D, mas pela
resolugdo do governo, acabei ficando com 14 aulas excedentes e eu ndo posso pegar tudo no mesmo periodo, entdo
aqui em fiquei com 16, de 40 horas eu tenho que pegar 30 e 14 horas eu fiquei excedente, entdo essas 14 aulas eu
peguei 8 no Colégio B e 6 no C a noite, entdo vocé tem 3 escolas, 3 realidades, 3 posturas diferentes e condicdes
especificas diferentes, de prédio, de aula, de tudo, entdo quando vocé esta num ambiente s6 a producéo também é
melhor, entdo, assim invade um pouco o0s espacos dos outros também, aqui nds temos umas condi¢Ges melhor que
nessas outras escolas, entdo a gente ndo pode a mesma metodologia as vezes levar para la, em nimero de alunos,
namero de sala também, entdo é muito dificil vocé trabalhar em vérias realidades, cada sala é uma realidade,
imagina cada escola.

[Pesquisadora]: Uhum, com certeza, entdo uma pergunta que a professora faria, seria voltada para a
avaliacéo?

[Professora]: Avaliagdo, eu acho que avaliacdo é uma questdo que esta pesando muito né, eu to numa
escola ai, ai vocé ndo pode dar menos que 4 para o aluno, mas se 0 aluno nao fizer nada, vocé tem que dar 4? N&o
professora, vocé tem que incentivar ele vim aqui nem que for no contraturno, o aluno tem passe para vim no horario
dele, ai ele ndo estuda, ele ndo faz, ele ndo tem, as vezes até aluno com problema, vocé ndo pode dar menos que
4, entdo que tipo de avaliacdo é essa, eles querem que o professor tenha metodologias diferenciadas e a0 mesmo
tempo engessam a avaliagdo, a gente vé que os autores sobre avaliagGes, eles ndo conseguem fechar no governo
essas avaliagOes alternativas também, que a avaliagdo continua sendo a tradicional, tanto € por causa, qual é o
objetivo das escolas, principalmente nessas que eu estou? vestibular e ndo € essa avaliacdo que a gente deve fazer
e eles pregam que o aluno tenha, principalmente quanto mais proximo da UEM, mais eles querem que os alunos
tenham capacidade de fazer as provas de vestibular, entdo eles exigem até no seu projeto, que tenha questdes de
vestibular, tenha questdes de PAS, tenha questdes de avaliagdo do governo, s6 que avaliacdo que o governo tras,
nessas provas Brasil, prova Parand, é diferente da prova que esta no vestibular, que o professor que elabora a prova
do vestibular, ele esta com a cabega |4 antiga ainda, aquela coisa fechada, as vezes até conteido que a gente ja ndo
da mais em Ensino Médio, eles continuam dando, eles esquecem que a prova € para Ensino Médio, tem questdes
que caem, de primeiro ano de faculdade, e ai o aluno vem reclamar tudo e vocé percebe que o aluno tem razéo,
entdo como vocé vai avaliar esse aluno, para ele entrar na faculdade, para fazer a prova Brasil, ou ENEM, ou para
dar continuidade, entdo isso complica muito o professor, ai tem muitos que acabam dando o tradicional porque,
porque as faculdades estaduais e federais, ele vai cobrar e cobra o tradicional, é contetdo e acabou, a prova Brasil
guando vem é contelido e acabou, 0 ENEM quando vem, ele vem cobrando em formas diferenciadas de textos e
vai permeando as disciplinas, mas é conteudo, se o aluno ndo tem discernimento ali de contetdo, ele néo vai
interpretar, mas continuam os pesos 4, ndo é questdo, vamos analisar o alunos pelo histérico dele, o que ele fez,
igual o PAS, o PAS eu acredito que ainda € a melhor situagdo que nés temos de avaliagdo para entrar numa
faculdade e eu acredito que os alunos que entram pelo PAS é diferente em condic8es, do que o aluno que entra
pelo vestibular, eles tem mais condic¢Bes de levar o curso para frente.

[Pesquisadora]: E em relacdo a formacdo continuada que a professora ja participa, ou ja participou, da
escola, que o governo oferece, sem ser que o governo oferece, o que vocé acha dela, vocé vé algum problema
nelas?

[Professora]:Muitos!
[Pesquisadora]: Quais?

[Professora]: O que o governo oferece, é muito, a formacéao que ele oferece tem muitos déficits, primeiro
que ele deixa a cargo de pessoas que estdo 14 no dia a dia com vocé, eu mesma ja deu varias formacdes, e vocé
espera, quando vocé vai em uma formagdo, que a pessoa que esté la na sua frente, tenha né um estudo maior que
o teu, que vai fazer uma préatica diferenciada do teu, entdo as formacdes mesmo, que vem pelo nlcleo, as
coordenadora pede ajuda, vocé acaba ajudando elas a fazerem a formacéo, para ndo deixarem elas sozinhas, mas
né, vocé acaba ndo tendo muito acréscimo na sua vida, porque aquilo que ela esta falando, vocé ja sabe, entéo teria
que ter, providenciar pessoas, que tivessem um grau maior, que trouxessem diferentes temas, permeando aqueles
dias de formacéo, isso 0 governo ndo faz e muitas, a maioria que n6s temos ai, é formacéo online, nessa formacéao

102



online, vocé tem alguns videos, palestras, em outros niveis, mas vocé também ndo tem a troca do professor de sala
de aula, para vocé perguntar e vocé tem os forum, tem, mas ndo é da mesma qualidade, porque vem tudo rapido
para voceé fazer, num tempo que vocé tem para fazes esses online, é tempo de aula, é tempo de prova, é tempo de
preencher rco, entdo acaba ndo ficando muito aproveitado as discussGes que tem no video ou mesmo de uma
palestra, entdo assim, eu acho que a nossa qualidade de formag&o caiu muito, porque ndo se paga mais ninguém,
para se trazer uma formacao de qualidade para o professor. Quando vocé se propde pagar um curso, € diferente,
vocé vai aos sabados, vocé vai 14, faz suas horas né, mas mesmo assim, vocé faz uma especializagdo de 300 horas,
0 governo considera 100 horas e vocé precisa de 300 para se elevar, entdo quer dizer, eu vou tem que fazer 900
horas em dois anos, para ter 300, entdo vocé acaba fazendo esses cursos que ele manda, que vocé é obrigada a
fazer, 40 ou 60 horas, tem que chegar no prazo certo esses certificados, a maioria dos certificados que chegam no
prazo certo somente que o0 governo da, quando vocé precisa de uma faculdade federal, estadual, ndo chega no
prazo, e as particulares ainda langam né, ainda lacam os certificados no prazo determinado, entdo quando vocé
tem esse prazo, tem essa disponibilidade no sabado, vocé acaba fazendo uns cursos particulares melhores, mas os
gue vem ai que o governo fornece, esses gratuitos ai, ndo é bom no, a gente faz, para ndo deixar sem fazer nada
né, mas o PDE mesmo, que tinha os professores que aplicavam, acabou, entdo tinha um estudo mais efetivo, a
gente fazia 0s GTR, ele acabou com isso, eram uns cursos bons porque vocé tinha uma proposta de um professor,
que vocé aplicava e podia ajudar na pesquisa desse professor, hoje ndo tem mais, hoje se eu fizer o mestrado e o
doutorado, nem que for por correspondéncia ele vai me elevar e ndo vai trazer nada para o estado, porque o que
ele fez, como ele fez, ninguém sabe e no PDE néo, PDE era visado a escola publica né, entdo ele acabou com isso,
entdo isso era uma formacao boa que nés tinhamos, de qualidade, se eu ndo me engano acho que o Unico estado
do Brasil que tinha esse formato, do professor sair, tinha orientador né e a gente foi um bom periodo dos professores
em formacéo, entdo até a sugestdo, nem que fosse me menor prazo, desse uma continuidade, mas pelo contrario
né, o governo tirou o que tinha.

[Pesquisadora]: Professora, entdo é isso que eu queria conversar com vocé, eu queria agradecer muito
pela professora ter participado, porque néo esté facil, eu entendo todos os problemas que vocés estdo enfrentando,
entdo muito obrigada ta.

1.3 Transcrigdo entrevista P3

[pesquisadora]: Aideia é fazer essa formacao continuada de uma forma diferente, que seria o que? levando
em consideracao o que vocés ja fazem em sala de aula, a pratica de voceés, por isso essa conversa inicial, para eu
conseguir fazer o curso né, porque € uma reclamacao também dos professores e é uma coisa que eu percebo em
alguns cursos que eu participei, dessa forma de ir 14, fazer o curso e o professor voltar a escola e ndo mudar em
nada. Entdo o objetivo principal da minha pesquisa € perceber se levar em consideragao o que voceés ja fazem, isso
vai ser uma coisa positiva para o desenvolvimento profissional de vocés, entdo se isso realmente é importante ou
ndo, entdo esse é o objetivo principal. Entdo os encontros vao ser para a gente conversar, VOCes se reunirem, porque
os professores também falam que falta esses momentos...

[professor]: ndo é nem troca de ideias, &€ um desabafo né, sobre as nossas préaticas, 0s acontecimentos, a
educacdo de modo geral, 0 que cada um esta enfrentando, as suas dificuldades né, em sala de aula.

[Pesquisadora]: Entdo dai para a gente comecar, eu queria que VOcé se apresentasse, para eu conhecer um
pouco melhor mesmo.

[Professor]: Meu nome é P3, eu sou uma pessoa muito conhecida pelo professor X, ele foi da minha banca
do Mestrado, foi uma das pessoas que me incentivou a fazer o Mestrado. Entéo, o que me levou a fazer o Mestrado,
foi até por participar do grupo de estudos que havia na UEM, entdo nds permanecemos por bastante tempo e nos
tinhamos um grupo bem unido, com professores bem assiduos, n6s nos reuniamos a cada quinze dias, e ai nés
fomos ainda um bom tempo nessa jornada até que comegaram a ocorrer muitas mudancas né, no meio educacional,
tinha redugdo de turmas, nos tivemos a redugdo de hora atividade e isso fez com que n6s ndo conseguissemos nos
organizar mais e ter um dia apropriado para fazer o curso, por exemplo, ano passado teve essa proposta de curso,
sO que eu ndo pude participar, porque eu tinha aula, é uma situagdo bem complexa e por exemplo, eu tenho dois
padrdes, um de manha e um a noite aqui (EJA), de manha eu ndo consigo completar 0 meu padrao na escola, eu
tenho que completar em mais uma terceira escola, entdo essa é a maior dificuldade que nds estamos tendo hoje, a
flexibilidade de horarios né, e ndo temos mais praticamente esse tempo. Ah, mas o curso vai ser tal dia, mas as
vezes bem nesse dia vocé tem aula né, mesmo sendo o dia da hora atividade, o dia da hora atividade, no inicio ele
funcionava muito bem, inclusive era obrigatério respeitar o dia da hora atividade e ndo atribuir aula ao professor,
guando comecou a hora atividade noés tinhamos essa organizacdo e ai depois com 0 tempo passou a Ser
desrespeitado, ndo havia condi¢Bes do professor ndo ter aula, as vezes era a forma dele poder se organizar para ele
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estar em mais de uma escola, porque, por exemplo, antes eu tinha aula naquela escola e pronto, agora néo, as
turmas estdo diminuindo, entdo nds temos professores padrdes que estdo em quatro escolas.

[Pesquisadora]: em quantas escolas a professora da aulas?

[Professora]: Eu estou em trés, duas onde eu sou padrao, no Colégio J e eu estou no Colégio H com
excedente do Adalia e no EJA a noite. No Unidade H eu tenho duas turmas completando o padrédo do J. L& nés
temos seis turmas s, entdo eu tenho que ter as 15 aulas, essas 20 horas, entdo como |4 ndo tem, eu tenho que fazer
escolha aonde tem aula de quimica, e essa escolha tem que coincidir com a carga horaria que vocé tem.

[Pesquisadora]: E a professora da aula a quanto tempo ja?

[Professora]: Olha, eu tenho um padrdo mais velho, nesse padrdo eu to a mais ou menos 21 anos, a do J
eu fiz o concurso um pouco mais tarde, entdo I& eu tenho 9 anos.

[Pesquisadora]: a professora ja da aula a bastante tempo ja, conhece bem como é.

[Professora]: Com certeza, n6s vivenciamos muitas coisas.

[Pesquisadora]: vocé é formada em quimica mesmo?

[Professora]: Eu me formei em quimica pela UEM.

[Pesquisadora]: E como sdo as condicOes de trabalho, nesses trés colégios, assim como vocé da aula?

[Professora]: Olha, essa é uma luta, uma luta que nds temos enfrentado de governo a governo, nds
passamos por um governo anterior que foi um processo bem dificil pra nds, é, nés tivemos muitas perdas ao longo
desses anos, mas € aquilo que eu te falei, nossa qualidade de sala de aula, esse tempo que nés precisamos para
dialogar, para fazer cursos, nés ndo temos mais. NOs ja tivemos governo, por exemplo, o governo Requido,
proporcionava varios simpdsios, proporcionava cursos especificos, inclusive o X sempre estava presente nesses
cursos, ele era convidado, n6s faziamos esse curso, normalmente havia cursos por areas, ai depois noés tivemos o
governo Beto Richa onde ndo tivemos mais nada, por exemplo, ndo tinha curso e também néo tinha a possibilidade
do professor sair uma semana para fazer curso em outro lugar, de forma alguma, a Unica coisa de formacao de
encontros que nads por area, ¢ um que ainda esta tendo do governo anterior, do Beto Richa, que é um dia, uma vez
no ano, onde nds tinhamos encontros disciplinar, ai todas as escolas paravam, nessa data especifica e nds tinhamos
um encontro especifico, por exemplo ano passado a &rea de quimica foi aqui no colégio CAP e depois nds tinhamos
uma formagdo disciplinar mas ndo era mais por area, era geral, entdo é a Unica coisa que nés temos atualmente de
formacdo de professores, mas ndo é curso, como se diz, grupo de estudos, é o que nés vamos trabalhar aquilo que
0 governo quer, € uma coisa que ja vem pronta, ndo tem nenhuma tarefa, ndo tem nenhuma atividade que nés
vamos discutir depois, nds vamos fazer e aplicar na préatica, ndo. E o governo que comegou com o Requido, que
implantou o PDE, que é aquela formacéo do professor do nivel 3, teve um bom grupo de professores que passaram
por esse processo, inclusive 14 na UEM tem até um prédio que é destinado ao PDE, e depois no governo anterior,
0 Beto Richa, ele cortou o PDE, por exemplo, um dos critérios para entrar no PDE é estar na classe onze, e eu
como eu fiz o mestrado, eu néo fiz o PDE.

[pesquisadora]: como é essa classe onze?

[Professora]: E assim o professor tem trés niveis de ascens&o, o nivel um é a graduago, o nivel dois é
quando ele tem uma especializacdo, por exemplo, e o nivel trés que é apenas esse nivel do PDE, e dentro do nivel
dois, nds temos a ascensdo na diagonal, que vai da classe um da classe onze, quando a gente atingir a classe onze,
eu poderia participar do processo para fazer o PDE, para ir para o nivel trés, entdo tem muitos professores aqui
que ja estdo no nivel trés.

Agora ndo é mais possivel ir para o nivel trés, o ano passado inclusive eu fui contemplada com esse
processo, o governo selecionou que ja tem mestrado e doutorado para ir para o nivel trés, e eu estou nessa lista ai,
e diz que n6s vamos ter que fazer um projeto e nos vamos escrever 14 um artigo, alguma coisa, para gente ir para
o0 nivel trés, mas isso apenas para quem estd na classe onze e fez 0 mestrado ou o doutorado e ndo foram todos
com mestrado e doutorado que foram aceitos, foi feito um levantamento e se houvesse um nimero maior que 1200
de professores iam fazer uma selecdo, porem eles tinham uma estimativa que néo teria tudo isso.

[Pesquisadora]: E em relacéo as condicdes da escola, para vocé dar suas aulas, o laboratdrio, as salas, 0s
alunos?
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[Professora]: Olha, por exemplo, aqui nés temos uma realidade onde aqui ao lado, nés temos um espaco
todinho, que era um saldo, onde era ocupado, ai em janeiro caiu uma arvore aqui e essa parte do saldo desabou e
agora estd me processo de licitacdo para fazer o reparo dessa parte e a escola teve que ser toda remanejada,
remanejar material, armario, dividir os espagos fisicos, para gente poder comecar as aulas, porque nao havia
possibilidade de ndo comecar as aulas. Na outra escola eu trabalho com ensino regular, 14 o que n6s temos
observado é reducéo de turmas, a cada ndo nos temos reducéo de turmas.

[pesquisadora]: menos alunos entrando?

[Professora]: Menos alunos e ele esta superlotando as turmas, entdo, por exemplo, hoje ele ndo aceita
abrir uma turma com trinta alunos, é pelo menos trinta e cinco ou quarenta, entdo, e dentro das condi¢Bes da nossa
hora atividade, como ela ja ndo é respeitada, como a gente fica com muitas aulas vagas, até em funcéo desse
namero de aulas que n6s temos, entdo nossas horas atividades sdo jogadas nesses espacos, e em um aula vocé
acaba ndo fazendo quase nada de atividade.

[Pesquisadora]: E como é dar aulas para tantos alunos?

[Professora]: E uma missdo bem dificil, mas assim, por exemplo, uma das discussdes que nés levantamos,
entdo nds estamos ai nesse processo de NOVO governo e sempre aparece coisas novas, novidades e tal, e uma das
metas do governo é melhorar o IDEB, entéo eu ndo sei como melhora o IDEB com essas condigdes, ainda mais
assim, séries bem complicadas que sdo o primeiro ano do Ensino Médio. Agora aqui, nds ja temos uma realidade
bem diferente, que é o EJA né, entdo sdo alunos que tem mais de 18 anos, que para fazer né, é a idade minima para
fazer o Ensino Médio, e nés temos alunos de 18 até 40, 50 anos, na escola aqui também funciona os trés periodos.

[Pesquisadora]: E em relagdo, acho que poderia separa né, os colégio de Ensino Médio e o EJA, a
professora pode me falar assim, uma pratica que vocé realizou que vocé sabe que deu certo, que vocé saiu de l&
feliz com o que vocé fez, que os alunos gostaram, que vocé viu eles compreenderam bem?
[Professora]: E ento, a gente sempre procura fazer algumas, né, por exemplo, nos temos turmas boas também,
entdo uma das coisas que eu costumo fazer é a amostra cientifica, onde os alunos realizam experimentos tal e, eles
apresentam e eles gostam desse tipo de engajamento, porque acho que no momento que a gente proporciona ele ir
Ia apresentar, para ele mostrar para os outros a atividade que ele fez é muito importante, porém assim, nds temos
no Ensino Médio regular ainda os alunos com inten¢des para o nivel superior, para fazer o vestibular, entdo eles
cobram muito de nos isso, por exemplo, nés tivemos ai a turma que se formou agora em 2018, eles queriam aulas
de revisdo para o PAS, para o vestibular, para 0 ENEM, ent&o.

[Pesquisadora]: Mas nos outros colégios né?

[Professora]: Nos outros colégios. Aqui, ja € um pouco mais dificil, porque aqui nés temos um
funcionamento bem diferente de como é no ensino regular, aqui o aluno ndo frequenta série, ele
frequenta disciplina.

[Pesquisadora]: Por isso que ele estava procurando a area de matematica?

[Professora]: Da matematica, isto, entdo ele vai fazer matematica, entdo vamos supor, ele se matricula em
duas disciplina né, ai vamos supor, ele faz matematica e uma outra disciplina com carga horaria diferente, vamos
supor histdria, ai a histéria acaba antes que a matematica, entdo a hora que ele acabar historia ele pode pegar outra
disciplina, ai aqui nds temos alunos com 25% de aproveitamento, que é quando ele ja tem o primeiro ano do Ensino
Médio e 50% de aproveitamento, quando ele tem o primeiro e o segundo ano, entdo ele cumpriu a carga horaria
que ele precisava das disciplinas e ele concluiu, ndo precisa ter um periodo determinado para essa concluséo.

[Pesquisadora]: E como que a professora percebeu que os alunos gostaram e entenderam realmente o que
foi ensinado quando eles estavam na feira de ciéncias, nas amostras?

[Professora]: Olha, eu sempre falo para eles assim, que a atividade experimental ndo deve ser apenas uma
coisa legal, uma coisa que todo mundo acha né, “ai faz de novo", eu falei, tudo tem que ter um enfoque teorico,
uma abordagem tedrica, ai eu sempre friso isso para eles, entdo por exemplo, eles costumam fazer muita pesquisa
no YouTube, ver aqueles videos, daqueles né, sites de ciéncias e tal, mas muitos videos, eu falo para eles, a pessoa
mostra, faz o0 experimento, mas ndo tem nenhuma explicagdo tedrica sobre o assunto, entdo eu falei para eles, ndo
é ser legal, "olha que massa, professora", ndo é isso, e 0 aspecto tedrico? entdo eu sempre falo para eles nesse
sentido, tem que ter a abordagem tedrica, porém tem que ter a parte pratica correlacionado com a abordagem
tedrica.

[Pesquisadora]: A professora entdo vé a abordagem pratica, utilizar a abordagem pratica, como uma
pratica que da certo?

[Professora]: Sim e por ser diferente também né, para a gente fugir um pouco daquela questéo de s6 passar
0 conteldo, que isso ndo... a gente fala que acha que o aluno aprende mais, desenvolvendo-o sozinho do que as
vezes com a gente explicando, fazendo uma série de exercicios. A Unica limitacdo que eu ainda tenho é em relagao
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ao numero de alunos, por exemplo, o primeiro eu até gostaria de fazer alguma coisa, mas com 42 alunos na sala
eu ndo sei se eu vou conseguir, é impossivel.

[Pesquisadora]: E... em relagdo a pratica experimental, além de levar nas feiras de ciéncias, 0 que a
professora costuma fazer?

[Professora]: Eu costumo as vezes realizar atividades na propria sala mesmo, né, entdo por exemplo, faca
algumas demonstra¢des, mas assim, o aluno ir 14 no laboratorio, ele fazer, a gente ndo tem essa condigéo.

[Pesquisadora]: Como é o laboratorio?

[Professora]: O laboratério é bem pequeno, entdo ndo cabe todos os alunos, entdo a gente ndo tem como,
ndo tem ninguém para nos auxiliar nesse processo, entdo muitas vezes eu realizo o experimento, ou assim, quando
nos temos um tema especifico, por exemplo velocidade de reacdes né, cinética quimica, alguma coisa assim, cada
um pega um tema e eles desenvolvem os experimentos, também costumo fazer dessa forma, ai cada grupo
apresenta seu experimento.

[Pesquisadora]: Apresenta para turma inteira? A professora vé que funciona?

[Professora]: Uhum, funciona!

[Pesquisadora]: Eles gostam?

[Professora]: Eles gostam!

[Pesquisadora]: Como que a professora vé que funciona assim?

[Professora]: Ai, é pela participagdo deles, eles colaboram quando o outro ta apresentando.

[Pesquisadora]: Uhum! tem mais alguma pratica que a professora costuma fazer assim em sala de aula,
porque sempre da certo?

[Professora]: Olha, assim de inovador, atualmente acho que néo.

[Pesquisadora]: Mas assim, da sua experiéncia mesmo, o0 que vocé faz em sala de aula que tem que ser
feito, porque para vocé é importante, os alunos entendem.

[Professora]: Por exemplo, a gente sabe que as questdes investigativas, trabalhar as questdes de Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade, sdo importantes. Entdo, as vezes eu procuro langar algumas questdes problemas para eles,
né, mas eu vejo um impasse muito grande em relagdo a eles querem pensar, eles ndo querem pensar. Entéo, por
exemplo, no primeiro ano, eu iniciei 0 ano, eu iniciei a aula, passando algumas questdes: De que forma a quimica
faz parte do seu dia a dia? E... explique de que forma a quimica pode contribuir para a sociedade? Relacione alguns
matérias, produtos que vocé utiliza no seu dia a dia que vocé considera importante? Ai eles respondem coisas bem
basicas, o elementar do elementar, ai eu levo um texto para eles, por exemplo, tem um texto da quimica nova que
fala, quimica para um mundo melhor, eu pego para que eles leiam e depois eu pe¢o para que eles, se alguém né,
depois da leitura dessa texto, €, mudaria as respostas. Entdo eu peco para que eles ndo apaguem aquelas respostas
que eles fizeram, para eles refazerem as questdes, entdo ai a coisa, para eles daquele jeito ta bom, mesmo valendo
nota.

[Pesquisadora]: A resposta antiga?

[Professora]: A resposta anterior, a primeira, eles ndo querem modificar, daquele jeito ta bom, sabe?

[Pesquisadora]: Porque sera que eles ndo querem?

[Professora]:E a desvalorizacio, € a... é 0 nfo querer pensar, € a preguica de ler, sabe, ou até de n&o dé a
devida importancia em relacéo a essa atividade, talvez.

[Pesquisadora]: E aqui no CEBEJA, assim, o que a professora gosta de fazer com os alunos?

[Professora]: aqui, como nos trabalhamos com carga horaria, entdo é, nds temos, nds iniciamos agora, dia
18 e ai 0 curso vai até mais ou menos, margo abril... mais ou menos até abril, né que da o total da carga horéria,
entdo quando nods tinhamos a nossa sala oficial ali, nés temos no armario os materiais, entdo eu sempre realizo
alguma atividade para eles, e até eles estdo me cobrando né, que eu falei que ia fazer sublimagéo do iodo, mas nos
estamos num espago que Nndo é nosso, e ai para mim ir 14, que tem uma outra turma I4, abrir o0 armario, procurar,
levar sabe, entdo nds estamos assim, pelo menos esse ano né, acredito que esse ano todo nés vamos enfrentar essa
situacdo, mas nos anos anteriores eu sempre fazia alguma coisa. E aqui nds temos o habito as vezes, por exemplo
tem uma reposicdo de aula, entdo a gente faz uma oficina, entdo, por exemplo, eu ja fiz oficina, nos ja tivemos
oficina sobre radioatividade, nos ja tivemos oficina sobre &, sobre as especiarias, entdo é, como aqui ndés temos
mais professores, entdo normalmente a gente se reline por area e elabora alguma coisa.

[Pesquisadora]: Entdo vocés conseguem se juntar?

[Professora]: Nos conseguimos.

[Pesquisadora]: Vocé acha importante?

[Professora]:Eu acho que € bom, tanto para a escola, quanto para nds também, acho que os alunos
aprendem muito mais.

[Pesquisadora]:E como que € essas oficinas de vocés? Por que assim, tem varios jeitos né, de fazer.
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[Professora]:E, geralmente n6s temos 14 os slides, que a gente passa no Datashow, associa filmes, associa
videos né, por exemplo, das especiarias eu trouxe as especiarias, eu mostrei as moléculas né, o nome cientifico de
cada uma delas, trouxe varias amostras para eles verem.

[Pesquisadora]: Sempre tem uma atividade experimental assim?

[Professora]:Quando é possivel sim.

[Pesquisadora]: E a professora falou algumas coisas positivas né, e alguma pratica que a professora ja fez
e que ndo deu certo, que vocé ja tentou fazer de varios jeitos e vocé acha que ndo funciona, os alunos nao
aprendem, vocé nao sai satisfeita, porque eu acho importante também a gente sair satisfeita né?

[Professora]: Com certeza, ndo sei, de modo geral, dentro daquilo que a gente pode fazer, acho que ndo
tem ndo. Geralmente, quando eu tenho alguma proposta eu fago dentro daquilo que eu sei que vai dar certo, a gente
nem, como se diz, nem se ilude muito, para dizer assim, vamos tentar tal coisa, por exemplo, uma das propostas
desse novo governo é que a gente trabalhe com grupos, o SESI ta trabalhando nesses moldes né, forma-se grupos,
entdo essa € uma estratégia que eu utilizo, por exemplo, no segundo e no terceiro ano que s&o menos alunos, a
gente consegue trabalhar essa dindmica.

[Pesquisadora]: A professora gosta disso? d& certo?

[Professora]: D& certo porque sempre tem aquele aluno que coordena, tem aquele que explica para o outro
sabe, eles trocam ideias, porque vocé manter o aluno sozinho ali, ele né, acaba ficando... eles gostam de trabalhar
em grupo. Porém assim, nos temos essa dificuldade do nimero de alunos.

[Pesquisadora]: E sempre uma barreira ali.

[Professora]: E, uma barreira.

[Pesquisadora]: A professora mesmo falou né, que tem algumas atividades que nem tenta porque ja sabe
que ndo vai dar certo, tipo o que?

[Professora]: Ah, ndo tem como, por exemplo, no primeiro ano, fazer uma atividade experimental em
grupo.

[Pesquisadora]: N&o dé certo?

[Professora]: E complicado, bem dificil, porque, além de n6s termos a imaturidade deles, a dificuldade
deles em se organizar, a indisciplina deles, entdo isso sai do foco e a gente acaba perdendo muito tempo em cima
de uma coisa e as vezes acabam saindo coisas muito mal feitas, posso até tentar lancar a proposta para eles, s6 que
assim, deixando eles correrem atras das coisas, entdo ai também, se vocé ndo d& um direcionamento, eu ndo sei se
a coisa vai sabe.

[Pesquisadora]: Eles ndo conseguem ter essa...

[Professora]: Essa autonomia, 0 segundo e o terceiro ano ja tem essa autonomia, de ir & buscar, de ja ter
ideias de como fazer sabe, entdo eles ja se dedicam mais.

[Pesquisadora]: Tem mais alguma coisa que a professora acha que nédo da certo?

[Professora]: N&o, eu acho que nao.

[Pesquisadora]: Que vocé j& tenha tentando alguma vez, a muito tempo atras?

[Professora]: N&o.

[Pesquisadora]: N&o consegue pensar em nada, assim?

[Professora]: Eu acho que n&o.

[Pesquisadora]: Ta entéo, depois que vocé falou um pouco da sua pratica né, é, queria focar um pouco
mais na questdo da formagdo né, o que vocé gostaria de estudar assim, sobre ensino de quimica que vocé acha
importante. Elabora uma pergunta para mim, assim, que vocé tenha muita curiosidade ou que vocé goste, ou que
vocé tenha muita divida, o que vocé ja estudou que acha interessante continuar.

[Professora]:Olha, eu vejo assim, que hoje nds precisamos de estratégias para conseguir chamar atengao
do aluno, entdo assim, ndo é nem fazer um experimento que chame a atencdo, que vislumbre né, entdo, por
exemplo, hoje nés temos profissionais fazendo curso para aprender a lidar com as situagfes emocionais, entdo eu
vejo assim, "Como superar essas dificuldades que os alunos apresentam?", eu lembro do Mortimer, ele sempre fala
assim, &, as representacdes, "como o aluno visualiza uma representacao, se vocé fala &tomo, se vocé escreve H20,
€omo que € isso para o aluno?"

[Pesquisadora]: Entender os alunos né?

[Professora]: V& como que o aluno interpreta aquilo, porque a impressao que da é que é muito alheio
sabe?

[Pesquisadora]: Aham.

[Professora]: E assim, eu vejo também a falta de compromisso do aluno em estudar, alguns até tem muita
boa vontade, mas as vezes eles ndo sabem caminhos, ndo sabem como... as vezes eles sdo muito esfor¢ados, mas
tem muita dificuldade.

[Pesquisadora]: Uhum.
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[Professora]: Sabe, por exemplo, "como levar o aluno a pensar de forma, é, como um cientista?", saber
gue a quimica esta relacionado com as questdes, eu sempre comego as minhas aulas, eu fago um esquema, coloco
guimica e ai aponto varias flechas né, entdo como a quimica esta relacionado com o ambiente, como a quimica ta
relacionado com saudde, como que a quimica esta relacionada com o dia a dia, na escola, como ela esta relacionada,
sabem, em varias situagdes, para que eles possam ver aonde a quimica ta presente.

[Pesquisadora]: Uhum.

[Professora]: E que, para eles, ele tem muito ainda aquela nogdo de céalculo, quimica é célculo, é formula
e calculo, eles tém muito esse conceito ainda.

[Pesquisadora]:E que pergunta a professora faria, assim, sobre 0 ensino de quimica, sobre essas questdes
pedagdgicas né, do ensino de quimica?

[Professora]:Entdo, como fazer com que o aluno supere essas dificuldades de assimilagdo dessas
representacoes, representacdes quimicas, simbolos e ndo apenas decorar conceitos?

[Pesquisadora]: Dificil né?
[Professora]: Dificil!

[Pesquisadora]: Ai, falando um pouco mais sobre esses cursos de formacdo continuada, que a professora
ja deve ter ido em alguns, como vocé comentou, qual o principal problema que vocé vé assim, uma critica que
vocé tenha a fazer desses cursos que vocé ja frequentou?

[Professora]: Olha, uma delas, que o que a secretaria trabalha conosco, que é aqueles moldes prontos ne,
ja vem tudo pronto, ai eles apresentam alguns experimentos la para nos, que €, muitos a gente ja fez, ja sabe que
existe, ai eles colocam aqueles, nossa olha ta vendo professor, da pra voceé trabalhar, da pra vocé fazer, sabe, entéo
isso n6s sabemos, isso nds temos embasamento tedrico para isso, acho que a gente precisa de um trabalho, é..
constante, como nés faziamos na época que nés nos encontradvamos no grupo de estudos, sabe, nds nos reuniamos,
fazia leitura né de artigos, nds discutiamos a nossa pratica, é a troca de ideias né.

[Pesquisadora]:Entre vocés assim, vocé acha que isso é o essencial, é isso que vocé mais gosta?
[Professora]: Sim! Acho que tem que dar continuidade, tem que ser feito de modo continuo.
[Pesquisadora]: O que mais a professora gosta assim, desses cursos?

[Professora]: E, por exemplo, a gente sempre ouve falar de novas propostas, ou como trabalhar de forma
diferente sabe, entdo muitas vezes a gente ndo pde em pratica, mas assim, tentar ver grupos que fizeram isso, a
gente vé& muito isso no nivel de mestrado, pessoas fazendo pesquisas, a porque tal coisa funciona, entdo assim, de
tentar absorver melhor essas praticas sabe, e que essas praticas possam chegar a escola, entdo muitas vezes a gente
ouve falar, principalmente assim nos encontros né, na area de quimica, eu frequentei varios ENEQ, até onde eu
estava no mestrado eu pude participar, depois ndo participei mais, entdo a gente vé que € importante e muito
enriquecedor, nds vemos algumas praticas diferentes, algumas propostas é.. inovadoras.

[Pesquisadora]: Como que a professora acha que poderia facilitar essa incorporagdo do que acontece la
no curso de formacdo continuada e incorporar na sala de aula mesmo de vocés?

[Professora]: E que a gente, entdo por isso que eu falo, quando nés discutimos em grupo, nés nos
fortalecemos, dai por exemplo, o Marcelo tinha muita essa ideia que cada um fizesse sua prética, na tua escola,
fizesse a aplicacdo dessa pratica e depois a gente discutia novamente no grupo.

[Pesquisadora]: Uhum.

[Professora]: Agora um trabalho que é feito vocé sozinha na tua escola, sem ninguém para vocé poder
discutir, ndo ter né, uma base fundamentada para que alguém possa falar, olha acho que isso nédo é, vocé tem que
melhorar e etc. Acho que a critica para mim ela tem que ser de forma construtiva, nos precisamos melhorar nossa
pratica, mas assim, melhorar nossa pratica de forma que a gente possa fazer com que 0 nosso aluno aprenda
realmente os conceitos, ndo veja aquilo simplesmente como decorar formulas, fazer céalculos.

[Pesquisadora]: Como que vocé, com os seus alunos, consegue ver que eles realmente compreenderam o
gue voceé esta apresentando para eles?

[Professora]: Entdo, isso varia muito de turmas para turmas.
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[Pesquisadora]: Aham.

[Professora]: Isso € mais visivel no segundo, terceiro ano, quando eles ja tém um processo de
amadurecimento, eles fazem perguntas, eles fazem as atividades e vem trazer para ver se ta certo, entdo né, a gente
percebe assim, essa preocupacéo deles.

[Pesquisadora]: Essa participacdo e esse processo de perguntarem, participarem.

[Professora]: Néo s, eles ainda tém muitos vicios né, do tipo fazer trabalhos mal feitos, de copiar as
coisas né, de ndo estudar para as provas, é... mas isso, como se diz, ¢ um perfil do estudante propriamente dito, ele
esta preocupado com a nota né.

[Pesquisadora]: Uhum, é dificil de quebrar essa preocupacéo com a nota né
[Professora]: E, vai estar sempre vinculado com a nota né.
[Pesquisadora]: Com os alunos do primeiro ano é mais dificil vocé perceber isso?

[Professora]: E mais dificil, porque eles nfo tém tanto esse engajamento assim, para levantar questdes
sabe, uma série de situacbes, eu acho que a questdo da maturidade e também por eles virem do Ensino
Fundamental, entdo até eles criarem o hébito de estudo leva um certo tempo.

[Pesquisadora]: E a professora acha que com o tempo, as coisas que vocé faz no primeiro ano faz com
que esses alunos ja no segundo ano melhorem, participem mais?

[Professora]: Ah, com certeza, sim, muda bastante.
[Pesquisadora]: Quando vocé pega a mesma turma assim...

[Professora]: Tanto é que nés temos professores que costumam pegar as turmas assim né, desde la do
fundamental até o Ensino Médio, por ja conheceram a caracteristica desses alunos né.

[Pesquisadora]: E... 0 que a professora tenta fazer com os do primeiro ano para que eles cheguem no
segundo ano participando da aula assim?

[Professora]: Entéo, eu falo que ja € um processo mais demorado, até para nds conhecermos eles, é... mais
assim, eu acho que é uma quantidade muito grande de contetidos visto, mas assim, da a impressdo que nés vamos
meio que sendo conduzidos pelo programa, a gente segue o programa sabe, porque nés ndo temos muita brecha
para poder ficar né, parando, fazendo né por exemplo, fazendo atividades experimentais, porque isso levaria um
tempo muito grande.

[Pesquisadora]: Uhum. A professora quer fazer alguma sugestdo para mim, falar alguma coisa sobre isso,
alguma coisa que vocé tenha interesse?

[Professora]: N&o, eu s6 acho que assim, essa questdo da formacao do professor € uma coisa que... é uma
iniciativa que ja é inclusive para mudancas na educacdo, é o que eu sempre falo, ndo tem como ndo citar o governo
quer melhoria do IDEB, mas é s6 a melhoria das condigdes materiais e 0 professor?

[Pesquisadora]: Aham.

[Professora]: Entdo, acho que independente se nds temos uma pratica de cinco anos, dez anos, vinte anos
né, mas acho que o importante é nds estarmos abertos a essa mudanca e que a gente também precisa estar se
aperfeicoando. E igual quando eu falei pra vocé, se vocé fizer um levantamento as pessoas fazem, muitos fazem
PDE e ndo acrescentam em nada na pratica ta, a gente teve muita leitura, como se diz, parece que ainda esta na
minha mente, os cursos, 0 workshop que nds tivemos, que foram étimos, durante o mestrado, mas isso precisa
estar em constante atualizacdo, nés precisamos disso e sozinhos acho que se torna muito dificil de nés buscarmaos,
por exemplo, o professor deve usar sua hora atividade para melhorar a sua aula, preparar a sua aula, ler coisas
novas, mas nos temos que preencher formularios, nés temos que fazer RCO, nés temos que resolver problemas
pedagdgicos, corrigir provas, preparar provas e ainda o professor vai ter que se dedicar a procurar técnicas,
procurar situacfes para a gente poder melhorar nossa pratica né, mas eu acho que isso sozinho também nédo traz
melhorias, tem que ser dialogado, tem que ser questionado sabe, e isso s6 acontece quando estamos num grupo,
por exemplo, jamais 0 governo proporcionou que os professores participassem de encontros especificos na area de
ensino de quimica, por exemplo, quando nds temos 0 ENEQ, nds temos varios encontros, tivemos o0 CPEQUI, néo
sei se voceé participou né, ano retrasado, ndo me lembro.

[Pesquisadora]: Foi ha dois anos atras, porque esse ano vai ter de novo.
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[Professora]: E, entdo foi em Maringa, entdo nds ndo temos essa autonomia, essa liberdade de poder
participar de algo que vai nos enriquecer, o governo quer o professor na sala de aula, se ele for sair, alids nds ndo
temos nem essa possibilidade, ndo tem essa abertura, de forma alguma, porque n6s temos 0 nosso horario, nossa
carga para cumprir.

[Pesquisadora]: Para ir para eventos, vocés ndo tém?
[Professora]:S6 eventos propostos pela secretaria.
[Pesquisadora]: Vocé ndo pode ir numa semana, por exemplo, vai ter o ENPEC...

[Professora]:(balancou a cabeca negativamente) Nem pensar, a gente ja pode fazer isso, agora nés estamos
bem mais restritos a isso, mesmo porque nds temos o relégio ponto, tem que ser cumprido e nossa carga horaria.

[Pesquisadora]: Nossal!
[Professora]: Mesmo que fosse no Parana, em Curitiba, em Maringa...
[Pesquisadora]: Se for em Maringa vocé tem que ir nos seus momentos...

[Professora]: De folga! Por exemplo, no CPEQUI que né, eu tive no dia da abertura e participei de
algumas outras oficinas, mas so nas que eu pude, teve varias assim, palestras que eu gostaria de ter ido e ndo pude.

[Pesquisadora]: N&o é facil né...

[Professora]: E assim eu acho que, principalmente para vocés, que estdo ai nessa jornada né, no caso vocé
terminou a graduagdo entrou no mestrado, eu fui fazer o mestrado depois de bastante tempo ja de experiéncia de
sala de aula, e n6s temos ai, eu vejo de duas formas, nés temos a pratica mas ai a gente acaba tendo mais
dificuldade em trabalhar até em questdo de artigos, sabe, é... de ter essa nogdo sabe, de escrever uma dissertacao,
de né, que ndo temos quase isso né esse contato, porém sdo duas realidades bem, né por exemplo, se eu te
convidasse hoje para vocé ir Ia na minha escola e trabalhar com né, com uma dada turma, de repente pra vocé seria
um né, uma coisa extremamente né, como se diz, dificultoso e como que eu vou fazer se a professora falou que
tem quarenta alunos né, e pra mim isso é como se fosse uma coisa corriqueira ja né, estamos convivendo com isso
ja a bastante tempo.

[Pesquisadora]: Uhum.

[Professora]: Com relagdo a esse nimero de turmas, poucas horas atividades que nos temos para poder
organizar as nossas aulas.

[Pesquisadora]: E triste né, vocés terem que se adaptar a essas coisas assim.
[Professora]: Adaptar ao pior né.

[Pesquisadora]: Sim, ndo é uma adaptacdo boa né. A professora quando foi aluno, até da faculdade ou até
assim, do ensino basico, a professora lembra de algum professor que foi bom, que vocé gostava assim, que vocé
pensava esse professor era bom?

[Professora]: E, nds tinhamos uma outra, como se diz, era outra realidade
[Pesquisadora]: Outra viséo...

[Professora]: Outra visdo, nos tinhamos que estudar, entdo assim, era o ensino tradicional né, de estudar
para tirar nota e passar de ano. Mas ndo havia, por exemplo, essas novas propostas, entdo eu vejo assim, faco
sempre a comparagdo, nds estamos no século 21, com tanta né, inovacdo tecnoldgica e ai a gente ndo tem um
computador descente para nds usarmos na escola né, nos temos ali aquele quadro digital j& em varias escolas, é e
mesmo Nno ensino superior, na Universidade, entdo vocé vé, a gente convive ai com uma precariedade na educacao
de tal forma, que né, como se diz, passa dez ano, vinte anos e nds continuamos com a mesma, lidando com a
mesma coisa, entdo quer dizer, pouco a gente consegue né, fazer porque ndo é investido na educagdo, o fato do
professor néo ter cursos, o fato do professor néo ter a oportunidade de assistir uma palestra com profissionais que
né, gracas a Deus pelo menos isso eu pude acrescentar na minha vida né, que foram os cursos e palestras que eu
pude participar no PCM, mesmo fora, mas assim, eu acho que a gente precisava dar continuidade a isso, por
exemplo, quando eu fiz 0 mestrado eu tive a possibilidade de me afastar de sala de aula para fazer, quem era padréo
né, hoje o governo ja ndo ta dando mais essa possibilidade, como que o professor vai fazer um mestrado, com
quarenta horas?
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[Pesquisadora]: Néo faz.

[Professora]:Néo faz, ainda mais com o orientador né, eu falo, 0 Marcelo é uma pessoa que assim, acho
gue o Marcelo tem assim uma, um grau de exigéncia assim bem, ele é bem metodico, mas ele faz o aluno ler, ele
faz né, o aluno se dedicar, porque quem nédo consegue seguir os parametros dele, ndo né, vai trocar de orientador,
mesmo na graduacéo né, a gente sempre via o trabalho dele com os alunos né, o PIBID e tal, mas a gente precisa
de pessoas assim né.

[Pesquisadora]: Porque vocé vé ele como um bom professor?

[Professora]: Ai, acho que é aquele que faz o aluno... é dificil fazer o aluno mudar, mas se a gente consegue
promover essa transformacéo no aluno sabe, é fazer com que ele veja que o ensino é importante né, ver a parte,
que é essa parte, como se diz, que os alunos consideram dificeis né, quimica é na verdade um aprendizado e
aprender ndo é facil, estudar ndo é facil, eu falo que é uma profissdo ser estudante.

[Pesquisadora]: Vocé quer falar mais alguma coisa?
[Professora]: Nao, eu acho que da minha parte é s6, ndo sei se eu pude contribuir com o seu trabalho né...
[Pesquisadora]: Sim, com certeza.

[Professora]: E de repente se vocé tiver mais alguma questdo que vocé queira me enviar depois ne, para
gue eu posso estar acrescentando ai no seu trabalho, vocé me procurar ta?

[Pesquisadora]: Queria agradecer a professora, por ter me dado um pouco do seu tempo para me atender
aqui, eu sei que ndo é facil né.

[Professora]:Ah, imagina.
[Pesquisadora]: Eu queria agradecer.

[Professora]:Imagina, eu que agradeco e boa sorte ai no teu trabalho, na tua pesquisa.

1.4 Transcrigéo entrevista P4

[Pesquisadora]: S6 vou me apresentar, para vocé me conhecer melhor, eu sou a Amanda, eu me formei
em 2017, entdo eu entrei direto pro mestrado, entdo eu ndo tenho essa experiéncia de sala de aula assim, eu sou
orientanda do professor Marcelo, ndo seis e vocé conhece e do professor Edson Wartha de Aracaju, também néo
sei se vocé conhece. E eu td no mestrado agora e a minha ideia principal era fazer alguma pesquisa que fosse um
pouco mais pratica, que tivesse resultados que ajudasse os professores ou os alunos, algo do tipo, que fosse mais
pratico la para a escola, porque eu sentia um pouco essa distancia entre a pesquisa aqui na Universidade e 14 na
escola, entdo eu tinha essa intencéo e conversando com os meus orientadores a gente pensou em fazer esse curso
de formacéo, mas sera um curso de formacédo que leva em conta a experiéncia dos professores, fazer uma forma
diferente, ndo esse molde ja pronto, vai |4 apresenta para o professor e acabou, por isso essa conversa antes, para
eu conhecer um pouco os professores que estdo participando, por enquanto eu s6 tenho 3. Ai eu queria que a
professora se apresentasse um pouco, para eu conhecer

[Professora]: E, meu nome é P4, eu fiz graduacao aqui, licenciatura plena em quimica e terminei em 2006,
dai eu dei aula como professora PSS em algumas cidades aqui da regido, de 2007 até 2010, dai em 2011 eu entrei
no Mestrado em Quimica aqui na UEM, com a professora Juliana, sabe, conhece ela?

[Pesquisadora]: N&o sei se eu conheco.

[Professora]: Entéo, é que ela d& aulas durante o dia e vocé fez licenciatura.

[Pesquisadora]: Qual que é a area dela?

[Professora]: E de quimica analitica.

[Pesquisadora]: Eu tive aula de analitica com outros professores, néo tive aula com ela.

[Professora]: Ela é da parte de pesquisas sobre quimica ambiental, e dai eu fiz 0 mestrado depois eu entrei
no doutorado, terminei o doutorado em 2017 e to desempregada.

[Pesquisadora]: J& tem doutorado e ndo conseguiu pss né?

[Professora]: E que eles vdo mudando as regras l4, esse ano quem tinha doutorado ficava um pouco atrés
de quem tinha uma especializacdo na area de educacéo, e dai conta também o tempo de experiéncia, s6 que eles
vao podendo, assim sabe, a experiéncia vale de 2007 até 2000 e tantos, ai no outro ano a experiéncia vale de tantos
a tantos, ndo é a experiéncia que vocé tem a vida inteira, eles véo cortando o tempo de experiéncia que pode ter.

[Pesquisadora]: Nossa! Pagar menos para o professor serd? Porque ndo faz sentido.
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[Professora]: Entdo, eles sempre arrumam uma forma de pagar menos ou de colocar |4 algumas pessoas
que eles querem colocar.

[Pesquisadora]: E, tem isso também, ndo ta facil ser PSS.

[Professora]: E, porque no ano passado eu abri contrato em Maio, final de Maio e eu abri 4 em F, aqui
em Maringa mas fui pegar aula la em F, porque ninguém queria pegar essas aulas 14, era a noite la em F, dai nao
tem Onibus, tinha que ser uma pessoa que tem carro né.

[Pesquisadora]: Aham

[Professora]: Dai ficou para mim eu peguei e fui.

[Pesquisadora]: E esse ano?

[Professora]: Sé que depois que acabou essa aula 1a em Floriano, porque era aula pra EJA né, jovens e
adultos, dai depois que acabou néo tinha mais aula de quimica na distribuicdo, eu ia |4 e ndo tinha aula e quando
tinha alguma de EJA que eles falavam, " Olha, vai nessa distribuicdo que vai ter EJA", eu chegava la ja tinha uma
professora padrdo que pegava na frente, sempre tem EJA, vai 14 uma professora padréo e pega, que elas gostam né
e pega todas essas aulas ai. Dai eu peguei matematica, é... uma turma sé de manhd, eram cinco aulas por semana
de manhg, dai fiquei assim até outubro, ai outubro eu peguei umas 7 aulas a noite no Ensino Médio, de quimica
mesmo, dai fui até o final do ano.

[Pesquisadora]: Nossa, € pouco né.

[Professora]: E pouco, em outubro em ganhei 400 reais de salario.

[Pesquisadora]: Que absurdo! E por isso, pega pouca aula né, ai no...

[Professora]: E, por causa disso, porque eu ndo pego aula em cidade vizinha, quando eu pegava aula em
cidade vizinha eu fechava quarenta horas assim, por semana, mas agora eu ndo posso pegar em cidade vizinha,
entdo eu tenho que ficar esperando aqui em Maringa mesmo.

[Pesquisadora]: S6 aqui mesmo?

[Professora]: E, meu marido passou em primeiro lugar no concurso, para professor aqui em Maringa e ele
ndo pegou aula em Maringa, mandaram ele para Sarandi.

[Pesquisadora]: Nossa, mas isso ta certo?

[Professora]: Néo tinha aula, dai mandaram ele para Sarandi.

[Pesquisadora]: Para ele cumprir as horas dele...

[Professora]: E...

[Pesquisadora]: Minha amiga que tem mestrado também néo conseguiu aula até agora e ela se inscreveu
em Sarandi, Marialva, ela nem tentou para Maringé e ela ndo foi chamada. A professora sempre morou aqui em
Maringa?

[Professora]: Aham, eu ndo posso ir para uma cidade longe, porque o meu marido tem padrdo aqui em
Maringa, ai ele é concursado, tem padrdo em Sarandi, entdo eu ndo posso prestar concurso para outro estado,
porque ele ndo pode ser transferido para outro estado.

[Pesquisadora]: De estado ndo pode né.

[Professora]: Entdo eu fico s6 aqui na regido mesmo.

[Pesquisadora]: E em relagdo quando a professora da aula assim, nesses lugares, qual é a condi¢do assim
gue voceé vé, da escola em si, para dar aulas.

[Professora]: E assim, eu tento aplicar o que eu aprendi na graduacao, entdo eu aprendi que a gente tem
sempre contextualizar, levar exemplos do cotidiano, entdo eu sempre busco 0s conhecimentos prévios dos alunos
e tal, entdo eu fago assim, eu gosto de fazer aula prética.

[Pesquisadora]: Uhum!

[Professora]: Nossa, eu adoro fazer experiéncia, € os alunos gostam também, a maioria gosta de
experiéncia, é, acho que é até melhor que escola particular, que eu j& dei aula numa escola particular fazia
experiéncias os alunos ndo estavam nem ai, agora na escola publica, vocé faz experiéncia os alunos adoram, e eu
gosto disso, s6 que, por exemplo, quando eu quero fazer experiéncia eu peco para a escola, ah eu preciso de acido
sulfarico, preciso de dicromato e tal, dai a escola fala para eu ver se tem |4 no laboratdrio, no laboratério o que
tem é vencido, ndo reage mais, porque olha eu até tirei foto, tem reagente de 1995, em 1995 ele venceu!

[Pesquisadora]: Nossa, ho ano em que eu nasci!

[Professora]: Ele venceu em 1995, em vérias escolas, eu acho que nessa época ai, de 1990 e poucos ai, as
escolas tinham alguma verba para comprar reagente, porque a maioria do material é vencido de 1990 e pouco ai,
dai ndo reage, entdo eu pego e peco para a escola, "olha ndo tem reagente, preciso de tal reagente, até a gente vai
arrumar”, ai ndo arrumam, entdo eu pego e falo assim, "entéo eu vou trazer um pouco do meu", porque eu dou aula
particular e fago experiéncia na aula particular, dai eu falo assim, " entdo eu trago um pouco do meu depois vocés
me devolvem", e eles nunca devolvem, entdo quando eu quero fazer uma aula pratica, uma aula assim que sai do
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quadro e giz, eu que tenho que arcar com a despesas e sabe qual que é o salario, a gente ganha 13,60 por aula,
guem é licenciatura plena, quem é licenciatura curta ganha menos.

[Pesquisadora]: Uhum.

[Professora]:Entdo, eu vou l4, eu tenho que preparar a aula com antecedéncia, dai eu chego 4, dou aula,
levo o material depois que eu dou a aula, ainda vou corrigir os relatérios e tal, para ganhar 13,60 né, acho que eu
gasto mais do que eu ganho. Ainda tenho que levar o filho na casa da minha mée, porque a aula é a noite e ndo
tem creche a noite, dai eu ndo vou deixar o meu filho 14 na minha mée de graga né, pelo menos eu tenho que levar
coisas para comer assim, a mais né, entdo eu acho que ndo compensa, porque eu gasto mais do que eu ganho.

[Pesquisadora]: Nossa, PSS ndo ta facil mesmo em! E o laboratorio, vocé consegue levar os alunos?

[Professora]: Ah, eu ja levei, igual eu peguei aula de quimica no EJA, dai no EJA eu consegui reagente,
foi 0 Unico lugar assim que eu consegui reagente, foi 0 EJA aqui de M, eu pedi para a coordenadora ai ela arrumava
0 material que eu precisava e dai eu levava la em F e fazia experiéncia na sala de aula, os alunos gostavam, s6 que
aqui em Maringa mesmo, nas escolas publicas, eu pedia reagente na escola que eu fui no final do ano, eu pedi
reagente e era dificil de conseguir, eles falavam pra usar do laboratério e era vencido, ndo reagia. Mas eu levava
o0s alunos, eu levei vérias vezes, com o reagente ou eu levava ou era reagente que estava vencido e deu para fazer
ainda, e teve um que eu fui fazer detergente, ndo reagiu, tinha acido sulfénico, tinha soda, tinha o material para
fazer detergente 14, s6 que ndo reagiu, estava tudo vencido, ndo reagiu, ndo deu certo. Dai os alunos ficavam meio
frustrados, eles falavam assim "ah professora, vocé traz a gente no laboratério mas a experiéncias ndo déo certo",
dai eu falava assim, " entéo ta, vocés podem trazer reagente? eu dou uma listinha dai vocés trazem", sé que ninguém
trazia, daf ndo funcionava.

[Pesquisadora)]: Nao dava certo?
[Professora]: Néo.

[Pesquisadora]: E nas escolas que vocé deu aula, tinha bastante alunos? a turma era cheia? Vocé conseguia
levar para o laboratério?

[Professora]: Ah... olha, a noite as turmas ndo eram cheias, porque tinha 50 alunos inscritos, mas quem
frequentava assim mesmo né, eram uns 20 assim, que frequentavam né, porque tinha muita evasdo né, mas no
Ensino Fundamental, que eu dei aula de manh@, que era matematica né, no Ensino Fundamental a sala era bem
cheia, tinha quase cinquenta alunos, dai eu levei eles um dia eles no laboratério, mesmo que era matematica eu
levei eles um dia no laboratdrio, para que eles aprendessem a fazer gréfico, dai fiz uma experiéncia com o
aquecimento da &gua, observando a variagdo de temperatura para eles irem anotando para eles aprenderem a fazer
grafico, mas também néo deu certo, porque tinha termémetro mas na hora de usar eu vi que estava quebrado, dai
ndo deu para usar o termdmetro, sé que ¢ muito aluno assim no laboratério, eles ficavam assim sentados um
grudadinhos no outro na bancada e aquela bagunca aquela conversa, porque eles estdo muitos proximos ali um do
outro, muito juntinhos, sabe é dificil eles ndo conversarem né.

[Pesquisadora]: E como vocé faz, quando vocé faz na sala de aula?

[Professora]: Dai eu que faco, eu ndo deixoeles fazerem né, eu fago expositivo mesmo, fago uma
experiéncia para eles observarem e depois fago perguntas do relatério, essas coisas.

[Pesquisadora]: Eles ndo tém vontade de mexer, enquanto vocé ta fazendo?

[Professora]: Ah sim! dependendo da idade dos alunos, eles sdo mais inquietos né e mais curiosos, ai eles
querem ir 14, querem fazer também o que eu to fazendo. Ah, as turminhas de matematica, eu peguei umas aulas de
sexto ano também, dai eu falei para eles que se eles prestassem aten¢do na aula e colaborassem, eu ia ensinar eles
a fazerem uma "bomba de ninja", sabe aquela bomba que vocé joga assim e sai um monte de fumaca, entdo, eu
falei que eu ia ensinar eles a fazer essa bomba, se eles prestassem atencéo, dai ta, eles colaboraram com a aula,
fizeram os exercicios né, dai eu falei assim, mas eu fazia equipe né, vamos fazer equipes e dai eu ia colocando o0s
pontos das equipes, por exemplo, eu passava um exercicio de matematica, dai a equipe que conseguisse resolver
0 exercicio, ganhava um ponto, entdo isso.. as equipes foram acumulando pontos, dai no final a equipe que teve
mais pontos eu chamei para ir na frente para fazer a experiéncia.

[Pesquisadora]: Uhum...

[Professora]: Dai eu expliquei como que fazia, dai eles fizeram, dai saiu um monte de fumaca la, dai é
bem legal essa experiéncia, vocé pega peroxido de hidrogénio, aquele bem concentrada que a gente compra em
locais que vende produto de limpeza.
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[Pesquisadora]: Aham...

[Professora]: Entdo pega esse peroxido de hidrogénio bem concentrado, coloca num frasco e dai coloca,
sabe permanganato de potassio?

[Pesquisadora]: Aham.

[Professora]: O comprimidinho, compra na farmécia, dai vocé quebra ele, ele vira um pozinho, dai vocé
joga, dai é espontaneo, ¢ uma reagdo espontanea, sai um monte de fumagca e ndo é uma fumacga toxica, porque é
agua e oxigénio.

[Pesquisadora]: Ah! Ai eles gostam né.
[Professora]: E, dai eu falo que é a bomba do ninja.

[Pesquisadora]: Que legal, eu ndo sabia desse, como que fazia. E como que a professora percebe assim,
que eles entenderam o sentido ali do experimento?

[Professora]: Ah entdo, como era a turma de matematica de sexto ano, eu nédo fiquei focado em explicar
a quimica do negocio né, eu s6 expliquei que formava agua e oxigénio e tal.

[Pesquisadora]: E na turma de quimica?

[Professora]: Ah ta, a minha intencdo na de matemaética era para que eles prestassem aten¢do na aula de
matematica, assim ndo ficou aquela turma, aquele siléncio que a gente né, como é que fala, quando a gente idealiza
alguma coisa, ndo € aquela turma idealizada, s6 que eles pelo menos resolveram os exercicios e eles tinham
interesse em resolver rapido né, ndo ficaram 14 conversando enrolando, pelo menos eles tiveram interesse em fazer.
Agora de quimica dai eu explico a reagdo, escrevo a reagao que ta acontecendo no quadro, explico que os reagentes
estdo se transformando nos produtos e tal, dai eu explico a quimica do negécio.

[Pesquisadora]: Uhum, e o que vocé passa para eles assim, apds 0s experimentos,
[Professora]: Ah, eu pego para eles fazerem pesquisa, relatorio, depende do experimento.
[Pesquisadora]: Eles fazem relatério?

[Professora]: O relatdrio eles fazem, porque eu peco para fazer ali na hora né, ndo deixo para fazer em
casa, dai se eles tém duavidas a gente pega livro na escola, porque a escola nem deixa os alunos levarem o livro
embora, o livro fica na escola, pelo menos a noite é assim.

[Pesquisadora]: Ah, a noite né?

[Professora]: E, dai a gente tem que pegar o livro e usar na sala de aula, eles néo fazem nada fora da sala
de aula.

[Pesquisadora]: principalmente porque eles trabalham né, a maioria.

[Professora]: E, deveria né, deveria ser assim, mas ndo €&, s6 que como a gente imagina que a maioria
trabalha, entdo a gente ndo passa nada fora da sala de aula, é tudo para fazer na sala e eu acho que isso funciona
bem assim, em relatério, porque eu separo assim a avaliacdo né, separo avaliagdo em prova, a prova valendo
sessenta, porque é a exigéncia da escola né, a prova escrita tem que ser sessenta, dai o resto de pontos eu sou um
pouco de comportamento, um pouco de caderno, um pouco de relatério, é vou separando assim e dai eu vou
somando esses pontos ai durante o trimestre, é da bastante trabalho para mim, eu perco bastante tempo depois
corrigindo e tal.

[Pesquisadora]: Uhum.

[Professora]: S6 que, é... por exemplo, é muito dificil uma pessoa reprovar de ano comigo, muito dificil,
eles ndo reprovam e quem reprova assim, € porque desistiu, por algum outro motivo assim, desistiu, dai até os
professores ficam assim, "essa professora passa todo mundo", ndo é que eu passo todo mundo, é que eu tive o
maior trabalho para ficar dando um monte de trabalho, um monte de coisa para corrigir, entendeu..

[Pesquisadora]: N&o da so a prova né? D& mais atividades
[Professora]: E

[Pesquisadora]: Vocé acha importante dar mais atividades assim? vocé gosta?
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[Professora]: E porque é uma avaliagdo continua né, entéo eles néo ficam assim, ah a prova é s6 daqui
dois meses, para que eu que vou estudar, né, ndo eles tém que estar mostrando trabalho direto ali, todo dia eles tém
que estar mostrando trabalho.

[Pesquisadora]: E o que mais que vocé gosta de fazer assim? Vocé falou um pouco de colocar eles em
equipes, vocé acha que funciona isso, nas aulas de quimica?

[Professora]: Funciona, porque eles gostam de conversar, nao é?
[Pesquisadora]: Aham.

[Professora]: Entdo, ja que vocés querem conversar, vamos conversar alguma coisa que vai valer um
ponto, vai valer né... entdo vamos conversar sobre a matéria, vamos conversar sobre o conteido, entdo eu coloco
eles para conversar mesmo. S6 que eu vou tentando direcionar a conversa deles né, focado no contetido que tem
ali para aprender. Porque eu penso assim, eu ndo sou a... eu ndo retenho o conhecimento né, entdo, tanto é que os
alunos eles podem ter davidas que eu nem saiba responder, s6 que eu ndo sou obrigada a saber tudo, dai a gente
vai fazer o que, a gente vai buscar o conhecimento junto ali, vamos pesquisar juntos para descobrir porque acontece
isso, aquilo, entdo eu acho que isso funciona bem. Agora, faz tempo que eu nédo leio sobre os pensadores de
educacdo, eu ndo sei se isso vem de Paulo Freire, eu acho que € de Paulo Freire que vem essa ideia de que o
professor ndo retém o conhecimento.

[Pesquisadora]: Ah, vérios autores falam sobre isso, eu ndo lembro, ndo conhe¢o muito de Paulo Freire.
E como que vocé faz com os grupos assim, que estratégias vocé utiliza, porque vocé fala que vocé tenta remediar
a conversa deles e ndo é facil, porque séo bastante alunos as vezes.

[Professora]: E, ndo é facil mesmo, eu ndo fico esperando assim, que eles véo fazer isso s6 porque eu falei
para fazerem, porque se eu falar para fazer eles ndo tiverem nenhum estimulo mais forte do que isso, eles ndo
fazem mesmo, eu falo que vale nota.

[Pesquisadora]: esse é um maior estimulo que vocé consegue deles?

[Professora]: E, porque eles, parece, olha é uma coisa assim impressionante, porque quando eu era aluno
eu gostava de aprender coisas diferentes, mas é dificil de fazer esses alunos gostarem de aprender, eles ndo estdo
assim, interessados em aprender, eles estdo ali para cumprir o horério, pra cumprir.. porque eles tem que ter o
diploma e eles estdo ali para cumprir, ou porque os pais mandaram, "a meu pai mandou eu vim aqui", entdo eu
tenho que colocar ali um objetivo para eles maior do que isso, entdo é a nota, olha ja que vocé ta aqui para ter o
diploma, entdo se vocé ndo tirar a nota vocé ndo passa, entdo vocé tem que aprender para tirar a nota, assim, eu
n&do era assim no comeco ta?! Mas os alunos me ensinaram a ser assim.

[Pesquisadora]: Ndo tinha outro jeito assim, de incentivar eles?

[Professora]: Nossa, eu sofria, eu buscava incentivar mas, também a gente ndo tem tanto tempo assim
para ficar preparando tantas coisas né, para levar entdo a gente tem que preparar uma vez e depois, assim, no outro
ano vocé vai usar aquilo que vocé ja preparou, dar uma modificadinha né, e tal, vocé ndo tem tempo para ficar
preparando, preparando coisas novas. Eu faco cinco atividades para poder ganhar dinheiro, porque dando aula, eu
falei para vocé que eu ganhei 400 reais em outubro né, entdo fiz um curso de sobrancelha fio a fio, dai eu faco
sobrancelha, eu vendo aromatizador para ambientes, sabonete artesanal, saio na rua vendendo por ai, tenho que
estudar para concurso, tenho que cuidar de filho e de casa, que eu ndo tenho empregada nada né, tudo isso assim,
ah e trabalho numa fabrica, as vezes faco bico numa féabrica, s6 que eles me chama, de vez em quando eles me
chamam para ir 14, dai eu fago uns produtos e vou embora, ndo tenho nenhum vinculo assim né, entéo eu vou fazer
bicos por ai.

[Pesquisadora]: Nossa, ndo ta sendo professora assim 100% do tempo, nédo ta dando...

[Professora]: N&o, mas eu procuro fazer aulas de experiéncia, aula pratica, procuro fazer essas coisas,
porque se eu ficar sé ali falando, falando para eles ouvirem, ndo da certo, ndo da certo mesmo.

[Pesquisadora]: Uhum! E que estratégia vocé utiliza mais durante as aulas experimentais assim, que da
certo?

[Professora]: Ah, é levar perguntas assim, por exemplo, aconteceu o acidente a4 de Brumadinho 14, entéo
eles eram mineradores, entdo eu uso alguma coisa que aconteceu que ta na midia ai, para chamar a atencao deles
para aquilo, agucar a curiosidade deles, ah mas o que era aquela lama I4? Do que era feita? Porque que tinha aquela
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lama 1a? Entdo dai a gente j& pode trabalhar ai sobre a mineracdo dos metais né, sobre o ferro, metais de transicéo,
essas coisas.

[Pesquisadora]: E, nesse momento que vocé tenta fazer assim essa relagio com o cotidiano, é isso que
vocé tenta fazer?

[Professora]: E, entfo a gente precisa ficar meio ligado assim nas noticias que estio por ai, e dai buscar
relacionar com a quimica. Por isso que eu falei assim, que a gente prepara a aula no ano, so que depois a gente vai
dando uma modificada dependendo do que ta acontecendo, a gente vai dando uma modificada né.

[Pesquisadora]: Que atividades mais que vocé gosta de fazer nas suas aulas?

[Professora]: Ah, eu gosto de... € isso mesmo, acho que € s6 isso, fazer aula pratica, relacionar e eu gosto
de fazer competicdo né, jogos de competicdo assim, por exemplo, eu falo para eles, quem participa da aula ganha
prétons, se vocé participou de uma forma positiva vocé ganha prétons, agora quem fica conversando e
atrapalhando os outros, ganha elétrons, dai eu vou anotando 14 no quadro, fulano ganhou tantos prétons, ciclano
ganhou tantos elétrons, s6 que eu tenho que ter um controle disso, eu vou marcando la4 na minha agenda né, o nome
das pessoas que tem elétrons e protons, porque no final do trimestre eu tenho que da...

[Pesquisadora]: Vocé leva tudo isso em consideracdo?

[Professora]: E, eu tenho que considerar €, que é a nota de participagio, tem a nota de caderno também,
entdo eu faco assim a nota, que é o que eles querem, eles querem nota, se eles quisessem outra coisa eu faria outra
coisa, mas o que eles querem € nota.

[Pesquisadora]: E o que vocé percebe dos alunos, entfo é isso que vocé tenta buscar né?

[Professora]: E, entdo eu faco a competicdo ali, mas assim ndo é a competicdo s6 um que ganha, é
competicdo dele com ele mesmo né, se ele se esforga, ele ganha, entendeu, € uma competicao dele com ele mesmo.

[Pesquisadora]: E, competigdo dele com eles mesmo, faz sentido.

[Professora]: Entdo se vocé quer ganhar prétons vocé se esforca, se vocé ndo quer ganha elétrons. Mas
assim, "ai professora vocé ndo pode descontar nota da gente assim", ah ndo posso, entdo ta bom entdo traz ai a
legislacdo.

[Pesquisadora]: Tem alguma atividade, alguma estratégia assim, que vocé ja tenha utilizado e que néo
tenha dado certo, nesses anos assim de professora?

[Professora]: Ah... eu acho que, o que me atrapalha mesmo de ter um emprego melhor, me desenvolver
melhor € que eu sou adventista, eu guardo o sabado, entdo eu ja tive oportunidade de trabalha em escola particular,
no final do ano passado mesmo eles iam me contratar, dai quando eles ficaram sabendo que eu ndo poderia ir aos
sabados na escola, em reunies e tal né, dai eles me dispensaram na hora, entdo assim, eu acredito que isso seja
um dos maiores empecilhos que eu tenho de estar li num bom emprego e de me desenvolver profissionalmente, e
também porque pela minha idade e por eu ser mée né, talvez as empresas imaginem que logo eu vou querem ter
outro filho e ndo é o caso que eu ndo quero ter outro filho, mas eu acho que é isso né, que me impede de me
desenvolver melhor. Entdo é isso, mas eu acho que a minha estratégia para dar aula é uma boa estratégia, porque
eu vejo isso no indice de repeténcia, ndo tive repetente, 6 na turma de matematica néo teve nenhum repetente e eu
ndo dei nota sabe, ndo fiquei dando nota e nas turmas de quimica sé reprovaram quem desistiu mesmo né, ja tinha
reprovado em um monte de matéria e desistiu e nao foi mais, porque até o final eu dei bastante trabalho e tal, o
terceiro ano, terceirdo, a pedagoga me chamou 14, porque eu tinha dado uma dura na turma, falei que eles iam
reprovar, ameacei e tal, porque eu vi que eles ndo estavam muito interessados, eles foram muito mal na prova, dai
eu peguei e dei uma dura falei assim que eles iam reprovar de ano e eles acreditaram, eles levaram a sério e forma
I4 e falaram com a pedagoga né, "ai que a professora disse que a gente vai reprovar, ela disse que vai dar falta para
guem falta e vai reprovar por falta", porque tinha muita gente que faltava mesmo né, so ia para fazer atividades e
ja ia embora, estava faltando muito, dai falaram com a pedagoga e a pedagoga veio falar para mim " ah, vocé ndo
pode reprovar uma pessoa que ja tem nota, ja passou por nota e porque a pessoa ta faltando vocé vai reprovar por
falta, vocé nao pode fazer isso né", por de baixo dos panos foi me falando isso né. Dai ta, eu peguei e falei assim,
entdo vamos fazer seminarios, no final do terceiro ano, vamos fazer seminarios, dai eu escolhi temas da atualidade
assim, que cai no vestibular, é... por exemplo, drogas, para eles explicarem como a droga funciona no organismo,
a quimica da drogas, a quimica do amor, como que a paixao funciona no organismo e tal, é sobre biocombustiveis,
reciclagem, plasticos, que sdo os polimeros e tal, eu peguei esses temas que nao da tempo de ficar trabalhando na
sala de aula porque a gente tem pouco tempo, duas aulas por semana para passar todo aquele contedido do Ensino
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Médio, que é bastante coisa, tem pouco tempo, entdo eu falei assim, vamos fazer seminario, dai todo mundo queria
entrar na equipe de drogas, todo mundo queria ir nas drogas, eu fiz duas equipes de drogas, separei em duas
equipes, dai eles que tiveram que preparar, dai eu fiz grupos no WhatsApp, dai nesses grupos eu mandava artigos
cientificos, materiais para que eles se embasassem para fazer a aula né, porque ndo adianta falar assim, ah vocés
vao pesquisar, eles ndo sabem fazer isso.

[Pesquisadora]:Eles ficam meio perdidos né?

[Professora]: E, a gente tem que pelo menos mandar um texto de apoio né, dai eu peguei e mandei os
textos de apoio né, porque quem que ia falar sobre drogas, queria fazer maior propaganda de que droga € legal, dai
eu peguei e falei para eles, ah eles estavam até falando de legalizacéo, legalizacdo de drogas, todos a favor da
legalizacdo, dai eu peguei e falei para eles, ta bom ndo importa o que vocés véo falar, vocés tem que usar.. 0
argumento de vocés tem que ser um argumento cientifico, dai eu expliquei para eles que existem artigos cientificos
que foram pesquisas que foram realizadas por pesquisadores profissionais e tal, publicadas em revistas que sdo
revistas profissionais, dai eu peguei eu falei assim, ndo é qualquer revistinha que vocés véo ler, tem que ser um
artigo cientifico, dai eu peguei e mandei artigos cientificos para eles falando sobre drogas, falando sobre maconha,
sobre varias drogas, Isd, e dai tinha la até o que acontece com o feto de uma mée que usa drogas, dai eu falei assim,
vocés tem que ler esses artigos ai e se vocés acharem que vocés sdo a favor depois de lerem esses artigos, se Vocés
sdo a favor, vocés vao explicar porque que vocés sdo a favor, mas vao ter que usar tudo argumentos cientificos,
ndo pode usar "ah eu acho que é assim". Dai eles ndo quiseram fazer, porque falaram que eram inglés e tal, que
eles tinham dificuldade para ler e ndo quiseram usar os artigos. Entéo, no final das contas alguns amarelaram,
falaram que sé iam entregar o trabalho escrito e que ndo iam apresentar.

[Pesquisadora]: N&o tiveram coragem?

[Professora]: Nao tiveram, dai s6 outros que se apresentaram eles falaram sobre alguns pontos negativos,
alguns pontos que eles achavam positivos né, mas eles apresentaram de uma forma bem superficial, ndo se
aprofundaram no conhecimento ndo, falaram mais dos efeitos que a pessoa observa né, acho que era mais a
experiéncia do cotidiano deles, mas eu ndo falei assim, ah vou te dar uma nota baixa porque vocé ndo usou artigo
cientifico, ndo eu peguei e considerei o que eles trouxeram e dei uma boa nota para eles, mas pelo menos eles
entenderam o que é vocé se basear num artigo cientifico, porque hoje em dia € muito comum, até as empresas
fazem isso, "pesquisam comprovam que tal, tal coisa é assim", mas qual pesquisa que comprova que tal coisa é
assim? Qual pesquisador que fez? Entdo, ninguém comprova nada do que fala né, é sempre assim.

[Pesquisadora]: Como que vocé percebe assim, que eles entenderam, compreenderam o que vocé esta
passando para eles?

[Professora]: Olha, eles tinham dificuldade para ligar assim, uma coisa na outra, igual eu falei para vocé,
gue a gente tem pouco tempo e eles ndo estudam em casa, eles s6 fazem aquilo que vocé fala 14 e ndo estudam em
casa, a noite, os alunos da noite, entdo eles esquecem, eu dou um contetido hoje, na semana que vem, ou as tem
feriado eu encontro eles daqui a duas semanas, eles ja esqueceram tudo que eu falei e tudo que eles estudaram,
eles ja esqueceram, entdo é uma coisa meio mecénica sim, eles ndo véo ligando, a terminei rea¢bes acido base
agora eu vou passar um outro conteldo, por exemplo, termoquimica, eles ndo vao relacionar uma coisa com a
outra, eles vem tudo fragmentado, entdo eles ndo conseguem ligar uma coisa na outra. Ai quando eu tento ligar
uma coisa na outra, eles ja esqueceram tudo que eles tinham visto antes, entdo por isso que nao é bom marcar uma
prova no trimestre inteiro, no trimestre inteiro uma prova sd, eles esquecem tudo, vao mal na prova, entdo tem que
ter uma avaliagéo continua, porque com a avaliagdo continua, eles vo rever, 0 maximo que eles podem eles vao
rever, entdo é isso, 0 que € mais dificil é que eles ndo estudam em casa e dai eles ndo se lembram do conteddo,
porque ndo é uma coisa que voceé fica suando todos os dias né, eles ndo ficam usando todos os dias, por exemplo,
calcular nimero de oxidagdo de um elemento quimico, e a dificuldade em matematica, eles tem muita dificuldade
em matematica.

[Pesquisadora]: Matematica basica né?

[Professora]: E, e a nomenclatura né, a nomenclatura dos compostos eles néo ficam usando isso no dia a
dia deles, eu posso até tentar contextualizar, vamos pegar rétulos e vamos ler rétulos, vamos ver os nomes que
estdo nos rétulos, sé que eles ndo ficam fazendo isso todo dia, eles esquecem, porque ndo estdo estudando, mas
vocé pega um aluno que esta se preparando para o vestibular mesmo, que a familia incentiva, fala assim o "a filho
voceé vai sO estudar" e fica incentivando a pessoa estudar, a pessoa se lembra, a pessoa vai super bem, ndo esquece
né, dai ja é bem diferente. Mas os alunos que trabalham e estudam, que estdo ali estudando por obrigagdo mesmo,
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ndo adianta que eles ndo estdo fazendo aquilo por prazer, todos os artificios que eu uso, ndo é aquilo que eles
guerem para a vida deles.

[Pesquisadora]: Entdo é mais dificil dai?
[Professora]: E, porque eles esquecem!

[Pesquisadora]: E como vocé tenta fazer assim, com que eles relembrem, é na aula ou sdo os trabalhos,
as atividades?

[Professora]: E tudo né, eu vou explicar alguma coisa eu pego e relembro um pouco do que foi visto na
aula passada, porque eu ndo posso ficar assim batendo na mesma tecla muito tempo, ou eu corto alguns contetidos
gue eu vou considerar menos importantes e friso mais um contetdo, s6 que isso ai vai depender da equipe
pedagdgica, o que eles acham mais importante, tem equipe pedagdgica que vai falar pra vocé, " olha, é melhor um
conteido bem trabalhado, do que varios conteldos passados assim, de forma superficial”, entdo é melhor um
conteido bem trabalhado e deixar outros de fora entdo a gente seleciona bem qual o contelido que a gente quer,
qual é mais importante, o que é cobrado no vestibular, no PAS e no ENEM e tal, e 0 que vai servir para a vida
deles 14, entdo pega esses conteidos e trabalha mais tempo né, fica focando mais tempo em cima disso. Se a gente
trabalha em cima de um contelido durante vérias aulas, eles vdo se lembrar, mas igual eu falei para vocé, duas
aulas por semanas, vocé ndo vai ficar no contetdo ali, batendo naquela tecla, entdo dependeria deles pegarem
aquele conteudo fora de sala, sé que eles ndo fazem isso.

[Pesquisadora]: E dificil mesmo eles pegarem na casa deles, é mais ali na escola, mas ainda a professora
da varios trabalhos né, as vezes ele tem que fazer em casa né, ajuda um pouco.

[Professora]: E, mas eles fazem na sala.
[Pesquisadora]: E?

[Professora]:E, eu to falando tudo isso assim, baseado nos alunos que eu peguei a noite, porque eu pego
mais aulas de quimica a noite, durante o dia eu pego mais matematica, esse ano nao, porque eu nao posso fazer a
inscricdo de matematica esse ano.

[Pesquisadora]: Tem mais alguma coisa, que a professora faz, que vocé quer compartilhar?
[Professora]: Eu acho que é por ai mesmo.

[Pesquisadora]: De atividade assim, que j& ndo deu certo de alguma forma, tem alguma? Alguma
estratégia, que vocé tenha utilizado e os alunos ndo gostaram, vocé ndo gostou?

[Professora]: Ah que eles ndo gostaram, é varias, porque geralmente eles ndo gostam de nada sabe, eles
ndo gostam de nada, mas se a gente deixar, a deixa a vida me levar e ficar sd, deixar eles para |4, também nédo da
certo. Eu entrei numa sala de aula ano passado, para substituir uma professora, um més eu fiquei na sala de aula,
era de manha, e eu acho que a professora estava com depresséo, dai eu chegava na sala explicava o contetido assim
tal, fazia aula de laboratério, eles estavam adorando, a professora a gente quer que vocé fica, eles queria fazerem
abaixo assinado para eu ficar 14, dai eu falei assim, "mas porque, o que ta acontecendo com a professora? ah, ela
senta ali, ela passa matéria no quadro, senta ai na cadeira e fica olhando para gente, ai a gente pede para explicar
ela fala que ndo vai explicar, entdo eu falei assim, ela deve ta com depressdo”, ai eu confirmei la com a
coordenacdo, ela estava mesmo com depressdo, entdo eu acho que ela ndo estava aguentando mais a sala de aula,
entdo ela estava meio abalada assim, os alunos eles fazem bagunca, eles conversam, ndo adianta a gente tentar
idealizar, a minha sala ideal é aquele que todo mundo fica sentado certinho, faz pergunta relacionado com o
conteddo, faz os exercicios que vocé manda eles fazerem eles fazem, néo existem isso, quando eu era crianga era
assim, mas hoje em dia ndo é assim, ndo, nem quando eu era crianga ndo era assim, que a gente fazia bagunca
também. Entdo, ndo adianta a gente idealizar, sempre vai ter conversa sempre vai ter bagunca, entdo a gente tem
que estar preparado para entrar na sala de aula e brigar com eles todo dia para eles pararem de conversa, guardar
celular, sentar no lugar, todo dia tem que ser essa luta.

[Pesquisadora]: Uhum!

[Professora]: Teve uma escola, o Piole, que eu acho que essa parte é interessante, que eles tem uma ficha
com todos 0s nomes, com todos os alunos, ai o aluno te desrespeitou ou desrespeitou o colega, ou qualquer coisa
que ele faca que esta fora do combinado, porque tem o combinado, vocé chega na sala de aula e combina, pode
isso, pode isso e pode aquilo, ndo pode, ndo pode... combina com eles, dai desrespeitou o combinado, olha eu estou
te avisando, desrespeitou o combinado de novo, anota la na ficha, ai vai anotando 14 na ficha, depois a equipe
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pedagdgica chama os pais para conversar, dai aplica alguma acdo corretiva, punitiva né, alguma punicdo mesmo,
ah desrespeitou, entdo vai ter tal punicéo. Isso funciona, porque os alunos precisam de limite, entdo ndo é assim ai
eu to querendo que o aluno fago tudo que eu mando, é que eles tem que ter o limite, ta na escola para estudar, se
tivesse na escola para fazer qualquer outra coisa, eles estariam em casa, esta na escola para estudar entdo tem que
respeitar as regras da escola, entdo € isso, tem que ter o limite, mas tem que ter o apoio da equipe pedagogica,
porque nao adianta nada o professor perder tempo, vocé para a sua aula, para tudo que vocé ta fazendo para ir 14,
fica la anotando no papel o que o aluno fez, mando o aluno assinar, manda o colega assinar, porque eles
desrespeitou o colega, ndo adianta nada vocé fazer tudo isso, para depois a equipe pedagdgica também ndo agir,
entdo tem que ter o apoio da equipe pedagdgica para fazer tudo isso ai.

[Pesquisadora]: E, € interessante assim né, ter um limite ali com os alunos. A professora quer falar mais
alguma coisa sobre 0 que vocé gosta de fazer?

[Professora]: Nao, é isso mesmo, porque é um trabalho que ndo é facil, a gente tem que sempre estar
lutando ali com eles né, se desanimar, se desistir, também néo resolve, ndo adianta falar assim, vocés querem fazer
bagunca, entdo fica fazendo bagunca que eu vou ficar sentada aqui, tem gente que caba fazendo isso numa hora
de desespero né, mas ndo € por ai, ndo adianta, ai tem que se tratar.

[Pesquisadora]: Ta, e falando assim um pouco mais dos cursos de formac&o, a professora ja participou de
alguns né?

[Professora]: Eu fiz o curso de formacdo para alunos surdos, cegos e foi acho que em 2009, foi aqui na
UEM ainda, foi o ndcleo de educagdo junto com a UEM que ofertou esse curso, dai eu aprendi a escrever em
braile, aprendi assim um pouco como tratar esses alunos, como trabalhar com eles, mas eu s6 fiz esse, ndo fiz mais
nenhum, porque, porque gque eu nao fiz, porque eu teria que ou pagar 0 curso ou eu teria que.. e como eu ganhou
pouco eu ndo vou ficar fazendo curso para pagar e para PSS esses cursos ndo valem para classificacdo de PSS,
entdo seria um curso assim que eu ndo teria reconhecimento nenhum por fazer o curso né, logico que eu teria o
aprendizado né, isso € bom, mas eu queria fazer alguma coisa que tivesse o reconhecimento também, ndo adianta
ficar tempo, tempo, tempo e ndo ter reconhecimento nenhum né.

[Pesquisadora]: E... do pouco que vocé conhece esses cursos de formacao, vocé acha eles bons do jeito
que sdo, ou tem alguma critica assim para fazer, até com as formagdes que as vezes tem nas escolas, antes de
comegar as aulas, essas coisas assim?

[Professora]:Ah, o curso de formagdo do estado que ele d& no comego do ano e no meio do ano?
[Pesquisadora]: Isso.

[Professora]: Eu achei que teve palestras na escola que eu participei, tiveram palestras boas, gostei das
palestras, com profissionais como uma psicopedagoga, teve outra que foi com um policial federal, sobre drogas,
como trabalha isso na escola e tal, entdo algumas palestras eu achei muito interessantes assim, gostei achei que
cabe bem e o0 que eu achei interessante também é que serviu assim, o estado ele reconheceu que a gente fez esses
cursos ai, mas igual PSS ndo tem plano de carreira, dai como que eu vou ficar fazendo curso, curso, curso se eu
n&o tenho plano de carreira nenhum, eu tenho que fazer outros tipos de trabalho para poder complementar a renda,
entdo ndo sobra tempo, entendeu? Se eu tivesse um plano de carreira eu teria mais tempo para, mais disposicao
para fazer esses cursos, entendeu?

[Pesquisadora]: PSS era para ser uma coisa proviséria né, e acaba que os professores ficam muito tempo
porque ndo abre concurso né.

[Professora]: Teve concurso em 2013, faz tempo ja.

[Pesquisadora]: E que pergunta assim, vocé faria em relagdo ao ensino de quimica, alguma coisa que vocé
tenha curiosidade, que vocé tenha dlvida, que vocé queira aprender, faz alguma pergunta para mim assim.

[Professora]: Ah, eu queria aprender mais estratégias de como obter assim, o interesse dos alunos pela
aula, pelo conhecimento dai, como atrair mais eles para ter interesse em conhecer, porque se eles tém interesse em
conhecer, eles vem te fazer perguntas, eles vao atras do conhecimento, agora ndo adianta assim, uma pessoa nao
quer aprender vocé tentar enfiar o conhecimento na cabeca dele que nédo vai, entdo € isso, "como ter a atencdo dos
alunos para eles terem conhecimento, para eles buscarem o conhecimento?", estratégias sabe, essas coisas assim.
E como fazer o governador melhorar o nosso plano de carreira.
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[Pesquisadora]: Ah se eu tivesse essa resposta, imagina. Mais alguma coisa assim, que vocé tenha ddvida,
gue tenha interesse, em relagdo ao ensino?

[Professora]: Deixa eu ver... acho que é isso mesmo.

[Pesquisadora]: Mas isso entdo? Acho que é uma vontade assim, da maioria dos professores, porque 0s
alunos estdo, cada vez menos interessados na aula e nao é facil dai dar aula para os alunos desinteressados desse
jeito né.

[Professora]: E, mas € isso que eu falei para vocé, a gente tem que ter mais aula pratica, porque quimica
se vocé ndo tem préatica eles ndo conseguem visualizar o que vocé esta falando ali na frente, tem que ter a préatica
e eu acho que é isso, falta a pratica, mas para ter pratica tem que ter material e as escolas ndo tem recurso.

[Pesquisadora]: Tem mais alguma coisa professora, que vocé queira falar?
[Professora]: N&o, acho que é isso mesmo, maior dificuldade é financeira e de obter a atencdo dos alunos.

[Pesquisadora]: Uhum, ah entdo € isso, queria agradecer a professora pelo seu tempo, sei que nao é facil,
principalmente quando tem filho pequeno né, de vocé ter vindo até aqui na UEM para conversar comigo e eu vou
conversar com mais professores, eu vou tentar idealizar o curso e eu entro em contato com vocé, depois eu fago
um grupo com todos os professores que vao participar, € importante a gente trocar essa ideia né, e o curso vai ser
aqui, nessa sala provavelmente e dai eu vou tentar fazer um dia que seja bom para todos vocés.

[Professora]: Uhum, ta
[Pesquisadora]: Eu entro em contato dai, muito obrigada ta professora.
1.5 Transcrigdo entrevista P5

[Pesquisadora]:Entdo professora, para comecar gostaria que vocé se apresentasse sabe, falasse um pouco
sobre a sua carreira, onde vocé trabalha, a quanto tempo, sé para a gente se conhecer um pouco melhor!

[Professora]:Sim, meu nome é P5, eu sou aqui de E mesmo, sou formada em ciéncias pela FAFIPA em
Paranavai, ai como a carga horaria era muito grande me quimica, fisica, biologia e matematica e eu gostava de
calculo e eu sempre quis fazer outra faculdade, mas eu nunca pensava em fazer quimica, ai abriu um programa
pela UEM, o PARFOR.

[Pesquisadora]: Sei!

[Professora]:Que ja era pra quem tinha uma carga horaria elevada e trabalhava na area que néo era de
formacao, ai eu fiz 0 PARFOR em quimica, sou formada em quimica pela UEM, to acabando de fazer pedagogia
agora, trabalho no estado como PSS ja faz 12 anos, teve concurso, fiz, me classifiquei mas ndo fui chamada, eu
tenho um padrdo no municipio em E a 18 anos, entdo eu trabalho 60 horas e eu trabalho em trés municipios, eu
sou de E, eu trabalho em F, que é 18 Km, é pertinho e trabalho em G que fica a 30 Km, entdo em um dia em to nos
trés locais a0 mesmo tempo.

[Pesquisadora]: Quantos colégios ao todo vai dar? Séo trés?

[Professora]: Sdo trés colégios, o F, 0 E e 0 municipio que eu tenho em F.

[Pesquisadora]: Entendi, e como era para vocé assim, os seus professores, na faculdade e na educacdo
bésica, que vocé considerava serem bons professores?

[Professora]:Olha, na educagdo bésica, quando eu me formei aqui em G, ndo tinha formac&o geral, tinha
contabilidade e magistério, como eu néo trabalhava, meus pais fizeram eu fazer os dois segundo grau, eu fazia
magistério de manha e contabilidade a noite, as minhas professores de calculo elas eram excelentes e por isso a
paixdo por ciéncias, matematica, por quimica. Quando eu fui para Paranavai, o choque foi muito grande, era muita
diferenga, quem tinha a educacdo geral era diferente, era mais esperto do que a gente, eu sofri bastante na
graduacdo, os professores eram mais assim, eles la e a gente aqui e n6s ndo éramos acostumadas nesse nivel,
diferente da Universidade agora em tdo pouco tempo, aquele contato, aquela coisa, 0 Expedito sempre em cima, a
Silvana por mais que ela era né, sempre ali do ladinho, a... como que ela chama?

[Professora]:Quem deu aula para mim foi ela e o esposo dela, entdo assim, totalmente diferente, bem mais
dificil, em quatro anos de graduacdo, eu fiz dois da UEM, que era sexta, sdbado e segunda, que era das 8 as 6 da
tarde, o Amanda, foi dificil, cheguei até ficar doente depois, eles tiraram o couro da gente, mas aquele contato, o
Expedito com aquela idade dele, aquela paciéncia, ndo tenho o que falar.

[Pesquisadora]: Sim, eu tive aula com eles, entdo eu entendo bem! Entdo, agora a gente falando um pouco
mais assim, sobre as suas aulas de quimica, o que vocé gosta de fazer de estratégias, de atividades assim, que vocé
faz e seus alunos gostam, que d& certo, que vocé saiu contente da sala de aula?
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[Professora]:O Amanda, para nos é diferente tanto nas duas escolas, F tem um laboratdrio 14 montado,
entendeu, mas falta praticamente quase tudo, nés ndo podemos levar o aluno para fora da escola, nem na esquina,
entdo de levar para a UEM, de ter alguma palestra, de ter algum experimento, de levar no museu e fazer alguma
coisa, 0 colégio nao permite que isso acontega e vai fazer 5 anos que eu estou 14, e a gente nao consegue levar eles
para canto nenhum. G nés ndo temos laboratério, n6s temos almoxarifado, entdo tudo engavetado, tudo ali, sdo
salas que tem 38 a 41 alunos, entdo o que que a gente faz é o minimo possivel em sala, um experimento homogéneo,
heterogéneo, tem uma feira de ciéncias que a gente faz com eles ali, que vocé vai fazendo aquilo que é mais simples
possivel, entendeu? Entdo, mexer com a maizena, de colocar a méozinha deles, que endureceu, entdo coisas assim,
entendeu, agora fala de mexer com catalisador, de fazer alguma coisa, ah ai é dificil, ndo tem como, tem que passar
video, eles vao assim visualizando, vdo memorizando, o laboratério de informatica, fazer alguma coisa diferente
nesse sentido, porque muitos experimentos quer fazer, ndo tem como vocé estar realizando ele em sala e olha que
F tem local préprio pra isso, tem tudo, mas falta de tudo entendeu? Para nés € muito dificil.

[Pesquisadora]:A situagdo da escola assim, dificulta entdo vocé fazer certas atividades?

[Professora]:N&o, ndo da&! Fica tudo muito superficial, vocé vai pegando aqueles exemplos do livro
didatico, o que d& pra vocé levar em sala de aula ou fazer dentro de um copo ou do béquer, de alguma coisa ali,
mas nada de fazer aquilo que o aluno fala, "nossa! olha 1a, olha como que ficou", ndo, é dificil, o primeiro ano
vocé ainda consegue fazer alguma coisa, terceiro ano fica no célculo mesmo, quimica orgénica e vai embora, o
segundo ano, onde deveria explorar mais, nossa, a gente fica de pés e maos atadas, e a gente troca ideias, que nem
em G, em G ndo sou eu, é outro professor e eu vi que eu estou mais adiantada que eles, eles ndo fazem quase nada
também, mesmo coisa.

[Pesquisadora]: E o que vocé tenta fazer assim, de estratégias que vocé gosta, para tentar suprir essa
dificuldade que a escola impde em vocés?

[Professora]: Ah, a gente leva eles em laboratério de informatica, tenta fazer pesquisas, produtos
exotérmicos e endotérmicos, trazer aquele experimento para a sala de aula, trocar um composto por outro, vamos
ver se da certo, tenta soltar na mao deles para ver o que acontece, o que que faz, entendeu? E tem que sair alguma
coisa, entdo solta eles para pesquisar em celular tudo né, listas, traz bastante videos, tem uma sala de video em G,
montado, entdo a gente leva o aluno 14, entdo tem alguns programas que a gente utiliza né, que nem ele vai
visualizar o experimento, ele vai ver como que €, para que ele possa ter uma nocao, ai fica um pouco mais atrativo.

[Pesquisadora]: Aham, tem mais alguma coisa que vocé goste de usar em sua sala de aula?

[Professora]: Ah, o livro didatico a gente foge um pouco dele também, entendeu, mas fica em exercicios,
quanto mais vocé conseguir tirar ele daquela leitura, porque o aluno ndo I€, o nosso aluno nao &, aquela leitura
antes, fazer uma leitura antes da aula, nada, nem o livro ele leva, ele esquece, ai a sala ja é tumultuada, ndo tem
como, ai vocé vai com lista de exercicios, vocé leva [ndo dé pra entender] vocé vai explicando, entendeu? E o que
a gente tenta se livrar, entdo duas aulas de quimica e elas sdo horarios, um num dia outro no outro, ndo séo aulas
geminadas, seguidas, se ndo conseguiria ainda ganhar um tempo com isso.

[Pesquisadora]: Aham, entendo! E vocé tenta fazer outro tipo de atividade com eles assim, ou € mais isso?

[Professora]: Ah, ndo, fica mais isso.

[Pesquisadora]: E isso que vocé vé que da certo né?

[Professora]: Sim, bem que a gente queria fazer entendeu, mas a gente ndo consegue, ndo consegue.

[Pesquisadora]: E sem laboratério e reagente ndo faz experimentos mesmo no.

[Professora]:Né&o, ndo faz, ndo tem, o de G esta tudo nos armarios, enrolado no papel com jornal, a escola
estava em reforma, tentamos ja fazer uma troca com a UEM, com esses reagente vencidos, mas tem que fazer
licitagdo com duas empresas, ai 0 colégio tem que pagar essa empresa para vim retirar tudo, ndo tem dinheiro, nem
pro dia a dia, entdo acaba ficando, ficando, ficando e passa, passa um ano, passa dois.

[Pesquisadora]: Aham, entendo. A professora gosta de usar assim, atividades em grupos, alguma coisa
assim, ou é mais dificil nas suas turmas?

[Professora]:N&o néo, acaba que ficando atividade em grupo, o terceiro ano eu ndo gosto muito ndo, como
é vestibular e a gente ja suga eles mais, ainda mais Sao Jorge como nivel de aluno entrando em faculdade, em
graduacdes de quimica, que eu tive uma agora, em engenharia, em fisica, entdo a gente pega mais. Segundo ano,
da sala lotada com tudo mais dificil, acaba deixando eles de dois em dois, resolver lista, tudo mais, primeiro ano
ja € mais de boa, um procuro com uma pessoa ou outra fazer isso dai.

[Pesquisadora]:Aham, como vocé consegue ver assim, que o seu aluno entendeu o que vocé esta passando,
que ele aprendeu, o que vocé percebe neles?

[Professora]: Através das participagdes em sala de aula, entendeu, para resolver um exercicio, se eu passo
na carteira olhando, uns eu dou para estar resolvendo em sala e ja vou ali instigando, quem enrolou demais tudo,
vocé j& sabe que ndo adianta que néo faz, vocé passa olhando no caderno de cada um, esta tudo feito, vocé instiga,
como vocé comegou? como vocé fez? gaguejou muito, esquece, esquece, copiou de alguém tudo, vocé procura
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colocar um que tem mais facilidade com um que ndo tem tanta, talvez comigo ele ndo consegue aprender, mais
com outro ele ja tem um pouco mais de intimidade, consegue tirar uma coisa ou outra dali, procuro trabalhar
bastante em grupo sim.

[Pesquisadora]: Aham, entendi. E tem alguma atividade que a professora ja tentou fazer assim, que nao
deu certo e que ndo foi bom, vocé ndo percebeu que os alunos aprenderam, vocé ndo saiu contente de ter realizado
aquela atividade, ou algo do tipo?

[Professora]: O Amanda, eu vou ser sincera, a relevancia que a gente pega mais, € o segundo ano, quando
VOcé entra em concentracdo, ja as funcdes inorganicas, acidos, bases, sais, 6xidos, que vocé termina la no primeiro
ano, que ja ndo demora muito no segundo ano vocé ja entra, ja ndo sabe de nada, concentracdo e densidade que a
formula é curta, beleza, vocé entrou no tal do balanceamento, vocé entrou la nas titulagcGes, massa molar, menina
do céu, que é calculo mesmao, vocé 1€ o problema, interpretar, fazer aquela transformacéo de unidade, ja tentamos
trabalhar de diversas maneiras, ndo adianta que o bichinho néo vai, ndo se enquadra naquilo ali.

[Pesquisadora]: Eles tém dificuldade quando relaciona a matemética?

[Professora]: Tem, o primeiro ano ele é mais facil, porque no nono ano eles tem uma base, porque é
matéria, sistema homogéneo, heterogéneo, fases, filtracdo, decantacdo, tabela periddica, prdtons, néutrons,
elétrons, eles gostam né, entdo, diagrama de Linus Pauling, eles acham o maximo aquilo ali, entdo é gostoso, o
terceiro ano como é quimica organica, até chegar Ia no finalzinho, onde o caldo engrossa mais, ai o bicho pega,
beleza, agora o segundo ano ja é dificil do inicio ao fim, e & um indice de repeténcia, muito grande, ai o problema
é que eles ficam em quimica, fisica e matematica, devido ao calculo, esse ano o segundo ano estad usando a
calculadora, vamos ver como que vai ficar, entdo assim, é dado tudo quebrado, concentracdo, densidade,
balanceamento, da pra ele fazer o calculo das massas molares usando a tabela periddica, de aproximar os valores,
pra depois vocé jogar tudo, jogou tudo minha filha, parece que vira um... sabe, e ndo entende, parece uma sequéncia
de ndo entendimento, é algo assim, incrivel, sabendo que é vocé que foi a professora do ano passado menina, se é
outro professor vocé fala onde ele parou, 0 que aconteceu, mas ndo, € vocé mesma, entdo a gente vai pegando
bastante no pé dos bichinho.

[Pesquisadora]: Eles tém bastante dificuldade né, no segundo ano.

[Professora]: Tem, eles tém dificuldade.

[Pesquisadora]: Entdo toda vez que envolve matemética parece que é mais dificil para eles né?

[Professora]: Ah, é complicado, eu falo pra eles, vocés usam calculadora ai, com o intuito que vocés ja
saibam todo o conteddo, que vocés saibam manusear essas continhas de cabeca, quando vocé vé ele esté 14, o
oxigénio é 15,99, 16, esta la 16 vezes 2 na calculadora, batendo 14, eu falo para com isso, ganha tempo, entendeu,
se agiliza, mas é um trabalho firme o ano inteiro, é cansativo.

[Pesquisadora]: Eu imagino, trabalhando 60 horas ainda, por semana.

[Professora]: Ah, a gente fica no pé dos bichinhos.

[Pesquisadora]: E voltando mais agora assim, para falar de formag&o continuada e de ensino, o que vocé
gostaria de estudar a respeito do ensino de quimica, que pergunta vocé faria?

[Professora]: Assim, eu gostaria assim de trabalhar com atividades praticas em sala de aula, com aquilo
que a gente ndo tem em laboratério, no caso da minha escola, entendeu, entdo vamos 14, vou pegar tal coisa, mas
ndo tem tal reagente, o tal de fazer amaciante, fazer sabdo liquido, a nada, faz em beneficio, em prol da escola,
acaba ficando |4 para a escola usar, entdo eles ja falam, a vai fazer de novo isso ai, entendeu? Entdo ndo tem mais,
ndo tem nem graca nem objetivo para eles, entdo o que a gente queria mesmo é ter aquele kitzinho, sabe bésico,
gue vocé coloca no banco de tras do carro, que vocé precisa e ele esta ali. Pra G ndo tem nem fenolftaleina, ndo
tem tornassol, ndo tem o papel indicador, entéo, é duro a gente ficar pegando em uma escola e levando para outra,
as escolas ndo liberam entendeu, é dificil, G é bem mais liberal, F minha filha, o bicho pega, vocé sai dali com
uma coisa de baixo do brago, nossa senhora, ja da... ai eu peco, mas vocé pede uma vez, pedi 0 ano retrasado, ai
ano passado e pede esse ano outra vez, ah é dificil, é o que eu mais sinto falta é isso ai mesmo. Tem a X, ela
trabalha em Mandaguagu, ela é dez em quimica, eu corro muito atras dela, entdo a gente consegue fazer uma coisa
aqui outra ali, mas néo é sempre, ndo da.

[Pesquisadora]: Uhum, e a professora faria alguma pergunta para mim assim, em relagdo ao ensino de
quimica, para a gente tentar discutir no curso?

[Professora]: Ah, o que eu fiz ano passado na UEM, que foi na minha terga feira, que foi com a Piai, foi
questionado bastante a respeito disso dai, dessas praticas pedagdgicas, até nés fizemos 14 na UEM, mas néds
estavamos dentro da UEM né, 1a no bloco €78 se eu ndo me engano, do lado do laboratério, tudo que a gente
precisava, ali tinha, entdo era gostoso, mas na minha cidade, chega la a gente ndo consegue fazer, entdo eu gostaria
mesmo dessas praticas, e assim mudaria muito o nivel de aula, e ajudaria muito eles, igual eles falam, eu ndo vou
ser médico, eu ndo vou ser enfermeiro, o que eu vou querer saber em quimica, entdo assim a relutancia na disciplina
ja vem, eles ja vem assim, parece que formado com aquilo ali, o minimo que eles sabem, até vocé colocar que
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quimica é o dia a dia, tudo, eles tem essa no¢do, mas muito, muito pouco sabe, entdo o laboratério me ajudaria
bastante.

[Pesquisadora]: E, entendo, realmente, e a professora...

[Professora]:Lista de exercicios, a gente pega do PAS, de uma escola daqui de outra ali, mas acaba que
ficando sempre quase aquela mesma coisa, que nem eu tenho eu tenho trés turmas em S&o Jorge de primeiro ano
e duas em Castelo, procuro elevar eles no mesmo nivel, o que quer dizer, tem semana que eu dou cinco aulas
idénticas, entdo vocé procura, tem que fazer diferente, se ndo... até minha Gltima aula, nossa a primeira vai que
vai, depois as outras ndo tem aquela motivacéo, e o noturno nosso € muito pouco aluno, é muito pouco, de manha
é lotado e a noite é muito pouco, ai ndo d, ai ndo da, entdo a gente sempre pede e ajudaria bastante.

[Pesquisadora]: Uhum, a professora faria alguma outra pergunta, em relacdo a alguma outra coisa, ou até
isso mesmo?

[Professora]: Entdo, quanto mais a gente estuda, Amanda, a gente sO vai ver 0 paga pau, a hora que vocé
esta 14 dentro da sala de aula mesmo, entendeu, fora dali, eu era uma excelente aluna, nossa, as minhas notas tudo,
menina, do lado de ca hoje parece que a coisa, eu quero caminhar do jeito que estava, quero caminhar do jeito que
a vida la fora, que a faculdade... aluno ndo vai acompanhar um curso na Universidade, ndo vai acompanhar um
curso no Unicef, numa faculdade a distancia, que é puxado, a gente d& as coisas muito mastigado para eles, nés
estamos trabalhando muito a tal da leitura, que a leitura deles é fragmentada, eles comecam a ler e pronto, para
eles comegam a ler, ah é legal, vocé vai perguntando o que vai acontecendo, no final eles ndo sabem, porque eles
ndo Ié até o fim.

[Pesquisadora]:Uhum, e a professora acabou de falar que frequentou alguns cursos e tal, vocé vé alguns
problemas nesses cursos de formag&o continuada, alguma coisa que te incomoda, que vocé ndo gosta?

[Professora]: Do curso que eu fiz pela UEM, até professores chegando atrasado, porque tem a primeira
aula na escola, pegou o carro e correu, entdo € uma troca de experiéncias muito grande, é gostoso. Foi feito um
grupo onde eles estavam, para postar atividades e tudo, mas é aquela coisa, correria do dia a dia, eu vou postar, eu
vou postar e acabou ndo postando, eu ndo postei as minhas, ndo postaram e acabou a gente falando que ia trocar
ideia, ia trocar novidades, e a gente acaba ndo fazendo isso.

[Pesquisadora]: E os cursos normalmente que tem do estado, da seed?

[Professora]: Ah, esse ai eles d& pra gente estudar o que eles querem que a gente estude, ndo tem nada a
ver com a escola, nada a ver com aquilo que esta acontecendo, semana de formag&o agora no inicio do ano, ah
para com aquilo, tinha que ficar estudando 14 sobre algo, ndo é a realidade nossa agora, entendeu, nds estamos com
varios tipos de problemas e ndo todas as outras escolas, e tem que ficar 14, eles ja mandam os textos formados pra
gente, n6s damos umas escapadas deles, entende? E encaixada nossas coisas ali, que é o que é prioridade da escola,
entdo, esse negocio ai que aconteceu em Suzano de bullying, nés estamos com um aluno ai, desenhando em carteira
e que fala, o que os caras fizeram, n6s estamos querendo fazer, o que os caras fizeram, os caras sdo 6h, familia
desestruturada, mora com a av0, mora com o tio, o dia tem 24 horas, fica 4 com nés na escola, ai vocé quer entrar,
quer por regra, por limite, quer fazer o cara resolver uma lista de quimica, coisa que a quimica que ele ta € outra
né, ai o cara bate de frente com vocé, ai ndo da néo, esta dificil hoje.

[Pesquisadora]: Entdo vocé v& um problema nessas coisas prontas que o governo traz para vocés fazerem
jar

[Professora]: ah, € problema, a gente ndo gosta daquilo ali, entendeu, tem que estudar, tem, quer mandar
um texto 14 significativo sobre avaliagdo, né, sobre bullying, sobre agressividade, ok, tudo bem, agora manda uns
temas, umas coisas 14, tem que ficar ali, manda um video que ndo abre, manda umas coisas assim que é tudo
fragmentada, tudo picotiada, ah nés arruma rolo de cara filha, nossa diretora ja conhece, elas organiza tudo 14 e
mandam umas coisas ali que ndo, ficamos ali estudando, ensinando, o ideb, vamos aumentar a nota, olha portugués
em G, olha portugués em C, fica comparando uma nota com a outra, o vocés vao fazer para mudar? Entdo vamos
14, leitura, entdo nds estamos na leitura, o cara pega para ler, o cara ndo I, o cara ndo sabe, nao entende.

[Pesquisadora]: Uhum, a professora era mais isso mesmo, para a gente ter uma conversa sobre como era
0 seu dia na sala de aula, como vocé mesmo falou, vocé que tem a experiéncia do dia a dia, é completamente
diferente quando vocé é 14 aluno da graduacédo e quando vocé vai para a escola, sdo Vocés que tem a experiéncia,
entdo era isso que eu queria mesmo, eu queria agradecer muito por vocé ter aceitado.

[Professora]: Acha.

[Pesquisadora]:mas agradeco muito pela paciéncia da professora em ter participado, ter disponibilizado
um tempo para conversar comigo, é isso.

[Professora]:Tudo bem. tchau tchau.

1.6 Transcrigéo entrevista P6
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[Pesquisadora]: O objetivo da pesquisa € eu fazer uma formagéo continuada com os professores, levando
em consideracao a pratica de vocés, entdo a minha questdo de pesquisa, € se levar em consideracéo a pratica de
vocé é importante para o desenvolvimento profissional para os professores de quimica, entdo a minha hipotese é
de que sim, entdo eu vou fazer o curso e vou ver se é importante mesmo levar em consideragdo o que voceés ja
fazem dentro de sala de aula, no hora da gente fazer um curso né.

[Professora]: Marcelo é seu orientador?

[Pesquisadora]: Isso, é o Marcelo e o Edson.

[Professora]:Entendi, vocé é de Maringd mesmo?

[Pesquisadora]: Néo, eu sou de A.

[Professora]:ah de A. Eu passei uma vez la em Londrina no Mestrado, s6 que ai né, na hora de entrevista,
eu precisava trabalhar, ai é dificil né, o estado liberar agora, 0 bom é fazer enquanto ta estudando mesmo, porque
depois vocé comeca a trabalhar.

[Pesquisadora]:N&o d& mais para fazer?

[Professora]: E, muita coisa que assim depende da gente, mas é bom, vocé ja esta dando aula?

[Pesquisadora]: Eu ainda ndo, eu sai da faculdade e entrei no mestrado, por isso estd sendo bem
enriguecedor conversar com os professores sobre como é dar aulas e tudo mais.

[Professora]: Ah bom, se tiver que visitar minha sala, estd convidada, esta?

[Pesquisadora]: Ai, seria bom, onde a professora da aula mesmo?

[Professora]: Eu sou amiga da Andreia, vocé conhece a Andreia né?

[Pesquisadora]: Eu cheguei a falar com ela algumas vezes.

[Professora]: Entdo, eu dou aula em L e N, eu trabalhei em M também vaérias escolas, trabalhei, no que
tem ali na morangueira, esqueci 0 nome

[Pesquisadora]: R, ndo é?

[Professora]: R. no G., no R. M. eu trabalhei também, agora eu assumi o concurso, agora eu to no estado

[Pesquisadora]: Vocé é formada em quimica?

[Professora]: Isso, licenciatura.

[Pesquisadora]: Pela Universidade?

[Professora]: Pela Universidade.

[Pesquisadora]: E vocé tem alguma especializagéo, alguma coisa assim?

[Professora]: Eu tenho, eu tenho em ensino de quimica pela U. e educacdo especial pela, ndo sei como
gue é 0 nome da instituicdo que eu fiz, eu esqueci, de educacdo especial, na U. eu fiz na area de quimica mesmo,
de ensino de quimica.

[Pesquisadora]: Faz quanto tempo que vocé da aulas?

[Professora]: 12 anos.

[Pesquisadora]: Bastante né.

[Professora]: Eu comecei a dar aula eu estava no terceiro ano, é terceiro ano eu comecei a dar aula, quatro
anos né.

[Pesquisadora]: Antes de se formar vocé ja dava aulas?

[Professora]: Sim, eu me formei em 2018, 2008 e em 2007 eu comecei a dar aulas, estava no terceiro ano,
eu até fazia um projeto com o professor, ai quando apareceu as aulas eu achei melhor pegar sabe, ai eu acabei
parando com o projeto, ndo tem como né, preciso trabalhar mais do que preciso estudar, ndo é facil, era legal, era
bem legal, € muito enriquecedor vocé ter a oportunidade de fazer, a parceria, que eu vejo que hoje é muito distante,
guando sai da faculdade a gente tem uma ideia, uma ideia linda assim né, mas ai quando a gente chega na realidade,
é um choque, na minha cidade, ai a gente tem que se virar e arrumar jeito né, arrumar jeito com pouco recurso,
para trabalhar, entdo assim, teve um momento do projeto, que eles abriam espaco né, para os alunos, receber o0s
alunos, tinha pratica, era bem legal, os alunos amavam.

[Pesquisadora]: Agora vocé é concursada entdo, pelo estado e da aulas em quantos colégios?

[Professora]: To em dois, esse ano, dois colégios.

[Pesquisadora]: E muito dificil ter professor que da aulas em um s6 né, mesmo concursado.

[Professora]: Olha, se pegar, por exemplo, disciplinas que é portugués, matematica, vocé até consegue,
ficar com 40 horas em um colégio s6, mas a nossa disciplina, as disciplinas que tem sé duas aulas, é impossivel,
n&do consegue, aqui em cidade pequena, aqui falta, vocé tem que pegar em dois pra poder fechar 20, ndo fecha, em
dois turnos, manh@ e noite, entdo ndo fecha.

[Pesquisadora]: Como é as condi¢Bes para vocé dar a usa aula nesses dois colégios, em relacdo a ter
material, em relagdo a nimero de alunos, a sala de aula?
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[Professora]: E, olha em L.é bom assim, que é uma turma com poucos alunos, s3o turmas pequenas sabe,
tem turma do terceiro ano com 20, a noite eu tenho 10, cidade bem pequena, entdo, sdo bem arteiros, sdo poucos,
vocé consegue dar uma atencdo melhor, e aqui em N ja sdo mais numerosos, a condicéo € assim, sobre questdo de
material, no colégio que eu trabalhava ano passado, o diretor fazia um trabalho assim, estra verba da escola, para
poder oferecer material para nds, entdo ele fazia promogdes, ele sempre estava fazendo alguma coisa para poder
ter dinheiro em caixa e podermos comprar as coisas que precisava né. Questdo de laboratdrio, a gente usava muito,
entdo quebrava muita vidraria e essa vidraria ndo era reposta e chegou, tipo em 5 anos que eu fiquei la e também
eram outras professoras que usavam muito o laboratério, ai acabava quebrando e aquilo ndo era reposto, entéo
assim, vidraria bem escassa, reagente, reagente pra vocé comprar reagente hoje na escola, vocé tem que fazer trés
orcamentos em trés empresas diferentes, entdo ai tipo, Maringa s6 tem uma empresa, entendeu? Entdo
burocraticamente, é inviavel, porque ai quem que vai perder seu tempo de ficar procurando tanta assim, empresa
gue nem tem, os diretores nem atras disso, ai a gente, ai quando eu precisava de alguma coisa, ai a gente fazia
com material alternativo, material de casa né, &cidos bases de casa, alguma coisa mais fraca até por causa do risco
né, porque é... é uma condicgdo assim, ndo é boa se vocé for ver, agora se vocé pegar colégio que nem o Gastao, é
um colégio assim que tem até técnica que auxilia, deixando a préatica pronta, entdo dentro do parana é muito assim,
heterogéneo, as escolas sdo heterogéneas, cada escola tem uma condicao diferente da outra, entendeu?

Entdo, tem colégio no Parana inteiro, se vocé for pensar, colégio estadual em Curitiba, o Gastdo, é...
institutos federais, entdo sdo colégios assim, que tem uma estrutura excelente e outros ja néo, outros ja ndo tem
estrutura né, agora mesmo a gente esta esperando um dinheiro para uma reforma, ja faz tempo, o quadro esta
caindo, a televisdo ndo funciona, data show até tem, s6 que vocé tem que dividir com 12, 20 professores, ai aulas
picadas assim, para poder atender os horarios de todo mundo assim, aulas uma a tras da outra entendeu, entdo fica
assim muitas coisas, que se a professora ndo tiver, uma boa vontade assim, ele vai largar para la, questdo de
experimentacdo, questdo de fazer coisa diferente, entendeu, pros alunos, entdo €, sdo coisas assim que sdo
agravantes na escolas, tem muitos problemas, mas a gente vai dando um jeitinho daqui dali e vai tocando, ndo tem
0 que fazer né.

[Pesquisadora]: Sim, queria que vocé me falasse alguma coisa assim que vocé jé levou na sua sala de
aula, que vocé considerou que vocé obteve mais sucesso ha aprendizagem dos seus alunos, que vocé mais gostou
de utilizar e vocé sempre utiliza.

[Professora]: Sobre metodologia?

[Pesquisadora]:E, qualquer coisa que vocé queira comentar, que vocé gostou de ter levado para 0s seus
alunos.

[Professora]:Entédo, experimento eles gostam, sé que assim, eles gostam de coisas coloridas, coisas que
mudam de cor eles amam, coisa que explode, cosia que faz barulho, coisa assim que é diferente do que eles estdo
acostumados a ver, eles gostam muito né, mas se vocé por exemplo levar um roteiro, ai eles tem que fazer um
monte de célculo, ja xinga, eles ja ndo gostam entendeu? Entdo sdo coisas assim visuais, coisas visuais, coisas
qualitativas, ndo quantitativas, deixa eu pensar... entdo eles gostam muito quando tem experimento acido base,
guando muda de cor, essas coisas né, atividade assim, no segundo ano que vocé estuda velocidade das reaces,
VOCé usa Varios reagentes, entdo eles gostam de coisinhas simples assim, que d& pra fazer na sala né.

[Pesquisadora]: O que mais vocé ja utilizou de estratégia nas suas aulas que vocé viu que da certo, de
metodologia, que vocé sempre usa?

[Professora]: Entdo, eu penso assim, num conjunto de coisas né, a gente sabe até apontar por exemplo,
defeitos no ensino, por exemplo, a gente tem uma quantidade de contetidos a vencer no ano, sdo varias, ai vocé
tem a parte conteudista, tem a parte fenomenoldgica né, que € para eles associarem aquele conceito a realidade, a
uma situacdo real, a uma situacdo pratica, entdo a gente tenta fazer um compilado disso, trazer situacbes do
cotidiano para eles poderem entender, porque se eles ndo ver a aplicacdo, eles ndo gostam sabe, aquilo tem que
estar dentro da vida deles de alguma forma, eu gosto de fazer um misto assim, um misto conteudista, um misto de
coisas praticas né, entendeu, entdo a gente tenta fazer assim, porque quando vocé trabalha s6 com questdo
conteudista, como a gente sai da universidade assim, ndo sei se vocé estudou na UEM, mas quem sai da UEM
estuda as matérias pedagdgicas vocé aprende coisa diferente, mas a parte instrumental da UEM ¢é totalmente
conteudista, é totalmente tradicional né, vocé ndo consegue fazer uma ponte entre as duas coisas e a tendéncia é o
que, vocé reproduzir isso, reproduzir a questdo conteudista né, entdo eu tento assim levar o0 méximo de exemplos
e situacdes de coisas corriqueiras, de coisas cientificas, de coisas interessantes, para a gente discutir, entdo a minha
aula é muito discutida, ai eu vou jogando no meio de toda essa conversa a parte quimica, a parte de representagéo,
as formulas, a parte de propriedades, entendeu? Eu tento fazer isso, para antes de jogar contetido puro para eles,
sabe, porque, ndo sei se eu respondi sua pergunta, € que na verdade cada turma é um tipo, é um jeito, tem turma
que ela quer saber, que é bem raro, vocé encontrar turma desse jeito geralmente, a disciplina em si ela ja gera uma
aversdo, entdo eu percebo que os alunos se eles gostam de vocé, do seu jeito, eles vao até pensar em aceitar a
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matéria sabe, como ela é, se eles ja, vocé exige mais, cobra eles mais, eles ja vao pegar assim uma aversao daquilo,
ai eles ja se trancam e ndo véao conseguir absorver e se vocé coloca situagdes e tema, temas que eles se interessam,
ai eles j& comegam a perguntar, participar.

[Pesquisadora]: E como vocé costuma utilizar esses temas e esses exemplos na sua sala?

[Professora]: Entdo por exemplo, eu to trabalhando com o terceiro ano né, com nomenclatura,
hidrocarbonetos e etc, entdo eu falo sobre, por exemplo eu vou trabalhar com construcdo, ensinando eles
construirem as formulas, certo, aplicar nomenclatura, eu falo daquela substancia, a gente entra na parte quimica,
fala bastante em varias substancias naquela familia, questfes assim, tipo petréleo né, questdes econdmicas,
questdes sociais, questdes ambientais, ai a gente vai conversando, vai conversando, ai eu coloco assim, exercicios,
dentro desses exercicios eles tem la as formulas que eles tem que aprender a dominar a linguagem né, entdo ai eu
vou jogando, ai conforme vai mudando as funcdes organicas vocé vai fazendo as aplicagdes, a utilizagdo dos
materiais, segundo ano eles estdo vendo solugdes, a gente trabalha solucgdes cotidiano deles, ai eu trabalhei com
sucos, simples né, para eles calcularem a concentracdo, para eles observarem a concentragdo na medida da cor, a
intensidade da cor, ai vocé vai colocando coisinhas simples assim, para eles irem associando.

[Pesquisadora]: E que estratégia vocé usa assim, na sua sala para dar certa essa questdo da discussdo dos
contetdos, para vocé fazer os alunos participarem?

[Professora]: ah vocé tem que jogar uma isca assim, tem que ser coisa do interesse deles, por exemplo,
olha infelizmente, eles adoram falar de drogas, falar de narguilé, ai vocé j& entra em metabolismo, entdo acaba
saindo bastante, a discussao ela vai longe se deixar, se ndo focar assim, colocar limites no tempo, para poder na
sequéncia, porque no terceiro ano eles estdo fazendo cursinho, junto com o terceiro, entdo o professor do cursinho
esta despejando o contelido neles e eles vem em cima da gente, entdo a gente tem que dar conta até disso, para eles
assim, eles estdo querendo recuperar, estdo precisando, entdo é contetido do primeiro, do segundo que passou
batido, eles estdo vendo o que passou batido, agora eles querem recuperar entendeu, entdo assim, o terceiro ano é
numa velocidade assim sem igual, obvio que a noite néo, a noite eles chegam cansado do trabalho, nossa eles néo...
é bem dificil, eles saem totalmente da aula, vocé planeja a aula de um assunto e ai a hora que vé eles estdo falando
de outro assunto, entendeu?

[Pesquisadora]: Aham.

[Professora]: é da quimica, eles comegam a perguntar e perguntar, entdo a estratégia para eles participarem
e vocé lancar assim, assuntos de certa forma polémicos, de certa forma interessantes, que eles ndo sabem né, que
eles tem que se posicionar, eles adoram se posicionar, dar a opinido deles né, se vocé chama e cativar né, cativar
também é uma questéo primordial, se vocé for uma pessoa assim, eu observo assim, eles sabem que eu estou ali e
gue eu quero que eles estejam ali, que eu ndo admito que eles estejam por exemplo sé o corpo ali, eu provoco, eu
to o tempo inteiro provocando eles, cada um né, entdo vocé tem que ter um olhar assim amplo né, entdo assim, eu
tenho turmas que rendem bem, tenho turmas que ndo rende nada, nada, entéo assim, vocé sente, vocé sai da turma
e fala, nossa, que fracasso, sabia, tem turmas assim que é um fracasso e fala assim que é um fracasso, que néo vai,
ndo rende, ai eu tenho hora que eu fico me perguntando como é que eu fago, porque eu vou perguntar para 0s
outros professores como é que eles fazem, porque ndo anda e tem turma que adora exatas, sabe o que é também
que eu observo, se eles tiveram uma boa base, eu acho que uma base boa em matematica, querendo ou ndo ela da
uma base para a quimica né, entdo assim, tem aluno que tem uma dificuldade extremamente grande e isso gera
neles inseguranca, ndo € nem fato deles ndo saberem e mais mesmo a questdo da inseguranca que eles tem, uma
baixa estima até, em questdo de saber, em questdo de ter conhecimento, entdo se eles sentem isso, é mais
trabalhoso, entdo as vezes uma turma passou na mao de um professor, 0s quatro anos do ensino fundamental, ai
varios anos passou na mao de um professor, e em cidade pequena tem isso né, todo mundo passa na méo de uma
pessoa para aprender certa coisa, ai vocé vé a deficiéncia ou vocé vé a evolugdo, ou vocé vé o desenvolvimento
gue muda de um para o outro, mesmo tendo varios professores trabalhando na mesma. Entdo assim, é téo dificil
vocé colocar uma marca, um rotulo, colocar um pardmetro, vai muito de turma para turma, uma que vocé faz
funciona, tem turma que se vocé ndo passar matéria no quadro vocé ndo estd dando aula, acredita? Eles vao
pegando o teu jeito né, entdo vocé vai colocando ali 0 andamento, eles vdo se acostumando com o teu jeito de
trabalhar, ai eles vdo funcionando, obvio que a coisa mais doida assim, hoje é o retorno que eles véo ter, por
exemplo, eles ndo vao fazer nada a troco de nada, a troca do conhecimento, isso é mais triste, entdo eles ndo estdo
ali, vocé tem que dar alguma coisa para eles, tem que fazer alguma coisa que eles estdo sentindo que estéo
ganhando, que se ndo conhecimento eles ndo estdo ganhando nada entendeu? isso é dolorido.

[Pesquisadora]: Tem mais alguma atividade, alguma estratégia que vocé gosta de utilizar nas suas aulas,
com a maioria das turmas assim?

[Professora]: E, quando vocé fala estratégia, vocé diz assim, o que vocé quer dizer, por exemplo?

[Pesquisadora]: O que vocé entende por estratégia? Acho que assim fica mais facil.
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[Professora]: Olha, por exemplo eu tenho um objetivo, que é ensinar eles a calcular por exemplo né, eles
vao 14, segundo ano por exemplo eles vao ficar até agosto, setembro, calculando, calculando energia, calculando,
calculando, entdo eu falo que é um ano atipico da quimica, € entdo eu tenho que fazer toda uma revisdo para eles
de matematica, depois eu associo isso a conceitos como proporcionalidade, por exemplo, ai que eu vou associar o
conceito quimico, entdo eu tento cumprir meu objetivo, primeiro observando a deficiéncia deles, verificando o que
eles ja sabem, reforgando quando eles sabem, associando aquilo ao conhecimento quimica, associando o que eles
sabe, na medida, do jeitinho deles 14, ai primeiro ano por exemplo é uma briga pela questao da linguagem, da
linguagem quimica, comeca a trabalhar com formulas e tal, entdo vocé tem que bater muito em cima de eles
escreverem, de eles compreenderem, tipo formula, vocé comeca a trabalhar formulas com eles, entdo vocé tem
que garantir que eles estdo assim, trabalhando com a meméria, trabalhando com exercicio daquilo né, entdo a gente
vai sentindo conforme eles estdo aprendendo, tem vez que vocé da, por exemplo uma avaliacdo e vocé vé que eles
ndo aprenderam é nada, eles ndo estdo entendendo nada vezes nada, eles aprenderam a fazer ali, alguma coisa
mecénica né, mas eles ndo atingiram uma maturidade, dai vocé também se sente um fracasso, entdo sdo tantas
coisas, no caminho a gente observa e a estratégia é vocé verificar realmente através de uma conversa com eles, até
da maneira que eles escrevem, eles que te devolvem e se estd funcionando ou ndo. Mas a minha aula num geral
ela é dialogada, ela tem a parte expositiva, uma grande parte da aula é expositiva, hdo tem como vocé ficar, para
trabalhar com construgdo a toda hora, ndo dé, eles assim sdo muito crus, eles ndo sdo habituados a ter autonomia,
entendeu? Entdo sdo coisas assim positiva, exercicios, escrita, producdo, infelizmente essa é a realidade sabe, ai
por exemplo, roteiro, esses dias eu trabalhei & pra vocé ver né, calculo de concentragdo, ensinei 0s conceitos para
eles, usei exemplos e tal, entdo ai eles tinham que ler um roteiro simples, eles tinham que fazer uma dilui¢do
usando a balanca, usando o medidor de volume, entdo eles tinham dificuldade de ler aquilo, entdo eu deixei eles
sem o roteiro e olhando, entendeu, porque eles ndo faziam, eu expliquei todo o roteiro que eles tinham que fazer
antes, ai nés fomos 14 pra mesa para onde eles fazem refeicéo, porque o laborat6rio ndo tem torneira, nem nada, ai
fomos la perto do tanque, ficaram I4, a balanga, a jarra de agua, a colher pra medir, caderno, tudo, calculadora,
tudo, ai eles ndo sabiam fazer, tipo a linguagem que é aquela coisa para eles usarem sem restricéo, ele ndo sabem,
isso € 0 mais natural, ai vocé perde a paciéncia, porque eles ndo se mexem, ndo sabem se mexer, ai vocé acaba de
construcdo vocé ja fala, vamos fora disso, entéo é coisa assim de tudo vai da pratica, muita pratica leva a eles terem
essa habilidade, mas vocé também tem que ter um saco de paciéncia e isso ndo compra no mercado. S8o coisas
assim que a gente sabe que a gente falha, ainda mais na area de ciéncias, que é onde eu sinto falta por exemplo de
ter uma parceria para conseguir reagente com facilidade. As vezes quando eu estava no projeto, eu pegava um
pouquinho dali e pouquinho daqui e levava, tinha bem mais acesso, muitas coisas vocé vai comprar por exemplo,
uma casa de quimica, vai comprar 1 litro ou 2 litros, vai demorar anos e aquilo ali vence em 2 anos, vocé tem
turmas pequenas, vocé ndo vai usar aquilo ali. Quer dizer entdo assim, a quantidade de reagentes pra voceé ter ali
uma coisa basica, & muita burrice no estado, entdo tipo, eles tinham que ter maneira de comprar e redistribuir,
comprar de uma empresa que fornecesse embalagens pequenas, da maneira que eles pedissem, de acordo com a
quantidade de alunos, é igual quando eles compram livro didaticos, eles compram, que por sinal, esta duro de usar
porque, eles sabem que tem xuxo né, as vezes ndo trazer o livro que vocé escolhe, traz o livro que tem propina
maior sabe, né? livro didatico esta cada vez pior, cada dia mais resumido, ndo serva pra nada, cada dia mais raso,
a gente tem trazer material e mais material de fora. O livro estd péssimo, o livro tem que ter uma boa quantidade
de contextos, uma boa quantidade de contetido especifico mesmo de cada série. Ai, eles vem 14, com um livro que
ndo da suporte, porque muitas vezes vocé tem que ter um suporte de um contetido que muitas vezes ja foi, para
poder aprender aquele, e ndo tem nada, nem um indicio, fica dificil de trabalhar, fica muito superficial entdo o
livro, eu trabalho com alguns livros que estdo no acervo da biblioteca mas néo séo livros do ano. Trabalho com o
celular, adoidado com eles, proibido, mas eu trabalho, porque: video, tem tanto video de simulador, entende? a
gente tem que usar. A gente tem grupo no WhatsApp, eu mando coisas no grupo, eles até me excluiram. Eles me
excluiram desse grupo porque eu to mandando muita coisa, entdo, eu uso, é facil estd na mao deles toda hora, ndo
tem jeito a gente tem que aprender a usar isso.

[Pesquisadora]: teve alguma atividade que vocé ficou planejando e a hora que vocé foi la aplicar com
seus alunos acabou dando tudo errado e vocé se sentiu muito frustrada?

[Professora]:com certeza

[Pesquisadora]:tipo o que?

[Professora]: quando eu comecei a dar aula e fui trabalhar com funges orgénicas, eu fui juntando caixinha
de remédio assim, mas assim de produto, eu juntei caixinha de monte para eles lerem os rétulos dos principios
ativos, familia das acetonas dos alcoois, eu queria fazer uma introducéo a respeito das fun¢des organicas, que eu
achava presente, pra eles observarem, que tudo o que eles consumiam no dia-a-dia, pra ver de medicamentos,
alimentos, ativos etc etc e etc tudo aquilo era conhecimento quimico, eles tinham que saber. Outros produtos
guimicos que as pessoas usam e ndo sabe para que serve, ndo sabe nada. Eu comecei né, que foram coisa que eles
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nunca viram, mas foi um fracasso, eles olhavam um pra cara do outro com aquela caixinha, entdo para eles néo foi
interessante, ficar sabendo a composicao do tipo de um remédio, foi uma abordagem bem in(til , agora se eu pego
por exemplo um componente especifico e comeco a falar de uma situagdo que aconteceu ali perto deles, eles
comegam a contar uma histéria ai eu falo do remédio ai eu falo do efeito e eles comegam a se interessar, ai eu ndo
posso soltar, tenho que soltar um de cada vez, cada dia falando de um, ai eles comegam a se interessar né.

[Pesquisadora]:tudo de uma vez ndo deu certo?

[Professora]: era para eles assim, anotarem no caderno nomes, nomes que acharam interessante, de algo
forma, ou que eles ja ouviram falar, ai eles fizeram o que eu pedi, mas nao foi lega, nada legal. Ai vocé comeca a
pensar, né em como vocé vai fazer né, para poder. A gente aprende muita coisa, 0s alunos é uma resisténcia, como
falei pra vocé se ndo passar matéria no quadro vocé nao esta dando aula, a professora ndo esta dando aula, ndo esta
passando a matéria ndo esta dando aula, entdo eles tem assim, eles estdo aprendendo, mas eles ndo sabem que estao
aprendendo em uma conversa, uma leitura, numa observacdo né, entdo eu acho que a sistematizacdo ¢ muito
importante, pra eles saberem que tudo tem um comeco meio e fim, e um objetivo entendeu? Que também essa
transposicéo de vocés levarem uma coisa pratica do dia-a-dia, um conhecimento quimico e vocé colocar isso dentro
do curriculo, ou dentro do planejamento ndo é facil. Nao é facil vocé ter uma coisa legal, interessante de todo
conteldo especifico que vocé vai ensinar, é muito complicado, muito dificil, entdo assim tem que ser muito amplo,
eles saem do terceiro raso, raso, até porque a complexidade da disciplina é muito grande, entéo a gente vai dando
assim algumas bases, e eles comegam a dominar certos conceitos, por exemplo, pH é uma coisa simples, eu fago
sabdo com eles, e da certo, eles entendem e pesquisam, pra que é aquele componente serve, eles observam, ai
falam, ah professora a gente colocou o sal e o sal engrossou.

[Pesquisadora]: E como vocé vé que seus alunos aprenderam, o que vocé costuma fazer e observar?

[Professora]: eu observo como a avaliagdo ndo € um bom medidor disso, a avaliagdo atual, a avaliagdo
escrita até porque os alunos tem uma cultura da corrupgdo assim muito pesada, a cultura corrupgdo pesada, entdo
eu sei que eles estdo aprendendo dentro da sala, se vocé me perguntar que nota eu daria pra eles dentro da sala
antes de dar a avaliacdo eu sei, eu fiz a nota pra eles, eu sei dar uma medida pra eles, se eles tdo aprendendo ou
ndo, até porque eles vem na carteira perguntar, ai tem uns que sdo extremamente inteligentes, que acham que
podem aprender a qualquer momento e a qualquer hora muito rapido, entendeu? ele deixa de crescer por causa
disso as vezes, e tem aluno também que dorme, esta ali s6 o corpo, ndo faz nada, eu observo eles de uma maneira
que eles ndo tem pra onde fugir, entdo pelo menos a maioria tem que me dar um retorno. Eu to tentando combater
faz algum tempo a questdo de colar, principalmente o segundo ano, um inferno, inferno, inferno eu tenho que fazer
prova diferente, as vezes to trabalhando com concentragdo comum, eu ensino primeiro a proporcionalidade e
depois eu ensino a formula, to ensinando titulo agora, eu ensinei esse titulo pra eles sem formula, sem falar que
aquilo era titulo, depois eu joguei a formula no quadro ai n6s trabalhamos com a formula, mas ai eles ja estavam
sabendo, a formula ndo foi um choque pra eles entendi. Eu fui antes, eles ja sabiam mais ou menos ja estavam com
uma nocgao, né por exemplo, estavam calculando 14, volume, vocé bebeu uma latinha de cerveja, que eles adoram
beber né, entdo quanto de alcool vocé esta ingerindo, quantas latinhas vocé precisa pra vocé tomar a mesma
quantidade do vinho, entdo eles ja, com isso eles aprendem né, ah porque que o alcool em gel ele ndo é puro,
entendeu, ai vocé fala sobre a questdo do tempo de volatilizagdo, dai vocé ja vai jogando coisas pra eles e eles vao
aprendendo, é obvio que se vocé for perguntar isso numa prova, eles vdo muitas vezes usar palavras que ndo foi
aquele conceito que vocé explicou, mas eles estdo entendendo, o duro é que cada ano essa superficialidade esta
tomando conta de uma tal maneira, que eu ndo sei quando eles chegarem na universidade, se eles vao conseguir
se formar, por exemplo numa UEM, entendeu? Vai ser bem dificil, porque cada ano que passa vai ficando mais
raso, mais raso, ai eles vdo concordando, o tempo €é curto né, eles tem muitas matérias, eles ndo aprendem nem um
decimo de tudo aquilo que € jogado pra eles assim sabe, eu acho que é muita coisa, entdo eles tinham que ter mais
profundidade e menos quantidade.

[Pesquisadora]: E dai vocé percebe assim, essa aprendizagem dele ali na sala, por meio do que o aluno
conversa com Vocé, essas coisas? Se eles estdo participando da aula?

[Professora]: Contato, quando eu vejo assim que eles estdo copiando demais, colando demais, falado
demais, eu ponho a cadeira do meu lado e converso um por um, isso € uma medida assim, constrangedora, é
entendeu, mas se eu ndo fizer um pouquinho assim, eles ndo em d&do nada, eles ndo me dao retorno nenhum, eu
ndo consigo cumprir meu objetivo dai, entende? A gente tem um objetivo a cumprir, ai vocé tem uma pressdo do
IDEB para aumentar, e ai vocé ndo consegue, nds vamos comegar a trabalhar provas oficiais com eles, para ele
adquirirem a maturidade, e a proposta, por exemplo, o0 governo do estado € da quimica cidadd, ela ndo da conta,
ndo da conta da especificidade de um aluno, por exemplo, que quer passar em medicina, de um aluno que quer
passar em odontologia em uma faculdade publica, ndo da conta, vocé entende? Entdo eu acho que é bem para
formar assim, uma ralé entendeu? Uma ralé de conhecimento assim, 0 minimo possivel mesmo, acho que é
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intencional, é triste de ver sabe, entdo assim, tem muita gente que se decepciona quando comeca a dar aula, entdo
se vocé gostar do que vocé faz, ai vocé vai conversando, até tdo chamando de doutrinador agora né, mas € uma
questdo até do bom senso né.

[Pesquisadora]: E falando agora um pouco mais sobre o ensino de quimica assim, tem alguma coisa que
vocé tenha vontade de aprender mais, que vocé tenha dividas, que vocé queira aprofundar, vocé tem alguma
pergunta que vocé faria, em relagdo ao ensino de quimica?

[Professora]: Sobre conhecimento mesmo?
[Pesquisadora]: E sobre a parte de ensino, de ensinar a quimica.

[Professora]:Entdo, eu vou falar bem a verdade pra vocé, eu sinto falta de especificidade, entdo eu sinto
falta por exemplo, a UEM ela tem 14, o mestrado em quimica, ela ndo tem um pés-graduacdo num tema por
exemplo, vamos pegar um tema simples, vamos pensar numa pés-graduacdo, voltada pra ensino, por exemplo,
vamos pegar conhecimento quimico, vocé tem o mestrado |4, ndo tem uma especializagdo na UEM, tipo, vocé vai
passando dez anos na escola, vocé esquece um monte de coisas que vocé aprendeu na faculdade, aquilo comeca a
ficar raso pra vocé, a gente tem que fazer, o governo ndo faz isso, vocé sabe o que o governo faz nas formagoes?
Ela ensina como é que vocé da conta dos alunos desestruturados que chega para vocé, drogado, né, com filho de
mé&e que teve la a crianca, ndo tem pai, foi criado com a avo, entendeu? Fica no meio da bandidagem, ele quer
ensinar vocé como é que vocé faz com esse aluno, vocé esta entendendo a dificuldade? Entdo assim, eu sinto falta
de ter cursos sobre né, porque chega I3, estratégia, vai pelo ralo minha filha, estratégia, estratégia é vocé fazer o
aluno ficar quieto, sentado, sem ele ndo dar porrada nos amiguinhos, entendeu? Entdo é muito mais grave do que
VOCé pensa, entdo assim, eu sinto falta do conhecimento quimico mesmo, de ter momentos assim, ah eu vou me
matricular num curso de, vamos pensar 1a, de um més, todo final de semana, falando de um determinado assunto,
entendeu? Um curso de extensdo por exemplo, tivesse 14 dois cursos de extens@es pro ano, para nés, seria 6timo,
0 governo ndo faz isso ndo, se vocé ver a vergonha que ¢é a formagao que o governo da, vocé tem vergonha, vocé
tem vontade de se enfiar de baixo da mesa, de ver o tipo, sabe o que eles faz, ele cata um professor, la que tem
horas atividades, que ndo tem o que fazer e coloca 14 pra te dar um curso, faz vocé cortar papel da revista e colar
na cartolina.

[Pesquisadora]: Vocé vé um problema nessas formagGes que o governo oferece para vocés?
[Professora]: Como € que é?
[Pesquisadora]:Vocé vé um problema grande nessa formacao que o governo oferece para vocés?

[Professora]: Problema? E uma vergonha, vocé tem que ver a vergonha que é, é horrivel, da até vergonha
de ir 14, entende?

[Pesquisadora]: Como vocé acha que tinha que ser?

[Professora]: Eu acho que o governo tinha que ter parcerias com as Universidades e conversar e dialogar,
para poder, por exemplo, vou te dar um exemplo para vocé poder entender, agora mudou 0 governo, eles estdo
trabalhando 14, fizeram uma prova, o governador que fazer o tal do nivelamento, ele fez uma prova, ele contratou
pessoas, para fazer uma prova e nessa prova, de acordo com a questao vocé consegue ver o déficit do aluno naquela
questdo, entdo se vocé respondesse a questdo, vocé consegue ver a profundidade do ensino, entdo assim, a culpa
ndo é as vezes s do professor, porque o aluno ele deita em cima da prova, o aluno aprendeu um monte de coisa
em todos esses anos, ele deita em cima da prova, ou entdo ele marca, ab c d e, ele nem 1€, como é que vocé vai se
basear numa nota dada, por alunos que nao vao fazer uma prova direito, é dificil, entdo assim, eu acho que esta
assim, ninguém sabe pra onde esta indo, ninguém sabe o que est4 fazendo, a gente esta um deus nos acuda ali
tentando, fazer o méaximo possivel, 6bvio que tem professor, que esta ali, que nao esta nem ai, passa 2, 3 coisas no
quadro. Vocé acredita que tem professor, que manda, ele faz por exemplo, ele escreve um monte de coisa no
guadro, ele passa um monte de pergunta, ai 0 aluno responde no livro, dai ele manda o aluno copiar o que ele
escreveu no caderno dele durante 0 més e manda pra ele como trabalho, nossa, vocé néo acredita nas coisas que
vocé vé aqui, quando vocé comecar a dar aula, entdo eu penso assim, a Universidade e o governo do estado, dentro
dos seus nucleos por exemplo, tem que ter parceria para poder dar formagdo descente, entendeu? Pega esses
estudantes ai, que tdo com tempo, que estao ai cheios de energia, pega os professores também, que estdo precisando
também fazer uma conversa ai entre 0 pessoal da licenciatura e o pessoal do conteudista sabe, que eles ndo se
conversam, entendeu? Tem o maior desprezo o pessoal 14 conteudista com o pessoal da educacdo, ndo sei se vocé
ja reparou isso, maior desprezo é o maior descaso, entdo eu gostaria muito, ja& me ajudava, a ter boas formacdes,
eu gosto de estudar, s6 que assim, a gente tem que sair do papel né, e a gente tem que sair do papel como? Vocé
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estudando, mais contelido especifico e fazendo transposicao desse conteido especifico de uma maneira que o aluno
consiga trazer aquilo para o interesse, porque nem tudo é de interesse, tem aluno que odeia exatas, entendeu? Ele
ndo quer entender aquilo, ele esta pouco se lixando para aquilo e também nao precisa fazer magica o tempo inteiro,
ndo tem necessidade também de vocé ficar dancando e rebolando toda hora, sendo que a gente tem que desenvolver
neles uma cultura e a cultura pela educago ela é muito fraca, ndo tem valor, eles ndo permitem assim a valorizagéo,
o prestigio pelo ensino, pela educacéo, entdo um caso, tem uma turma I4, eles estdo super bem, eu vou conversando,
a pouco eu vou dando conteddo eles nem percebem, eles sentam todos perto de mim, porque eles ndo sabem que
ndo tem pra onde fugir, ai tem uma turma l4, que tem duas alunos, a turma néo vai pra escola de sexta-feira, tem
dia que eu ndo dou aula pra ninguém, fico 14, a menina me odeia, porque, porque esta eu e ela, vamos supor na
sala, eu e ela, estamos comecgando a conversar, s6 que a menina tem uma cara de que vai morder cinquenta pessoas,
se olhar para ela, entdo o que eu faco? Me fala, entdo eu tento ver se ela pega um atividade pra ela, evito dialogo
porque tenho medo dela, ai ontem ela estava 14, sei la de tpm, ai professora eu odeio sua aula, vocé ndo passa
matéria no quadro, ai eu falei, nossa mas eu to dando um monte de atividade para menina, ai eu pergunto, vocé
estd precisando de ajuda, vocé quer conversar alguma coisa, estd tudo bem? N&o, esta tudo bem, nem olha na
minha cara, entende?

[Pesquisadora]: S6 quer que escreve no quadro né, tem muito aluno assim ainda.

[Professora]: Ai ta... ai nds tirava sarro do Marcelo, mas ndo conta pra ele ndo, Marcelo sempre foi um
espetaculo de professor, adorava as aulas deles, entdo 6timas aulas, ai um dia ele estava sem tempo, ele chegou
com uma folhinha, ai a gente tirou sarro dele, professor cadé as aulas sua, toda aula ele chegava com uma coisa
diferente, preparada né, ai um dia ele chegou com uma folhinha, hoje eu néo tive tempo, ai nés morria de dar
risada.

[Pesquisadora]: Entdo se vocé fosse pensar assim em alguma coisa que vocé queira aprender, vocé fala
mais do conteldo especifico de quimica?

[Professora]: Olha, também sabe, a gente precisa a cada tempo né, fazer la uma reciclagem sabe, uma
atualizaco, € preciso entende, a gente fica muito tempo na sala de aula, quem tem familia, é muito dificil assim
vocé estudar sozinha, entendeu, entdo seria muito legal, a UEM por exemplo, que é aqui do lado, que a gente tem
acesso e tal, até mais especializa¢fes, ndo sé mestrado e doutorado, entende, ai eu fui 14 pegar a estrada, andar um
monte, todo s&bado eu ia, 0 ano inteiro, maravilhoso assim, foi 6timo, eu até gostaria de fazer mais, mas é caro ne,
entdo tinha que ter coisa assim, a X também é um absurdo de caro, quem que aguenta.

[Pesquisadora]: E vocé faria alguma pergunta, para mim, em relacdo ao ensino de quimica, de alguma
coisa que vocé queira aprender, conseguiria formular alguma pergunta?

[Professora]: Para vocé assim, para a gente estudar?
[Pesquisadora]: Para a gente estudar no curso, alguma coisa assim.

[Professora]: Al, entdo, deixa eu pensar, ah eu nao sei né, uma coisa na area de quimica especifica, por
exemplo?

[Pesquisadora]: O gque voce tiver interesse sabe, do que vocé achar que vocé sente falta.

[Professora]: Entdo eu acho assim, como eu sei que vocé vai estudar, coisa na questdo de formacéo, ai
para ser bem direcionado, eu acho que a questdo da avaliacdo, que é uma questao assim que é, ela esta engessada,
ela ta engessada, ela ta ineficaz, entdo seria uma boa coisa para a gente estudar, maneiras de avaliar o aluno,
entendeu? Métodos de avaliar o aluno, esse aluno contemporaneo de agora, que ta bem, as coisas assim a cada
década muda totalmente, por exemplo, a literatura que tem hoje, ela é desde 1900 né, a teoria historico critica por
exemplo é de 1997, é nova, sO que ja foi também, entendeu, nds estamos numa era tecnoldgica, essa era
tecnoldgica, ela assim, ela superou vamos dizer assim ela superou aquela coisa que até centenas de anos, a questao
do ler, a questdo do conhecimento, ndo é mais intelectual, ela é visual agora, entdo assim, ndo é o objetivo, mas eu
acho que avaliacdo seria uma coisa boa para a gente estar discutindo, maneiras de avaliar o aluno, entendeu, eu sei
gue é a etapa final, mas ela é totalmente ineficaz, assim, se vocé pensar que talvez o método inteiro talvez esteja
sendo ineficaz, todo o conjunto né, porque toda reunido de professor, de reunido que os professores se retinem,
vocé comeca a querer arrumar solugdo para tantos problemas, no fim vocé sai de 14 frustrado e sem perspectiva,
sem um norte, entdo vocé continua fazendo aquilo que vocé ta fazendo, entdo assim, eu sei que muita gente escreve
muita coisa, mas se é uma coisa eficaz, uma coisa eficaz ela precisa muito ter o contato maior com a realidade né,
entdo para vocé que vai escrever alguma coisas e vocé quer que esse trabalho seu seja um trabalho assim eficaz,
entdo porque ndo um tema que noés estamos sofrendo, um tema assim, avaliagdo por exemplo, reciclagem de
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professores é uma palavra assim feia né, atualizacdo é melhor, atualizacdo de professores em um conteldo
especifico, porque ficou tdo raso, tdo raso que a gente estd afrouxando entendeu? Afrouxou demais e esse
afrouxamento, ele da assim uma sensacao de que o aluno sai do terceiro ano e ndo aprende nada, ele vai pega uma
prova do ENEM para ler, ele nunca ouviu falar daquilo, entéo coisas para estimular a leitura deles né, materiais
por exemplo, que poderiam de repente ser até sugerido apostilas de experimentagdo, tem alguns livros que trazem
entendeu, mas ali, até por uma questao de habito, o habito é importante, o habito é importante, entdo assim, um
material para cada série, de dez experimentos conceituais de cada série, porque ndo da pra fazer muita coisa
também num ano, entdo assim é dez ou quinze do primeiro, dez ou quinze do segundo, dez ou quinze do terceiro,
terceiro ano menina, da o que fazer para vocé fazer um experimento 14 com eles, por causa de material, dificil
achar material, entende? S&o coisas assim que seriam interessantes assim, para essa realidade, para essa realidade.

[Pesquisadora]: E mais isso mesmo professora que eu queria conversar com Vocé e queria agradecer por
voceé disponibilizar um tempo para conversar comigo e eu vou pensar em tudo que todos os professores me falaram
€ vou tentar preparar uma coisa que seja boa pra vocé e que seja muito significativa.
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