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TEMAS CONTROVERSOS SOCIOAMBIENTAIS NO CONTEXTO DA FORMACAO
CONTINUADA

RESUMO

A educacdo objetiva a formacdo de cidaddos criticos, participativos e preparados para uma
atuacdo responsavel diante de situagbes decisorias. Nestes termos, a insercdo de Temas
Controversos no contexto escolar pode contribuir, por propiciar momentos de discussao,
argumentacao e debates, acompanhados do desenvolvimento de valores como o respeito e a
tolerancia. Na Educacdo Ambiental (EA), varios sdo os temas que podem ser apontados como
controversos. Considerando indispensabilidade de promover a EA a todos os individuos,
emerge a necessidade de que sejam ofertadas aos educadores a¢fes formativas no intuito de
7ualifica-los ao desenvolvimento da temética controversa e da EA de forma critica e inovadora.
Assim, o presente trabalho buscou investigar as contribuicdes de um processo formativo com
vistas a qualificacdo de professores para a inser¢do de Temas Controversos Socioambientais
em suas praticas pedagogicas. Para tanto, elaboramos um curso de formagéo continuada que
contou com a participacdo de doze educadoras da Educacéo Basica, atuantes em instituicdes de
ensino de um municipio da regido noroeste do Parana. Partimos de conhecimentos especificos
inerentes a tematica floresta e, no decorrer das atividades, agregamos as dimens@es sociais,
culturais, econdmicas e politicas que integram a complexidade desse ambiente natural. Ao final
do processo formativo, as educadoras elaboraram e aplicaram cinco Sequéncias Didaticas (SDs)
contemplando Temas Controversos Socioambientais. Esta pesquisa se caracteriza como
qualitativa e adota a modalidade de pesquisa participante. Os dados foram coletados por meio
do questionario pré-intervencdo, de gravacbes em audio e das SDs elaboradas pelas
participantes do curso. Os questionarios e os audios foram analisados sob a técnica de Analise
de Conteldo e as SDs sob a ¢ptica de referenciais teoricos da area de Temas Controversos e da
EA critica. A analise do questionario revelou o predominio de concep¢des conservadoras de
meio ambiente e de EA entre as educadoras. Em relagcdo a tematica controversa, a maioria das
docentes demonstrou uma compreensdo simplista, focalizando apenas a sua caracteristica
contraditéria. No entanto, no decorrer dos encontros do curso, percebemos gue as participantes
ampliaram seus olhares a questdo ambiental, pois apresentaram, em seus discursos, elementos
mais proximos de uma EA critica. A analise das SDs revelou que as educadoras, ao conduzirem
as atividades, consideraram os conhecimentos prévios dos alunos, adotaram diversas estratégias
de ensino e promoveram debates e discussfes, oportunizando aos educandos a préatica da
argumentacao como subsidio a tomada de posi¢do fundamentada. Entretanto, no processo de
aplicacdo das SDs, os alunos apresentaram dificuldades relacionadas a participacdo nas
atividades discursivas e argumentativas ocasionadas, principalmente, em emitir opinides e
participar de debates. As lacunas evidenciadas na presente pesquisa abrem caminho para a
realizacdo de novas investigacoes que contribuam para o fortalecimento e a insercdo dos Temas
Controversos e da EA critica nos espacos escolares visando a formacdo de uma sociedade
preparada para adotar posicionamentos fundamentados diante de questBes cientificas, sociais,
tecnoldgicas e ambientais.

PALAVRAS-CHAVE: Controvérsia; Educacdo Ambiental; Formacdo de Professores.



CONTROVERSIAL SOCIO-ENVIRONMENTAL ISSUES IN THE
CONTEXT OF CONTINUING EDUCATION

ABSTRACT

The education aims to form critic, participative and prepared citizens for responsible acting in
face of decisive situations. In these terms, the insert of Controversial Themes in the school
context can contribute to providing moments of discussion, argumentation, and debates
followed by the development of values such as respect and tolerance. In Environmental
Education (EE), several are the themes that can be considered controversial. Considering the
indispensability to promote the EE to every individual, emerges the necessity that formative
actions are offered to educators to qualify them to develop the controversial thematic and the
EE in a critic and innovative way. Thus, this essay sought to investigate the contributions of a
formative process targeting teacher qualification for the insertion of Controversial Socio-
Environmental Themes in its pedagogical practices. Therefore, we designed a continuing
education course that had the attendance of twelve educators of Basic Education acting on
institutions in a county on Parana’s northwest region. We took off from specific knowledge
inherent to the forest theme and on the course of activities, we add social, cultural, economic,
and political dimensions, which integrate the complexity of this natural environment. In the end
of the formative process, the educators created and applied five Didactic Sequences (DSs)
contemplating Controversial Socio-Environmental Themes. This research characterizes as
qualitative and adopts the modality of participative research. The data were collected through
the pre-intervention questionnaire, audio recordings, and the DSs prepared by the course
attendants. The questionnaires and audio recordings were analyzed under the Content Analysis
technique and the DSs under the optic of theoretical references in the Controversial Themes
area and critic EEs. The questionnaire analysis revealed the predominance of conservatory
conceptions about the environment and EE amongst educators. About the controversial theme,
the majority of the teachers manifested a simplistic understanding, focusing only on its
contradictory characteristics. However, over the course meetings, we’ve noticed that the
attendants expanded their vision on the environmental subject since they showed in their speech
elements closer to a critical EE. The DSs analysis unveiled that the educators, when developing
the activities, considered students’ previous knowledge, adopted several teaching strategies,
and promoted debates and discussions, giving students opportunities to practice argumentations
as a subsidy for taking a reasoned position. However, in the DSs application process, the
students presented difficulties related to the participation in the discursive and argumentative
activities, especially in demonstrating opinions and participating in debates. The gaps showed
in the current research open fields to accomplish new investigations that contribute to
strengthening and inserting Controversial Themes and critic EE on school areas aiming the
formation of a society capable of adopting a reasoned position in face of scientific, social,
technological, and environmental matters.

KEYWORDS: Controversy; Environmental Education, Teachers education.
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INTRODUCAO

A educacdo objetiva a formacdo de cidaddos criticos, participativos e capazes de
assumirem posicdes fundamentadas diante de situacfes decisorias, conforme as orientagdes do
regime democratico em que vivemos. Para tanto, € importante que o trabalho escolar esteja
pautado sob estratégias e metodologias que apontem para uma educacdo transformadora, a qual
instrumentalize os individuos, enquanto seres historicos e sociais ao exercicio pleno da
cidadania.

Nessa perspectiva, os Temas Controversos tém se destacado no ensino de Ciéncias.
Diversas pesquisas (REIS; GALVAO, 2005; REIS, 2007; BARBOSA; LIMA, 2009;
FORGIARINI; AULER, 2009; SANTO; REIS, 2013; DUSO, 2015; TEIXEIRA, 2018) vém
demonstrando que a insercdo desses temas nas praticas pedagogicas dos educadores, pode
possibilitar reflexdes sobre a Ciéncia, as inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTS/CTSA) tal como, estimular nos alunos competéncias argumentativas e
dialdgicas associadas a valores como a tolerancia e o respeito.

A definicdo de Tema Controverso necessita da consideracdo de diversos aspectos.
Assim, adotamos a definicdo dada por Rudduck (1986, p.8, apud REIS, 2007, p. 128). Na
concepcao do autor, “uma questdo ¢ definida como controversa se as pessoas se encontram
divididas sobre ela e se envolve juizos de valor que impossibilitam a sua resolucdo, apenas
através da analise das evidéncias ou da experiéncia”.

Pela complexidade de fatores que podem estar envolvidos em uma controvérsia, para a
sua resolucdo, os individuos devem recorrer aos conhecimentos adquiridos ou a busca de novos
saberes, a fim de subsidiar o posicionamento adotado sobre o tema. Por vezes, 0S
conhecimentos implicados neste contexto ndo pleiteiam exclusivamente por saberes técnicos e
empiricos. Conforme pontuam Reis e Galvdo (2005), a resolucdo de uma controvérsia pode
suscitar concomitantemente juizos de valor, pontos de vista pessoal ligados a historia de vida
do individuo e aos aspectos relacionados a moral.

A década de 1970 foi marcada por desconfiancas e inquietacdes da sociedade em relacdo
a Ciéncia. Auler e Bazzo (2001) apontam que esta descrenca provavelmente originou-se da
percepcdo negativa oriunda da associacdo da Ciéncia e da tecnologia com a guerra e a

degradacéo do meio ambiente:

Apo6s uma euforia inicial com os resultados do avango cientifico e tecnoldgico,
nas décadas de 1960 e 1970, a degradacdo ambiental, bem como a vinculagéo
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do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico a guerra (as bombas atémicas, a
guerra do Vietnd com seu napalm desfolhante) fizeram com que a ciéncia e a
tecnologia (C&T) se tornassem alvo de um olhar mais critico (AULER,;
BAZZO, 2001, p. 1).

Neste cenario, desponta a necessidade de discussbes relacionadas ao emprego dos
conhecimentos cientificos que, até entdo, eram concebidos como seguros e benéficos a
sociedade. Tal fato desencadeou um aumento consideravel das pesquisas relacionadas aos
mecanismos de producéo do conhecimento cientifico. Neste periodo, inicia-se o enfoque nas
controvérsias (VELHO; VELHO, 2002).

“Temas Controversos”, “Temas Polémicos”, “Temas Sociocientificos Controversos”,
“Questdes Sociocientificas”, entre outras denominagdes que podem ser encontradas na
literatura® constituem uma linha de estudo advinda da perspectiva Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), e ganham espago por serem capazes de promover uma reflexao
acerca da natureza e da epistemologia da Ciéncia, bem como dos processos e implicacOes
sociais decorrentes do saber cientifico (REIS, 2007).

Reis (2007) considera que as questdes controvertidas se encontram em diversas areas
do pensamento. Como exemplo atual, destacamos a politica que tem provocado calorosas
discussdes, em funcdo de posicionamentos conflitantes: os alimentos transgénicos e a
vacinacdo, que também podem ser configurados como exemplos de controversias
tecnocientificas, as quais tém sido protagonistas de debates em ambito mundial.

A presenca de controversias em diferentes areas € um fato, porém, neste momento,
citamos o campo de conhecimento no qual o presente trabalho esta direcionado: a Educacgéo
Ambiental (EA), que é definida pela Politica Nacional para a EA-PNEA (BRASIL, 1999)

como.

[...] processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, artigo 1°).

Nestes termos, torna-se imprescindivel a busca por meios que possibilitem a promocéo
da EA a todos os individuos, implementando-a em espacos de ensino formais e ndo formais
visando a construcéo de uma sociedade consciente e preparada para compreender e agir sobre

as questdes ambientais em ambito individual e coletivo.

! Diante da pluralidade de termos que podem ser encontrados nos referenciais tedricos da area, ao longo desta
dissertacdo adotaremos o termo Tema(s) Controverso(s).
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A EA, em sua vertente critica, €, também, denominada como Emancipatoria ou
Transformadora, uma vez que se direciona as questdes ambientais, vinculadas a complexidade
de fatores que a compdem, contemplando as dimensbes sociais, culturais, politicas, econémicas
e éticas do ambiente. Estabelece suas raizes na educacéo popular oriunda dos métodos de Paulo
Freire, 0s quais preconizam uma educacdo a emancipacdo dos sujeitos sociais, mediante
processos de producdo de conhecimentos, diretamente relacionados a vida do educando
(GUIMARAES, 2004; CARVALHO, 2012; LOUREIRO, 2012).

Para Lima (2015), a EA critica tem por objetivo promover atividades a partir dos
problemas socioambientais da realidade do aluno, mediante a um processo de construcao
conjunta de conhecimentos entre educador e educando, rompendo com a educagéo tecnicista
ancorada sob o modelo cartesiano de ensino.

Diante do exposto, emerge, entdo, a necessidade de que sejam ofertadas, aos educadores,
acOes formativas no intuito de qualifica-los ao desenvolvimento da tematica controversa e da
EA de forma critica e inovadora. Para tanto, promovemos um curso de formagdo continuada,
direcionado aos educadores da educacao basica atuantes nas instituicdes de ensino pertencentes
ao Ndcleo Regional de Educacdo do municipio de Maringa, no intuito de possibilitar, aos
docentes, subsidios a uma compreensdo da EA e da tematica controversa sob o enfoque
socioambiental.

Nestes termos, a presente pesquisa teve como objetivo geral compreender as
contribuicdes de um processo formativo com vistas a qualificacdo de professores da Educacéo
Basica para a insercdo de Temas Controversos Socioambientais em suas praticas pedagdgicas.
Em ambito especifico, os objetivos buscaram investigar as concepcdes dos professores
participantes em relacdo ao meio ambiente, a EA e aos Temas Controversos; analisar como 0s
docentes inserem questdes controversas em seu trabalho pedagdgico; e analisar a elaboracgéo e
a aplicacdo de Sequéncias Didaticas (SDs) quanto aos pressupostos da tematica controversa e
da EA sob a perspectiva socioambiental.

Organizamos esta dissertacdo em seis capitulos. O primeiro capitulo contempla os
Temas Controversos e sua relacdo com o ensino de Ciéncias, abarcando as potencialidades e as
dificuldades para a insercdo desta tematica no contexto escolar.

O segundo capitulo aborda a EA, considerando seu histérico mundial, as politicas
publicas e a consolidacéo do referido campo de conhecimento no dmbito brasileiro.

O terceiro capitulo é dedicado aos aspectos inerentes a formacdo de professores, 0s

modelos formativos, os paradigmas e a formagéo docente a EA.
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O quarto capitulo contempla os aspectos metodoldgicos e os procedimentos de analise
dos dados coletados.

No quinto capitulo, inicialmente, apresentamos os resultados e a discussdo do
Diagnostico Socioambiental, evidenciando as concepgdes iniciais das educadoras sobre meio
ambiente, EA e Temas Controversos. Posteriormente, as etapas do curso de formacéo
continuada, bem como as Sequéncias Didaticas (SDs) elaboradas e aplicadas pelas educadoras
séo analisadas e discutidas.

No sexto capitulo, subsidiados pelas anélises realizadas, apresentamos as consideracées

finais da pesquisa.
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1. TEMAS CONTROVERSOS NO ENSINO DE CIENCIAS

As descobertas cientificas e tecnoldgicas interferem diretamente em nossas vidas. Uma
sociedade capaz de se posicionar e emitir opinides fundamentadas sobre 0s caminhos tomados
pelos empreendimentos cientificos estd intimamente relacionada a um projeto educacional
critico e emancipatorio.

Formar uma sociedade cidada consiste em preparar os individuos a uma participacao
ativa em assuntos decisorios. Um posicionamento democrético responsavel depende
diretamente do entendimento dos cidad&os sobre a realidade social, politica, civil e cultural que
o cerca (BUSATO, 2001; SHEID, 2018). Sendo assim, a escola é parte fundamental na
formacdo dessa sociedade, uma vez que cabe as instituicdes educativas a tarefa de contribuir a
alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica dos sujeitos e promover 0 pensamento critico com vistas
a instrumentalizagdo para a cidadania (SHEID, 2018).

Os conhecimentos cientificos e tecnologicos podem ser empregados em fungdo de
diversos fins. Para Santos e Mortimer (2001), ao considerarmos o modelo econémico em que
vivemos, confiar os conhecimentos e as decisdes alusivas aos empreendimentos cientificos
apenas sob a tutela de cientistas que, por vezes, representam o0s interesses de grupos
hegemonicos dominantes, pode resultar em um desenvolvimento cientifico e tecnolégico que
privilegie determinada parcela da sociedade em detrimento do bem-estar coletivo.

Delizoicov e Auler (2011) ao contestarem uma suposta neutralidade do campo
cientifico, complementam que as perguntas elaboradas pela Ciéncia, a selecéo de fen6menos a
serem pesquisados, o direcionamento dado a certas investigacdes e, consequentemente, 0
avanco de um ou outro campo de pesquisa podem estar sob a influéncia de interesses politicos
e econbmicos.

No entanto, concebemos que a Ciéncia, enquanto atividade humana para o
enfrentamento de problematicas que atingem a humanidade, deve atuar juntamente com a
tecnologia para o bem-estar social de todos 0s grupos e setores da sociedade, sem exce¢ao. Para
que isto se concretize, Vieira e Bazzo (2007) assinalam que é essencial a participacao ativa dos
cidaddos nas decisdes relacionadas a Ciéncia, a Tecnologia e ao emprego dos conhecimentos
advindos destas areas. Nesse viés, Chassot (2003) aponta que a desconstrucdo da imagem da
Ciéncia como benéfica e altruista, incumbe a educacdo de formar individuos capazes de
refletirem acerca dos conhecimentos produzidos, bem como prepara-los a intervir e a modificar

a realidade ao seu redor.
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A evolucdo cientifica e tecnoldgica tem se desenvolvido de forma acelerada na
contemporaneidade, tornando a participacdo da sociedade, neste processo, um desafio a ser
enfrentado. De forma frequente, tem se constatado um sentimento de despreparo em ocasifes
nas quais a populacdo é chamada para participar e emitir opinifes a respeito de temas
sociocientificos (ANGOTTI; AUTH, 2001; PEDRANCINI et al., 2008).

Reis (2009) apresenta uma analogia interessante, a fim de exemplificar a relagio
estabelecida entre uma parcela da sociedade e a Ciéncia. Para o autor, esta relacdo:

[...] assemelha-se a uma viagem num comboio de alta velocidade, no qual os
passageiros apenas conseguem vislumbrar a paisagem muito rapidamente e de
forma pouco nitida: a evolugdo extremamente acelerada da ciéncia e da
tecnologia, associada ao analfabetismo cientifico, impossibilita uma
focagem/reflexdo aprofundada e fundamentada sobre as opg¢bes de
desenvolvimento (REIS, 2009, p. 11).

Nessa perspectiva, a rapidez com que os conhecimentos cientificos evoluem, aliada, por
vezes, ao insuficiente entendimento dos cidad@os sobre os aspectos inerentes a cientificidade
sdo apontados pelo autor, como os principais fatores contributivos ao analfabetismo cientifico
da sociedade.

Assim, emerge a necessidade de uma Educacdo Cientifica que possibilite ao aluno
compreender as inter-relacdes estabelecidas mutuamente entre a sociedade e a Ciéncia. Em uma
Otica realista, Cachapuz (2011) aponta que a Educacdo Cientifica deve afastar-se da
ingenuidade de transformar todos os cidaddos em cientistas e direcionar esforcos na preparacao
dos cidaddos para compreender, participar, examinar e avaliar as decisdes relacionadas a
Ciéncia.

Nesse sentido, Praia, Gil-Perez e Vilches (2007) apontam que a articulacdo entre
conhecimentos especificos, capacidade de leitura do mundo e ponderacbes éticas sdo
suficientes para sustentar a participacdo dos cidaddos na tomada fundamentada de decis6es
inerentes ao ambito cientifico. O processo decisdrio deve pautar-se sob uma ética mais ampla,
a qual contemple a analise de suas consequéncias no decorrer do tempo, a interferéncia que
pode ser causada em outros setores e as implicacdes sociais que possam surgir. Sobre estes
pontos, a participacdo dos individuos considerados ndo especialistas, por meio da articulacéo
de seus conhecimentos especificos, mesmo que minimos, é fundamental, a fim de que a decisao
mais cabivel a todos seja tomada.

Para Sasseron (2015), a Alfabetizacéo Cientifica refere-se a capacidade que o individuo

possui de analisar, avaliar e, posteriormente, se posicionar diante de situa¢des do cotidiano,
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empregando 0s conhecimentos construidos. Trata-se de um processo continuo e atemporal,
subsidiado pela apropriacdo de novos conhecimentos, a partir da analise sucessiva de novas
questBes postas em pauta. A partir de uma analise de referenciais da area de ensino de Ciéncias,
e com o intuito de nortear o trabalho escolar em sala de aula, a autora nos apresenta trés eixos

norteadores da Alfabetizacdo Cientifica, a saber:

(@) a compreensdo basica de termos e conceitos cientificos, retratando a
importancia de que os contetdos curriculares proprios das ciéncias sejam
debatidos na perspectiva de possibilitar o entendimento conceitual,

(b) a compreenséo da natureza da ciéncia e dos fatores que influenciam sua
pratica, deflagrando a importancia de que o fazer cientifico também ocupa
espaco nas aulas de mais variados modos, desde as proprias estratégias
didaticas adotadas, privilegiando a investigacdo em aula, passando pela
apresentacdo e pela discussdo de episddios da histéria das ciéncias que
ilustrem as diferentes influéncias presentes no momento de proposi¢do de um
novo conhecimento;

(c) o entendimento das relacBes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, permitindo uma visdo mais completa e atualizada da ciéncia,
vislumbrando relagGes que impactam a producdo de conhecimento e sdo por
ela impactadas, desvelando, uma vez mais, a complexidade existente nas
relacBes que envolvem o homem e a natureza (SASSERON, 2015, p. 57).

A apropriacdo de conhecimentos de cunho teorico, inerentes a Ciéncia se constitui como
0 primeiro passo a Alfabetizacdo Cientifica. A partir destes saberes, torna-se possivel o
entendimento da dinamica cientifica e suas influéncias na sociedade. Assim, € preciso
extrapolar os conhecimentos adquiridos anteriormente a realidade multidimensional, na qual
estamos inseridos, focalizando as inter-relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. De
modo simplificado, é preciso entender o que é, como se faz e como a Ciéncia interfere na
sociedade.

No entanto, o que tem sido observado de forma frequente é uma abordagem de Ciéncia
como neutra, desinteressada, linear e dotada de conhecimentos verdadeiros, inquestionaveis e
construidos sob o aporte de rigorosos e complexos métodos (REIS, 2007). Além disso, as aulas
de Ciéncias tém sido norteadas por metodologias de cunho reprodutivo, ou seja, 0 ato educativo
de aprender tem sido reduzido a memorizacdes e a verificacdo de conhecimentos (REIS;
GALVAOQ, 2005; REIS, 2007).

Notadamente, ha uma discordancia entre a forma como a Ciéncia € retratada no contexto
escolar e como € mostrada no ambito real. Frequentemente nos deparamos com teorias sendo

refutadas ou reformuladas e conflitos entre especialistas causados por discordancias inerentes
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a determinadas questdes de cunho social e cientifico, como por exemplo, a questdo das células
tronco, os alimentos transgénicos e o uso de agrotoxicos (REIS, 1999).

Se trabalharmos a Ciéncia sob a 6tica de um conhecimento pronto e inquestionavel,
dificilmente o aluno apresentard motivacdo para uma postura investigativa. A este, ficard
reservado o papel de mero receptor de conhecimentos, cabendo-lhe apenas a reproducgédo dos
contetdos, desvinculada de questionamentos e reflexfes. Para modificar esta realidade, é
importante que sejam colocadas, em discussdo, probleméticas sociais da atualidade e as
implicacdes de &mbito social, cultural e ambiental advindas das atividades da Ciéncia (PRAIA,;
CACHAPUZ; GIL-PEREZ, 2002; MARTINEZ, 2012).

Corroboramos com Gordillo e Osorio (2003) quando apontam que uma educacao a
cidadania é considerada vazia de sentido, se ndo propiciar meios para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que possibilitem, aos individuos, participarem ativamente de

processos decisorios, em conformidade com as prerrogativas democraticas:

Aprender a participar, além de compreender a dindmica de um mundo em que
a ciéncia e a tecnologia estdo tdo presentes, seria a maneira pela qual a
educacdo técnico-cientifica poderia reorientar seus objetivos, tornando-se
mais coerente aos principios da educacdo para a cidadania, que deve nortear
todas as areas de acdo educacional (GORDILLO; OSORIO, 2003, p. 175-176
- traduc&o nossa).’

Dessa forma, ndo se trata apenas de possibilitar ao aluno uma maior compreensao dos
conceitos inerentes a cientificidade, mas também de capacita-los a participacdo ativa e
fundamentada. Ao encontro dessa necessidade, a insercdo de Temas Controversos no contexto
escolar pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias e habilidades

supramencionadas, conforme discutiremos a seguir.

1.1 POTENCIALIDADES DA INSERCAO DE TEMAS CONTROVERSOS NO
CONTEXTO ESCOLAR

As pesquisas tém evidenciado que a insercdo da tematica controversa no contexto
escolar pode favorecer reflexdes acerca da natureza da Ciéncia, além de possibilitar a promocéo

de debates e discussbes, contribuindo significativamente ao desenvolvimento de habilidades

2 Aprender a participar, junto con conocer y manejarse en un mundo en el que la ciencia y la tecnologia estan tan
presentes, seria el modo en el que la educacidn tecnocientifica podria reenfocar sus propositos haciéndose mas
coherente con los generales de la educacion para la ciudadania, que deben presidir todos los &mbitos de la accidn
educativa.
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argumentativas e dialogicas (REIS, 1999; REIS; GALVAO, 2005; REIS, 2007; FORGIARINI;
AULER, 2009; PEREZ et al., 2011; DUSO, 2015; BEZERRA, 2018).

A discussdo de Temas Controversos € apontada por Kipnis (2001, apud RAMOS;
SILVA, 2007) como uma ferramenta relevante tanto para a inser¢do de aspectos relacionados a
natureza e a epistemologia da Ciéncia em sala de aula quanto a problematizacdo do fazer
cientifico. Nesse viés, 0s alunos sdo conduzidos a inferirem reflexGes e a levantarem
guestionamentos inerentes aos fatores que podem influenciar a Ciéncia, convergindo a um
entendimento mais realista da construcéo do conhecimento cientifico (PEREZ et al. 2011).

Somamos as potencialidades da tematica controversa, a capacidade de contribuir ao
rompimento da concep¢do reprodutora do ensino de Ciéncias, uma vez que, sob essa

perspectiva:

Busca-se, também, a constituicdo de niveis mais abstratos de pensamento e,
no campo epistemoldgico, a superacdo da concepcao de que na educacdo, na
escola, ha apenas a reproducdo, apropriacdo de conhecimentos, da cultura
produzida historicamente (AULER, 2011, p. 92).

Dessa forma, os alunos podem depreender reflexdes, discussdes e debates sobre
questdes cientificas, tecnoldgicas, sociais e ambientais, subsidiados pelos conteudos que
aprendem na escola, distanciando-se do papel de meros aprendizes e reprodutores de
conhecimentos ja elaborados.

O exercicio da cidadania estabelece estreita relacdo com a capacidade de argumentacéo
e dialogo, pautados sob os valores do respeito e da tolerancia. Diante disso, a inclusdo de
controvérsias no contexto escolar, notadamente, pode favorecer ao desenvolvimento destas
habilidades e competéncias essenciais para uma sociedade participativa (REIS, 1999; REIS,
2007; DUSO, 2015; RUPPENTHAL, 2017).

A interacdo dialogica é parte fundamental no processo de desenvolvimento da
argumentacao, uma vez que é por meio da comunica¢do muatua que o aluno encontra espaco
para expressar seus pontos de vista sobre o assunto em voga. Em sala de aula, qualquer discurso
advindo tanto de professores quanto de alunos, que expressem suas opinides e ideias a respeito
de determinada questdo, desde que sejam pertinentes, podem ser consideradas como
argumentacdo (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Costa (2008) complementa que as habilidades desenvolvidas, por meio da postura
argumentativa, constituem um significativo objetivo do ensino de Ciéncias. Nesse contexto, é

importante que o professor, enquanto mediador no processo de ensino e aprendizagem, permita
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que os alunos tenham espaco para expressar seus pontos de vista, no sentido de auxilia-los a
construir conhecimentos por intermédio da pratica argumentativa.

Ruppenthal (2017) aponta a capacidade de argumentacdo como ferramenta a autonomia
dos estudantes, dando-lhes suporte para que possam emitir suas opinides, debater e levantar
questionamentos sobre aspectos do cotidiano. Além disso, possibilita que o professor conheca
os saberes explicitados pelos alunos e que tenha oportunidade de, se necessario, ressignifica-
los.

Destacamos a discussdo de Temas Controversos como possivel ferramenta ao
aprendizado matuo e colaborativo. A diversidade de concepcdes e entendimentos expressos
pelos alunos no debate de uma controvérsia pode facilitar a construcdo de conhecimentos e,
simultaneamente, aproximar os estudantes aos conceitos da cientificidade.

Este tipo de abordagem, como experiéncia educativa, pode contribuir para que os alunos
compreendam a organizacdo social da qual fazemos parte, seus mecanismos e as influéncias
advindas de determinados grupos da sociedade e seus interesses que, por vezes, podem
influenciar os caminhos da Ciéncia e a empregabilidade dos conhecimentos dela oriundos.

Para Scheid (2018), as instituicdes educativas, enquanto um dos centros de formacéo
cidadd, necessitam ter a preocupagdo em oportunizar, aos individuos que a integram, meios ao
desenvolvimento de capacidades para uma atuacao ativa na sociedade. Esta se traduz na forma
como 0 sujeito se posiciona quando posto diante de desafios e como tece solucdes as
problematicas do seu cotidiano.

A partir de um ensino sob as lentes da criticidade, independéncia intelectual e
posicionamento, abrem-se caminhos efetivos a uma educacgéo para a cidadania e a formacéo de
uma sociedade capaz de cumprir com seus deveres em interface ao bem-estar geral, além de
reivindicar os direitos que lhe sdo garantidos.

Diante das potencialidades apresentadas ao longo deste item, emerge a necessidade de
fortalecer a insercao destes temas em sala de aula. O estudo realizado por Saucedo e Pietrocola
(2019), aponta que as pesquisas direcionadas aos Temas Controversos tém aumentado no
ambito brasileiro, principalmente na area de formacdo de professores. No entanto, ainda
prevalece o apontamento de Reis (2007), o qual indica que a abordagem destes temas ainda nao
se configura como uma pratica comum nas salas de aula em funcdo de uma gama de fatores

explicitados e discutidos a seguir.
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1.2 AS DIFICULDADES PARA A INSERCAO DE QUESTOES CONTROVERSAS NO
CONTEXTO ESCOLAR

Como mencionado, apesar dos avangos do campo de pesquisa, 0s Temas Controversos
ainda ndo sdo abordados de forma frequente nas salas de aula. Nessa perspectiva, o trabalho de
Reis (2007), considerando a contribuicdo de outros autores, redne possiveis fatores que
dificultam a insercdo efetiva das questdes controversas na pratica pedagogica dos professores,
a saber:

> A caréncia de materiais didaticos que subsidiem as préaticas pedagdgicas docentes ao
trabalho com temas controvertidos.

> As avaliacOes centradas na memorizacdo de conhecimentos especificos a que séo
submetidos os estudantes, ndo contemplando aspectos da natureza e epistemologia da

Ciéncia.

» As atividades de discusséo e debates serem, por vezes, concebidas como alternativas e
ndo pertencentes ao curriculo formal.

» A fragil desenvoltura dos educandos em atividades que lhes exijam debates e
discussdes, fruto da frequente postura passiva em sala de aula.

» A auséncia de conhecimentos didaticos necessarios ao gerenciamento, organizacao e
avaliacdo de atividades que contemplem discussdes e debates.

» Os conhecimentos especificos insuficientes referentes as controvérsias, a natureza e a
epistemologia da Ciéncia.

Considerando os obstaculos listados pelo autor, a inser¢do de Temas Controversos, no
contexto escolar, pode representar um grande desafio a ser enfrentado pelos educadores na sala
de aula.

Diante da caréncia de materiais de apoio a efetivacdo da metodologia de discussédo e
debates implicados pelas controvérsias, destacamos a importancia de que sejam
disponibilizados, aos professores, materiais de suporte que orientem as acles didatico-
metodologicas promotoras desses tipos de atividade. Estes materiais, agregados ao
desenvolvimento de acbes de qualificacdo, podem ser importantes no sentido de suprir a
caréncia, ou, até mesmo, a total auséncia de conhecimentos didaticos implicados na preparacéo,
gerenciamento e avaliacdo de atividades relacionadas a temética controversa.

Pelas especificidades dos Temas Controversos, sua inser¢do em sala de aula implica em
abrir espaco para que o0s alunos possam expressar suas concepcoes. Além disso, é preciso que

os estudantes adotem uma postura investigativa critica e que disponham de certo grau de
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autonomia em seu processo de aprendizagem. Entretanto, tais implicacdes do trabalho
metodoldgico requerido por esta tematica, causam preocupagdes aos educadores no que se
refere a disciplina e ao controle dos alunos (REIS, 2007).

De forma geral, os alunos ndo estdo habituados a serem sujeitos ativos no processo de
construgdo do conhecimento, muito menos a terem espago para expressarem suas opinides.
Assim, as atividades de sala voltadas ao debate e argumentacdo podem se configurar como um
desafio, ndo sé para os educadores, mas também para 0s alunos, em que ambos podem ndo estar
preparados para enfrentar.

Reis (2007) cita as possiveis dificuldades de insercdo de Temas Controversos advindas
dos educadores e dos alunos. Entretanto, é essencial mencionarmos aspectos relacionados ao
curriculo. O sistema educacional brasileiro é estruturado sob um modo avaliativo que prioriza,
sobretudo, a aprendizagem de conhecimentos especificos para os quais curriculos conferem
maior énfase. Consequentemente, 0 bom desempenho nesses contelidos garantira a aprovacao
dos alunos a série seguinte e, posteriormente, o ingresso ao Ensino Superior.

Nesse contexto, aspectos voltados ao desenvolvimento da moral, habilidades,
competéncias e atividades de investigacdo que, normalmente demandam certo tempo, acabam
por ficar em segundo plano. Tal condicdo é reforcada, principalmente, em decorréncia da
concepcao de que as atividades sdo consideradas subversivas as estruturas curriculares e as suas
orientacdes (REIS, 2007).

Ao que se refere especificamente a disciplina de Ciéncias, esta dispde de curriculo
abrangente a muitos conteudos. Somado a isso, destacamos o fato do niamero insuficiente de
aulas semanais destinadas a disciplina. Neste cenario, questdes inerentes ao tempo se
configuram como um empecilho a efetivacdo de atividades relacionadas as investigacdes,
debates e argumentacao requerida pela tematica controversa.

A pesquisa de Pérez e Lozano (2013) indica que o carater tecnicista do curriculo de
Ciéncias dificulta o trabalho de questdes controversas no contexto escolar, uma vez que, limita
a autonomia dos educadores no sentido de pensarem em seu proprio curriculo. Nesse viés, Reis
(2007) defende uma maior emancipac¢do do educador aliada a flexibilidade curricular que, em
conjunto, podem ser considerados instrumentos fundamentais e decisivos a insercdo ou
auséncia de atividades de debates quanto as questdes de natureza controversa. Assim, um
curriculo flexivel em funcéo dos objetivos da aprendizagem e das particularidades da realidade
em que o professor esta inserido, permite que o educador contemple, em sua préatica pedagdgica,

os temas de cunho social, cientifico e ambiental que séo relevantes a formacgéo do estudante.



26

A flexibilizacdo do curriculo também € apontada por Forgiarini e Auler (2009) como
alternativa a inser¢do efetiva de problematiza¢6es do mundo real no &mbito escolar. A partir de
constructos curriculares contemplativos a problematicas contemporaneas, estas poderdo ser
compreendidas, discutidas, enfrentadas e, quando possivel, superadas. Acrescido a isso, a
incluséo destas questdes pode fomentar, nos estudantes, a participacdo em debates, a tomada de
posicdo fundamentada em relacdo a temas de natureza cientifica e tecnoldgica, as quais
implicam a integragéo de saberes advindos de diferentes disciplinas (AULER, 2011).

A concepcdo de Ciéncia do educador também se configura como um entrave ao trabalho
pedagdgico com temas de natureza controversa. Praia, Cachapuz e Gil-Perez (2002) apontam
que a praxis pedagogica dos professores sdo diretamente influenciadas pelas representacdes que
eles possuem em relacdo a Ciéncia. Assim, ndo hd como pautar metodologias pedagogicas sob
uma perspectiva de Ciéncia como processo em constante construcdo e desconstrugdo de
conhecimentos, passivel de erros e acertos, se o responsavel pelo ensino, no caso o professor,
apresenta concepc¢oes equivocadas em relagcdo ao fazer cientifico.

A apropriacdo de conhecimentos especificos, a capacidade de transposi¢do destes
saberes a resolucdo das problematicas cotidianas e a compreensdo da dinamica do mundo, s
instrumentalizardo os sujeitos a cidadania se estiverem acompanhados do desenvolvimento de
competéncias e habilidades inerentes ao posicionamento ativo dos sujeitos diante de situacdes
decisorias. Essas habilidades podem ser estimuladas pela insercéo efetiva das controvérsias no
ambiente escolar. No entanto é imprescindivel qualificar os professores ao trabalho desta
tematica, possibilitando meios para que os obstaculos citados ao longo do capitulo sejam
superados.

Considerando a nossa proposta de trabalho, a qual versa sobre os Temas Controversos
na perspectiva socioambiental, no proximo capitulo discorremos sobre questdes relacionadas a
constituicdo do campo de conhecimento da EA, no sentido de tecer aproximacdes entre a

tematica controversa e a EA sob uma perspectiva critica.



27

2. EDUCACAO AMBIENTAL E A TEMATICA CONTROVERSA

Os problemas ecoldgicos globais que tém marcado as Ultimas décadas requerem uma
urgente mudanca de valores e comportamentos. A crise socioambiental, em que o planeta se
encontra, abrange dimens6es de ordem social, cultural, econdmica, ética e politica e, portanto,
requer uma abordagem educacional capaz de abranger todas essas dimensdes.

Nessas circunstancias emerge a EA, que vem assumindo um papel basilar para o
enfrentamento das questdes socioambientais, seja por meio de atividades isoladas ou processos
continuos, por intermédio de pesquisas especificas, ou por referenciais tedricos-metodolégicos
que possam nortear acbes com o intuito de amenizar as problematicas socioambientais,
pautadas sob o respeito a diversidade bioldgica, cultural e étnica, primando pelas relacGes
harmoniosas entre os seres humanos e 0 ambiente.

Em face de sua importancia, a EA se configura como campo de particular interesse para
a educacdo contemporanea. A Lei n® 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), em seu Art. 1°, define-a como:

[...] processo por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacgdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, artigo 1°).

A mesma lei traz ainda, em seu Art. 4°, paragrafo Il, o principio basico da EA, sendo
este “a concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (BRASIL,
1999, artigo 4°). Em seu Art. 5° paragrafo I, a lei reitera que a EA deve proporcionar o
desenvolvimento “de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos e éticos” (BRASIL, 1999, artigo 5°).

Ao encontro das orientacdes procedentes da lei supracitada, torna-se fundamental uma
abordagem de EA capaz de abranger a multiplicidade de fatores que influenciam o ambiente.
Nesse sentido, destacamos a EA critica, a qual também é denominada como Emancipatoria ou
Transformadora, uma vez que se direciona as questdes ambientais vinculadas a complexidade
de fatores que a compdem, contemplando as dimens6es sociais, culturais, politicas, econdmicas
e éticas do ambiente (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2012).
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No que tange as correlacfes entre EA e a construgdo de uma sociedade mais igualitéria,

destacamos a posicdo de Martins e Schnetzler (2018):

Na perspectiva de construcdo de uma sociedade que busca a igualdade de
direitos entre seus membros, faz-se necessaria uma EA que assuma um carater
critico diante dos problemas ambientais e sociais, ou seja, faz-se necessaria
uma EA que seja critica as desigualdades sociais e aos desequilibrios nas
relacBes entre sociedade e natureza; que aborde os problemas ambientais
como decorrentes dos conflitos entre interesses privados e coletivos,
permeados e mediados por relagdes de poder; que se volte para a construcao
de uma cidadania ativa, cujo exercicio forneca aos educandos e educadores
instrumentos para a compreensdo de realidades complexas (MARTINS;
SCHNETZLER, 2018, p. 584).

Atualmente, o que se tem observado, de forma recorrente, € uma postura de dependéncia
e de ndo responsabilidade por parte da populacéo para com as questdes ambientais. Para Jacobi
(2005), esse posicionamento é resultado da desinformacéo e da falta de consciéncia ambiental,
aliadas a caréncia de praticas comunitarias baseadas na participacdo e no envolvimento dos
individuos com vistas a gestdo do ambiente e de suas dinamicas.

Sendo assim, a adogdo de metodologias participativas e a abordagem da EA, sob um
enfoque interdisciplinar, ou seja, suscitando nos sujeitos a busca e a integracdo de saberes
provenientes de diferentes areas, pode contribuir a uma efetivacdo da EA de carater
emancipatdrio, apresentando-se como estratégia relevante a superacao do atual despreparo da
sociedade para atuar nas questdes ambientais.

Carvalho (2006), ao conceber a EA como processo educativo transformador, aponta trés
dimensdes, as quais devem ser consideradas no trabalho pedagdgico em EA, com vistas a
formacdo da cidadania, sendo elas: a dimensdo dos conhecimentos, a formacéo de valores éticos
e estéticos e, por fim, a dimensao da participacao politica dos sujeitos.

Nessa perspectiva, o trabalho em EA deve se permear na mutualidade entre essas trés
dimensdes. A partir do conhecimento, o qual propicia ao sujeito a capacidade de entendimento
das questdes postas em voga, perpassando pela formacdo dos valores, uma vez que, as
concepcOes e comportamentos dos seres humanos sdo fortemente influenciados pelas culturas,
pelas crencas e o pelo ambito social no qual estes encontram-se inseridos e, por fim, integrar
estes aspectos a dimensdo politica, que possibilita a participacao ativa do sujeito nas decisoes
gue influem em sua qualidade de vida e de toda a comunidade (CARVALHO, 2006).

O ambito escolar se configura como um importante espaco para a promocao de

discussdes inerentes as questdes ambientais, que podem propiciar subsidios a compreensao
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dessas problematicas e, a0 mesmo tempo, estimular posturas relacionadas a reflexdo, a
participacdo e ao enfrentamento e, se possivel, a superacdo desses desequilibrios
(WATANABE-CARAMELLO; STRIEDER; GEHLEN, 2012).

A EA como campo polissémico, agrega conhecimentos de diferentes areas e suas
implicacdes incidem sobre diferentes setores da sociedade, possibilitando um amplo espectro
ao levantamento de assercdes polémicas. Nesse sentido, nossa pesquisa se direciona aos Temas
Controversos Socioambientais, objetivando que as controvérsias sejam visualizadas sob um
enfoque socioambiental, a partir da integracdo das diferentes dimensdes que compdem e
influenciam o ambiente.

A interseccdo entre a tematica controversa e a EA critica pode favorecer a construcdo
de uma sociedade comprometida para com as questdes ambientais. Inserir esses temas no
contexto escolar, além de estimular as caracteristicas ja citadas no capitulo anterior, pode
também propiciar meios para que o aluno reflita sobre as problematicas ambientais a partir de
um olhar holistico ao ambiente, apontando para uma formagdo cidadd, ambientalmente
consciente e responsavel.

Neste capitulo, primeiramente, trataremos da EA sob uma perspectiva historica.
Abordaremos os principais acontecimentos que contribuiram com a evolugdo desse campo do
conhecimento, bem como seus principais marcos. Posteriormente, serdo apresentadas as
politicas publicas em interface a consolidacao da EA no ambito brasileiro e, por fim, embasados
em trabalhos publicados recentemente, discutiremos as vertentes da EA e suas macrotendéncias

politico-pedagdgicas.

2.1 O HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL EM AMBITO MUNDIAL

Desde seus primérdios, a humanidade retirou da natureza 0s recursos necessarios para
sua subsisténcia. No entanto, em uma escala temporal, as modifica¢fes nos padrdes de producéo
e consumo, bem como as configuracbes de mercado aliadas a evolucdo tecnoldgica,
intensificaram o processo de degradacdo dos recursos naturais.

O advento da Revolucgdo Industrial trouxe consigo a inser¢ao de um modelo de producéo
subsidiado pela intensa exploracdo do ambiente, o qual resultou em uma grave crise ambiental.
Nesse cenario, despertaram-se, em certos setores da sociedade mundial, preocupactes
relacionadas a degradacdo ambiental e seus reflexos na qualidade de vida da humanidade
(TOZONI-REIS, 2008; PEREIRA; FONTOURA; LA ROCQUE, 2013).
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Na década de 1960, as consequéncias negativas advindas da intensa atividade antropica
na natureza ja eram perceptiveis, principalmente nos paises mais desenvolvidos. Nesse periodo,
foi publicado o livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, que tece dendncias ao uso
demasiado de pesticidas na agricultura, relacionando-o ao desaparecimento de determinadas
espécies. A obra tornou-se um classico do movimento ambientalista mundial, instigando
discussdes que, mais tarde, impulsionariam a realizacdo de eventos e conferéncias
internacionais, com a participacdo de diferentes nacdes, no intuito de buscar possiveis
alternativas conjuntas as quest8es ambientais (DIAS, 2004).

No ano de 1965, a expressdo Educacdo Ambiental (Environmental Education) foi
utilizada, pela primeira vez, durante o evento de educagédo The Keele Conference on Education
and the Countryside, promovido pela Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. Nesse periodo,
as concepcdes de EA continuavam fortemente relacionadas aos principios ecologicos
(MORALES, 2009).

Em 1968, foi criado o Clube de Roma, constituido por um grupo de trinta especialistas
de diferentes areas, a fim de provocar discussdes relacionadas a crise ambiental da época,
ocasionada pela superexploracéo dos recursos naturais. Os debates oriundos do Clube de Roma
contribuiram para que os problemas ambientais adquirissem maior destaque, elevando-os em
nivel global (REIGOTA, 2012).

A publicagdo do relatério denominado “Os Limites do Crescimento”, no ano de 1972,
tecia severas criticas a busca desenfreada pelo crescimento material das sociedades, o qual
desconsiderava os custos advindos dessa expansdo. No documento, ficou explicita a urgéncia
em se buscar meios convergentes a preservacao dos recursos naturais, bem como a necessidade
de se estabelecer um novo padrdo de consumo. Ademais, o relatério também mencionava que
0s impactos do crescimento acelerado poderiam colocar em risco o futuro da humanidade,
levando o planeta ao colapso (DIAS, 2004; REIGOTA, 2012).

Para Maia (2011), esse relatorio se configurou como uma tentativa de alerta ao modelo
de mercado e a l6gica do capital, que se consolidava cada vez mais em escala mundial. Nesse
cenario, como era de se esperar, 0 documento recebeu numerosas criticas oriundas,
principalmente, dos paises em desenvolvimento.

Meses ap0s a publicacdo do relatério do Clube de Roma, a Organizacdo das NacGes
Unidas (ONU) promoveu, na Suécia, do dia 5 a 16 de junho de 1972, a Conferéncia da ONU
sobre o Ambiente Humano ou Conferéncia de Estocolmo, como ficou conhecida. A poluigdo
se configurou como o tema principal de debate dessa conferéncia. Nesse cenario, destacamos o

posicionamento do Brasil, o qual se encontrava em um regime ditatorial de governo e em busca
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de um crescimento econémico répido e eficaz a qualquer custo. Assim, o pais defendeu o
parecer de que a poluicdo era o preco a ser pago pelo progresso da nacdo (REIGOTA, 2012).

A Conferéncia de Estocolmo é considerada um marco histérico e politico, por conta da
criagdo de politicas de gerenciamento ambiental. Nesse evento, a promocéo da educacéo aos
individuos, no sentido de um uso equilibrado dos recursos naturais, vigorou como uma
estratégia relevante ao combate das problematicas ambientais (TOZONI-REIS, 2008). Como
resultado, obteve-se a Declaracdo sobre o Meio Ambiente Humano e tragou-se um Plano de
Acdo Mundial, além da recomendacdo ao estabelecimento de um Programa Internacional de
Educagdo Ambiental (DIAS, 2004).

No ano de 1975, em decorréncia das orientagdes provenientes da Conferéncia de
Estocolmo, a Organizacdo da NacOes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
promoveu, em Belgrado, Sérvia, o Encontro Internacional de Educacdo Ambiental ou
Conferéncia de Belgrado, importante marco ao futuro sustentavel para todos os povos do
planeta (TALAMONI et al., 2018). Nesse evento, vinte especialistas em EA de todo o mundo
redigiram a Carta de Belgrado, a qual estrutura a EA em ambito global, contemplando propostas
de reformas nos processos educativos, convergindo a elaboracdo de uma nova ética do
desenvolvimento e da ordem econémica mundial (TANNOUS; GARCIA, 2008).

Na mesma década (1977), ocorreu a Conferéncia Intergovernamental de EA, sediada
em Thilisi, Georgia e considerada um marco na histéria da EA. Nessa ocasido, foram definidas
as bases conceituais da EA e definidos critérios no sentido de subsidiar o desenvolvimento de
programas nacionais e internacionais, configurando-se como uma retomada aos objetivos
propostos anteriormente na Carta de Belgrado (DIAS, 2004; TOZONI-REIS, 2008).

Partindo da premissa de que a EA é direito de todos, como resultado do evento de Thilisi,
foram tragadas as finalidades, objetivos, principios e recomendacGes no sentido de garantir sua
implementacdo. Reafirmou-se o carater interdisciplinar da EA e a necessidade da adocdo de
acOes educativas, no sentido de um entendimento integrado do ambiente, contemplando
aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais. Além disso, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, que instrumentalizem os individuos a uma participacdo ativa,
diante das problematicas e da necessidade de tomadas de decisdes sobre as questdes ambientais,
pautadas sob um espirito de irmandade e cooperacgdo, visando o bem-estar geral também foram
aspectos destacados (TOZONI-REIS, 2008).

Em referéncia as proposicdes de Thilisi, Ramos (2001) aponta trés importantes pilares

que devem estar interligados & EA: a apropriacdo de novos conhecimentos e valores, a
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renovagdo dos modos de comportamento e a visdo sob a Gtica da interdependéncia em ambito
econdmico, politico e ecoldgico.

No ano de 1987, foi publicado o Relatério Brundtland ou Nosso Futuro Comum. Esse
documento representa a alianca entre as nagdes subscritoras, no que se refere ao compromisso
de alinhar o desenvolvimento em &mbito econdmico e social as premissas da preservacao dos
recursos naturais (MAIA, 2011). Por meio deste documento, foi apresentada, ao mundo, a

definicédo oficial do conceito de Desenvolvimento Sustentavel:

[...] um processo de transformacdo, no qual a exploracdo dos recursos, a
direcdo dos investimentos, a orientacdo do desenvolvimento tecnolégico e a
mudanca institucional se harmonizam e reforcam o potencial presente e
futuro, a fim de atender as necessidades e aspiragdes humanas (COMISSAO
MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991, p.
49).

Em 1992, o Brasil sediou a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, na cidade do Rio de Janeiro, a Rio-92. Essa conferéncia se constituiu como
um marco a tendéncia do desenvolvimento sustentavel no contexto politico e social. A partir
disso, foram originados importantes documentos oficiais para o desenvolvimento da EA (DIAS,
2004).

Reigota (2012), em uma analise comparativa, aponta a mudanca significativa pela qual
a percepcdo de meio ambiente passou entre a Conferéncia de Estocolmo e a Rio 92.
Anteriormente, o enfoque dado ao meio ambiente pautava-se, sobretudo, a relacio homem-
natureza, enquanto, na Conferéncia do Rio, o ponto de destaque foi ocupado pela pauta inerente
ao desenvolvimento sustentavel.

Dentre os documentos provenientes da Rio 92, destacamos a Agenda 21, que compde
alternativas de acdes e estratégias, bem como prevé a promoc¢do da qualidade de vida e do
desenvolvimento sustentavel para o século 21. Composto de 2.500 recomendacdes divididas
em 4 secBes e 40 capitulos, o documento configura-se como um plano de acdo que estabelece
metas e caminhos a construcdo de um mundo sob os valores da equidade e da justica.

Piga, Mansano e Mostage (2018) consideram a Agenda 21 como um documento
avancado quando comparado aqueles que o precederam, possuindo uma diversidade de
contetdos e de aspectos de cunho social e politico, uma vez que concentra os esforgos das
instituicGes publicas e da sociedade civil em face da preservacdo do meio ambiente.

Durante a Rio 92, foi ainda formalizada a Carta Brasileira para a EA, que reconhece

esse campo do conhecimento como um dos instrumentos mais importantes a viabilizacdo da
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sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e, consequentemente, de melhoria
da qualidade de vida humana. A carta destacou a necessidade do compromisso entre as esferas
do poder publico federal, estadual e municipal no cumprimento da legislacéo para a EA (DIAS,
2004).

Concomitante a Rio 92, ocorreu o FOrum Internacional das Organizagdes nao
Governamentais, evento pelo qual foi pactuado o Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global. O Tratado insere a educagdo em posicdo de destaque, enfatizando-
a como um direito para todos. No que se refere a EA, esse campo do conhecimento foi
consolidado como ferramenta a transformacéo da sociedade, devendo estar pautada sob um
pensamento critico e inovador, de forma constante, atemporal e inserida tanto em espacos
formais como em espagos ndo-formais (TOZONI-REIS, 2008).

A Carta da Terra foi outro importante documento provindo das discussdes postas em
pauta na Rio-92. Com sua aprovacao pela ONU, no ano de 2002, esse documento preconiza,
em seu texto, principios e caminhos a serem adotados pelas na¢des, com o intuito de enfrentar
a crise planetaria amplamente instalada. O documento conclama as nagdes a uma unido em
busca da preservacdo do meio ambiente em interface a construcdo de um planeta mais justo

para todas as pessoas:

A escolha € nossa: formar uma alianca global para cuidar da Terra e uns dos
outros, ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. S&do
necessarias mudancas fundamentais dos nossos valores, instituicées e modos
de vida. Devemos entender que, quando as necessidades basicas forem
atingidas, o desenvolvimento humano serad primariamente voltado a ser mais,
ndo a ter mais. Temos o conhecimento e a tecnologia necessarios para
abastecer a todos e reduzir nossos impactos ao meio ambiente. O surgimento
de uma sociedade civil global esta criando novas oportunidades para construir
um mundo democrético e humano (A CARTA DA TERRA, 2002, p. 1).

Em 2002, aconteceu a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel na cidade
de Johanesburgo, Africa do Sul. Nessa conferéncia, conhecida como Rio+10, foi realizado um
balanco dos dez anos decorrentes da Agenda 21. Como resultado, concluiu-se que o modelo
econbmico regente ainda se configurava como insustentavel. A diminuicao da desigualdade foi
um importante destaque do evento e a EA ainda se mantinha como ferramenta em busca do
desenvolvimento sustentavel (TOZONI-REIS, 2008).

No ano de 2001, cento e noventa e dois paises assumiram o compromisso de adotar 0s
Objetivos do Milénio (ODMs), que constituiram o ponto principal da agenda de

desenvolvimento da ONU, ao longo dos quinze anos decorrentes. Formada por oito objetivos,
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configurou-se como o mais grandioso compromisso internacional da historia, até a adogdo dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) em setembro de 2015 (MAXIMO, 2015).

Na tentativa de constru¢cdo de um pacto em busca de solugbes das problematicas
ambientais comuns, entre os dias 13 e 22 de junho de 2012, sediada pelo Brasil, na cidade do
Rio de Janeiro, ocorreu a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel
(CNUDS ou Rio+20). Foram mobilizados, de forma inédita, cento e oitenta e oito Chefes de
Estado e de Governo, além de representantes da Comunidade Europeia, do Vaticano e da
Palestina (ARAUJO; FRAGA; RESENDE, 2018).

O resultado da Rio+20 consistiu na elaboragdo do documento intitulado “O futuro que
queremos”, pelo qual os chefes de Estado reafirmaram o compromisso com o desenvolvimento
sustentavel com vistas a construcdo de um futuro econdmico, social e ambientalmente
equilibrado para o planeta e para as atuais e futuras geracoes.

A auséncia de criticas mais enfaticas ao modelo de consumo vigente no documento final
da Rio+20, gerou um amplo descontentamento em diferentes setores da sociedade. Assim, apos
a divulgacao do documento final, a sociedade civil se declarou desapontada pelos resultados
nele expressos e apresentou uma mensagem de repudio, assinada por mais de mil pessoas, entre
elas representantes de Organizacfes Nao Governamentais (ONGS) e lideres de movimentos
ambientalistas (ARAUJO; FRAGA; RESENDE, 2018).

Em meio as criticas e polémicas, Guimaraes e Fontoura (2012) apontam que a Rio + 20
contribuiu no sentido de consolidar a percepcdo da sociedade para as interconexdes entre as
dimensGes ambientais, sociais, culturais e econdmicas do desenvolvimento, estimulando uma
visdo socioambiental das problematicas ambientais.

Ao longo desse histérico, podemos denotar o avanco das discussdes no que se refere a
consolidacédo e abrangéncia da EA. Os documentos resultantes dos eventos, principalmente da
Conferéncia de Belgrado e Thilisi, subsidiaram os grandes avan¢os, no sentido de integrar a EA
como prética educativa e promové-la a todos sob o ponto de vista critico e integrador.

Entretanto, apontamos uma lacuna que ficou bastante evidente ao analisarmos 0s
resultados da Rio 92: a auséncia de criticas ao regime de mercado dominante na atualidade e a
insisténcia em atribuir culpa e responsabilidade resolutiva sobre os problemas ambientais a
sociedade civil. Essa perspectiva pragmatica, no que se refere ao enfrentamento das questfes
ambientais, ndo atinge o cerne do problema, uma vez que os grandes poluidores continuam a
agir na degradacdo do ambiente sob a légica do mercado capitalista, 0 qual preconiza,

sobretudo, o lucro.
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Em setembro de 2015, durante a Assembleia Geral das Nagdes Unidas, foram
anunciados, em carater oficial, os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para 0s
proximos quinze anos. O documento intitulado “Transformando nosso mundo: a Agenda 2030
para o desenvolvimento sustentavel” contempla dezessete objetivos, 0s quais preconizam a
reducdo da pobreza e o desenvolvimento sustentavel nas dimensbes econdmica, ambiental e
social (MAXIMO, 2015; OKADO, QUINELLLI, 2016).

Eventos e conferéncias sdo importantes, por contribuirem a consolidacéo e a busca de
meios que possibilitem a implementacdo efetiva da EA. Por meio das discussdes postas em
pauta, surgem 0s pactos, as recomendacdes e 0s documentos, com o intuito de renovar 0s

caminhos da EA ao encontro de possiveis solucbes para os problemas socioambientais.

2.2 0 CAMINHAR DA EA NO AMBITO BRASILEIRO E AS POLITICAS PUBLICAS

Engquanto o mundo despertava as questdes ambientais e a emergente necessidade de
preservacdo do meio ambiente, visto que as consequéncias da degradacdo ambiental ja
perceptiveis na qualidade de vida da sociedade, o Brasil ainda apresentava um posicionamento
contrério a tendéncia conservacionista mundial.

Sob o regime da ditadura militar, o pais buscava investimentos, a fim de obter
crescimento econdmico a qualquer custo, desconsiderando os impactos ambientais resultantes
dessa expansdo. Como exemplo, podemos citar a posicdo adotada pelos representantes
brasileiros durante a Conferéncia de Estocolmo, ocasido em que o pais se mostrou receptivo a
instalacdo de industrias, fundamentado na ideia de que a poluicdo seria o0 preco a ser pago pelo
progresso e desenvolvimento econdmico da nacdo (REIGOTA, 2012).

No entanto, em funcdo de pressdes e exigéncias internacionais, o Brasil se viu obrigado
a seguir determinadas exigéncias a preservacdo ambiental, com o intuito de manter os
investimentos internacionais do pais (TALAMONI et al., 2018). Assim, no inicio da década de
1970, mediante ao decreto n°® 73.030, foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), cujo érgéo era incumbido de desenvolver projetos de EA pautados, sobretudo, na
Otica conservacionista. Contudo, Reigota (2012) aponta que, apesar desta implementacao, o
pais continuava adotando politicas de desenvolvimento econdmico bastante agressivos ao meio
ambiente.

Ainda no decorrer da década 1970, periodo em que o pais se encontrava no regime de

ditadura militar, Loureiro (2018) destaca que a EA se constituia como uma ferramenta
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direcionada a resolugdo dos problemas ambientais, intermediada pela transmissdo de
conhecimentos e da sensibilizacdo dos individuos, mediante a um forte apelo moral.

Layrargues e Lima (2014) complementam que, nesse periodo da historia, a EA era
compreendida como um saber e uma pratica desenvolvida sob o viés conservacionista, cujo
principal objetivo era despertar a sensibilidade do ser humano para com a natureza. Nessa
perspectiva, 0s aspectos sociais, culturais e econdémicos encontravam-se desvinculados das
problematicas ambientais. Entretanto, no final da década de 1970, mesmo com 0 regime
autoritario ainda vigente, surgiu no pais uma consciéncia ambiental de cunho critico
(REIGOTA, 2012).

A notoriedade do tema meio ambiente se intensificou ainda mais no ano de 1981, em
virtude da promulgagdo da Lei Federal n° 6.938/81, que estabeleceu a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA). A preservacao, a melhoria e a recuperacdo da qualidade ambiental,
tendo em vista a qualidade de vida e a dignidade humana, aliadas as condicGes de
desenvolvimento social e econdmico, vigoram como os principais objetivos dessa lei (BRASIL,
1981).

Para 0 cumprimento dos objetivos estabelecidos, a lei supracitada estabeleceu dez
principios. Ao que se refere a promoc¢éo da EA a todos os cidaddos, destacamos o inciso X, 0
qual menciona a necessidade de uma "educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacao ativa na defesa do meio
ambiente” (BRASIL, 1981).

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promulgada. O
documento menciona a EA como elemento fundamental a qualidade de vida e a construcao de
um meio ambiente equilibrado para todos. A partir de entdo, a EA passa a condicao de direito
constitucional de todos os cidadaos brasileiros, configurando-se como ferramenta assecuratoria
ao direito de todos de usufruir de um ambiente saudavel, conforme consta em seu artigo 225,

inciso VI:

Art. 225 - Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracoes

VI- Promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente (BRASIL,
1988).
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Assim, houve importantes avangos da EA nesse periodo como a criagdo da SEMA, a
promulgacdo da PNMA e a inclusdo da EA na Constituicdo Federal. Tais mudancas foram
possibilitadas, principalmente, em razdo do processo de redemocratizacdo da sociedade
brasileira na década de 1980, o que tornou possivel a retomada dos movimentos sociais a
emancipacdo e ao fortalecimento de uma educacdo sob perspectivas criticas (LOUREIRO,
2018).

Nos anos seguintes, a questdo ambiental ganhou ainda mais destaque no ambito
brasileiro. Em 1992, o pais sediou a Conferéncia das NacGes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (RI0-92 ou ECO-92) na cidade do Rio de Janeiro (RJ). Em funcdo desse
evento, uma série de compromissos foram assumidos pelo pais e, em consequéncia disso, foram
dados novos e importantes passos rumo a consolidacao da EA.

No ano de 1994, foi criado, pela Presidéncia da Republica, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), o qual previu trés componentes essenciais e sete linhas de

acao fundamentais a efetivacdo da EA, a saber:

(a) capacitacdo de gestores e educadores, (b) desenvolvimento de acGes
educativas, e (c) desenvolvimento de instrumentos e metodologias,
contemplando sete linhas de acdo: educacdo ambiental por meio do ensino
formal; educacdo no processo de gestdo ambiental; campanhas de educacao
ambiental para usuarios de recursos naturais; cooperacdo com meios de
comunicacao e comunicadores sociais; articulacdo e integracdo comunitaria;
articulacdo intra e interinstitucional; e rede de centros especializados em
educacdo ambiental em todos os estados (BRASIL, 2005, p. 25).

Em 1997, no intuito de reforcar a insercdo da EA nos espacos escolares de forma
interdisciplinar, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), propondo o tratamento do meio ambiente como tema transversal. Em conformidade

com este documento oficial:

Os contetdos de meio ambiente serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do conhecimento, de
modo a impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental (BRASIL, 1997, p. 36).

Na época, essa inclusdo gerou numerosas discussdes entre os educadores ambientais.
Entre criticas e elogios, as discussdes sobre o tema ganharam destaque, abrindo caminhos para
a realizacdo de muitas pesquisas, a fim de investigar as consequéncias oriundas dessa mudanca
(REIGOTA, 2012).
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Para Santos e Costa (2015), inserir o tema meio ambiente como tema transversal,
configurou-se como uma tentativa para que a abordagem conteudista, que ainda perdurava na
educacdo brasileira, principalmente em relagdo a tematica ambiental, cedesse lugar a um
enfoque interdisciplinar na préatica pedagogica dos professores.

No ano de 1999, foi sancionada a Lei 9795/99, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), além de outras providéncias (BRASIL, 1999). A definicdo e a
obrigatoriedade da EA, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, foram contempladas em
seu Art. 1° e 2° respectivamente:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo, em caréater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999).

A PNEA fortalece a EA como direito inerente a todos os cidaddos. De cunho
esclarecedor, a referida lei nomeia os atores sociais incumbidos da responsabilidade de sua
implementacao, bem como os aspectos referentes ao ambito e linhas de acdo norteadoras das
atividades a serem desenvolvidas. Entretanto, o dispositivo da referida lei, que previa fontes de
fomento, foi vetado pelo presidente da Republica, em exercicio na época, o que dificultou o seu
cumprimento integral (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

Em 2012, surgiu uma nova tentativa de reforcar a legitimidade da EA com a publicacdo
da resolucdo n° 2 de 15 de junho, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA). As diretrizes reforcam a obrigatoriedade da insercdo da EA no
contexto escolar em todos os niveis e modalidades de ensino, pautada sob um pensamento
critico e integrador, estabelecendo relagdes entre as questdes ambientais, os padrGes de
consumo e a desigualdade social. Dessa forma, a partir dos saberes e valores da
sustentabilidade, da diversidade bioldgica e dos principios e objetivos da EA, as instituices de

ensino devem estimular:

a) a visdo integrada, multidimensional da &rea ambiental, considerando o
estudo da diversidade biogeografica e seus processos ecoldgicos vitais, as
influéncias politicas, sociais, econdmicas, psicoldgicas, dentre outras, na
relacdo entre sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia e
tecnologia;
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b) o pensamento critico por meio de estudos filosoficos, cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos, na 6dtica da sustentabilidade
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacao e a ética;

c) o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade dos multiplos saberes e
olhares cientificos e populares sobre 0 meio ambiente, em especial de povos
originarios e de comunidades tradicionais;

d) as vivéncias que promovam o0 reconhecimento, O respeito, a
responsabilidade e o convivio cuidadoso com os seres vivos e seu habitat;

e) a reflexdo sobre as desigualdades socioecondmicas e seus impactos
ambientais, que recaem principalmente sobre os grupos vulneraveis, visando
a conquista da justica ambiental (BRASIL, 2012, p. 5).

A partir de sua formalizacdo, a EA tornou-se pauta nas praticas dos professores,
incumbindo-os da responsabilidade de agregar, ao contexto escolar, uma EA que seja critica e
transformadora, que instrumentalize o sujeito a transformar sua realidade, a exigir seus direitos
e a participar de debates e processos decisorios de modo responsavel.

O enfoque interdisciplinar da EA e sua presenga em todas as modalidades e niveis de
ensino tém sido, repetidamente, destacados nos documentos oficiais. Entretanto, as recentes
mudancas no cenario educacional brasileiro, por meio da aprovacao da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE e
homologada pelo Ministério da Educacdo — MEC, em 20 de dezembro de 2017, parecem estar
na contramao dessa perspectiva.

Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) apontam que as discussdes de cunho socioambiental,
apresentadas na BNCC, se pautam na perspectiva ecoldgica, distantes de problematizacdes e de
uma EA critica, transformadora e emancipatoria. Acrescenta-se, ainda, um carater fragmentado
da EA, uma vez que esse campo do conhecimento se encontra limitado as areas da Ciéncias da
Natureza e da Geografia, em contraposicdo com a legislacdo vigente, a qual preconiza um
enfoque interdisciplinar.

Reduzir a EA ao ponto de vista simplista e puramente ecoldgico significa uma tentativa
de silenciar a sociedade e obstruir o processo de emancipacdo dos sujeitos enquanto cidadaos
criticos. Ndo coincidentemente, essa situacdo acontece em um periodo obscuro, no qual as
politicas neoliberais tém avancado rapidamente e o sistema educacional tem sido alvo de
grandes retaliacGes.

A soberania do pais, a desvalorizacdo do seu patrimdnio traduzida sob uma postura
entreguista e a EA, quando sujeita aos interesses de classes dominantes, dos interesses politicos
e partidarios, advindos dos grupos que ocupam o poder, podem se configurar como um grave

problema, o qual esta sendo vivenciado atualmente pelo Brasil.
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2.3 CONCEPCOES: MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

A partir da década de 1970, em funcdo das contribui¢des da Ecologia Politica, o aporte
das Ciéncias Humanas e Sociais, aspectos politicos, econdmicos e organizacionais da sociedade
passaram a compor o debate ambiental (LAYRARGUES; LOUREIRO 2013).

Diante dessa nova configuragéo, vislumbra-se uma multiplicidade de entendimentos dos
individuos sobre o meio ambiente e a EA. Assim, nos anos subsequentes, pesquisadores
tentaram classificar representacdes, correntes e tendéncias desses campos.

No que se refere ao entendimento de meio ambiente, Reigota (1997) propds trés
categorias de representagdes sociais: a naturalista, a antropocéntrica e a globalizante. A
representacdo naturalista se refere a uma visdo de meio ambiente centrada nos aspectos naturais,
tendo como caracteristica a desvinculacdo do ser humano enquanto parte integrante do
ambiente, reduzindo-o a um simples espectador.

A representacdo denominada como antropocéntrica reconhece 0 meio ambiente como
fonte de recursos frutuosos a sobrevivéncia do homem. A terceira categoria, nomeada como
globalizante, diz respeito a uma visdo complexa do meio ambiente, a qual abarca as inter-
relacbes estabelecidas entre a sociedade e a natureza em todas as suas dimensdes, ou seja,
naturais, politicas, sociais, econémicas e filosoficas (REIGOTA, 1997).

As abordagens da EA sdo motivadas por preocupacdes com o meio ambiente.
Considerando a pluralidade desse campo do conhecimento, os educadores podem apresentar
diferentes discursos, bem como conduzir a pratica educativa a EA de diversas formas.

Partindo dessa premissa, a pesquisadora canadense Lucie Sauvé criou quinze correntes,
sendo estas as consideradas tradicionais: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, além das correntes apontadas como
contemporaneas: holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, eco-
educacdo e a corrente da sustentabilidade (SAUVE, 2005).

No Quadro 1 sdo apresentadas as correntes de EA categorizadas por Sauve (2005),
acompanhadas da respectiva concepcdo de meio ambiente, seu(s) objetivo(s) e principal(s)

enfoque(s).
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Quadro 1- As correntes de EA, concepcdes de meio ambiente, objetivos e principais enfoques,
conforme Sauvé (2005).

Naturalista Natureza Reconstruir a relagéo entre Sensorial

homem e natureza. Experiencial
Afetivo
Cognitivo
Criativo
Estético

Conservacionista/ | Recurso Adotar comportamentos de Cognitivo

Recursista conservacdo e a gestdo do Pragmatico
ambiente.

Resolutiva Problema Desenvolver habilidades a Cognitivo
resolucdo de problemas desde o | Pragmatico
diagndstico até a acdo.

Sistémica Sistema Desenvolver o pensamento Cognitivo
sistémico: analise e sintese para
uma visdo global;

Compreender as realidades
ambientais, tendo em vista
decisdes pertinentes.

Cientifica Objeto de Estudos | Adquirir conhecimentos em Cognitivo
ciéncias ambientais; Experimental
Desenvolver habilidades
alusivas a experiéncia cientifica.

Humanista Meio de Vida Conhecer seu meio de vida e Sensorial Cognitivo
conhecer-se melhor em relagdo a | Afetivo
ele; Experimental
Desenvolver um sentimento de | Criativo/Estético
pertencimento.

Moral/ Etica Objeto de Valores | Dar prova de ecocivismo; Cognitivo
Desenvolver a ética as questdes | Afetivo
ambientais. Moral

Holistica Total/ Todo/ Desenvolver as maltiplas Holistico Organico

Integrador dimens@es do ser em interagao Intuitivo
com o conjunto de dimensdes do | Criativo
meio ambiente;

Desenvolver um conhecimento
“organico” do mundo e uma
postura de atuacdo participativa
em e com 0 meio ambiente.

Biorregionalista Lugar de Desenvolver competéncias ao Cognitivo

Pertencimento ecodesenvolvimento em &mbito | Afetivo
comunitario, local ou regional. Experiencial

Pragmaético
Criativo
Préxica Acéo/Reflexdo Aprender em, para e pela agéo; Préxico

Desenvolver competéncias de
reflexéo.
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Critica Local de Transformar o que causa Préxico
Transformages/ problemas a partir da Reflexivo
Emancipacéo desconstrucdo das realidades Dialogistico
socioambientais.
Feminista Objeto de Integrar os valores feministas na | Intuitivo
Solicitude relacdo com o meio ambiente. Afetivo
Simbolico
Espiritual
Criativo/Estético
Etnogréfica Territorio/Lugar de | Reconhecer a estreita ligacdo Experiencial
Identidade/ entre natureza e cultura,; Intuitivo
Natureza/ Cultura Valorizar a dimenséo cultural de | Afetivo Simbdlico
sua relagdo com o meio Espiritual
ambiente. Criativo/Estético
Ecoeducacéo Interacdo a | Experimentar o meio ambiente Experiencial
Formacéo Pessoal para experimentar-se e formar- | Sensorial Intuitivo
se em e pelo meio ambiente. Afetivo Simbdlico
Construir sua relagdo com o Criativo

mundo, com outros seres que
n&do sejam humanos.

Sustentabilidade Recursos Promover e contribuir & um Pragmatico
compartilnados ao | desenvolvimento econdmico Cognitivo
desenvolvimento respeitoso aos aspectos sociais e
econdmico do meio ambiente.

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005).

No ambito brasileiro, possivelmente, o precursor na tentativa de classificacdo das
correntes de EA tenha sido Marcos Sorrentino, no ano de 1995. Deste movimento, resultaram
quatro vertentes: a conservacionista, ao ar livre, relacionadas a gestdo ambiental e relacionadas
a economia ecoldgica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Mais tarde, Layrargues e Lima (2011; 2014), ao analisarem a EA do ponto de vista
histdrico-social, propdem uma classificacdo das tendéncias de EA que, segundo 0s autores,
mais se adequam ao ambito educacional brasileiro. A partir dessa analise, emergem as
Macrotendéncias Politico Pedagdgicas da EA, nomeadas como Conservadora, Pragmatica e

Critica, as quais sdo brevemente descritas a seguir.
2.3.1 A Macrotendéncia Conservadora
Amplamente consolidada e expressiva, a macrotendéncia Conservadora emerge, por

vezes, de forma predominante nas pesquisas investigativas de percep¢do ambiental. Além disso,

estabelece fortes vinculos com os principios ecoldgicos e direciona-se a uma mudanga de
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comportamento para com a natureza voltada ao &mbito individual (LAYRARGUES, 2012;
LAYRARGUES; LIMA, 2014).

As atividades norteadoras dessa vertente se caracterizam, principalmente, pela exaltagcdo
das belezas naturais, mediante aspectos afetivos, experienciais e espirituais, acompanhados de
poucas ou nenhuma problematizacéo da realidade (MORALES, 2009; LIMA, 2015).

Para Guimarées (2004), a EA conservadora se estabelece sob uma viséo de mundo
fragmentada. Por estar centrada na parte e ndo no todo, desconsidera o individuo engquanto

sujeito social, bem como as relagdes que estabelece com os demais. Para o autor:

Essa é uma perspectiva simplista e reduzida de perceber uma realidade que é
complexa, que vai para além da soma das partes como totalidade. Essa ndo
contempla a perspectiva da educagdo se realizar no movimento de
transformacéo do individuo inserido num processo coletivo de transformacao
da realidade socioambiental como uma totalidade dialética em sua
complexidade. Ndo compreende que a educacao é relacdo e se da no processo
e ndo, simplesmente, no sucesso da mudanca comportamental de um
individuo (GUIMARAES, 2004, p. 27).

A desvinculacdo entre 0 meio ambiente e 0s aspectos inerentes a organizacdo da
sociedade, agregado a auséncia de questionamentos relacionados as politicas de
desenvolvimento, constituem-se como fatores limitantes ao potencial da tendéncia
conservacionista para uma transformacdo social. Dessa forma, essa vertente acaba por
compactuar com os padrbes de reproducdo das desigualdades vigentes (LAYRARGUES,;
LIMA, 2014; GUIMARAES, 2016).

A crise ambiental contemporanea exige ferramentas de enfrentamento a altura de sua
gravidade. Nesse sentido, considerar que apenas mudancas individuais movidas pelo apelo a
boa intencdo em respeitar a natureza, seja premissa suficiente para subsidiar as praticas
educativas, constitui-se como uma visdo ingénua e ineficaz ao enfrentamento das injusticas
ambientais (CARVALHO, 2012).

2.3.2 A Macrotendéncia Pragmatica de EA

Tendo em vista o carater insustentavel advindo do regime de mercado sob os moldes
capitalistas, o qual se nutre da exploracdo do ser humano e da transformagdo dos recursos
naturais em mercadoria (TOZONI-REIS, 2008), desponta uma urgente necessidade de se pensar
sobre a probleméatica ambiental. Dessa forma, no ano de 1980, reforcam-se as ideias

relacionadas ao ecodesenvolvimento, subsidiadas pela necessidade de a¢Ges que minimizassem
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a degradacdo dos recursos naturais e os impactos a qualidade de vida da sociedade
(NOGUEIRA; TEIXEIRA, 2017).

Nesse contexto, desponta a vertente pragmatica da EA, propicia ao mercado neoliberal
por recorrer apenas ao bom senso dos individuos & adocdo de comportamentos ditos
ecologicamente corretos, a fim de amenizar os impactos ambientais, sem questionar a
exploracdo demasiada dos recursos naturais pelo regime capitalista (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

Nogueira e Teixeira (2017, p. 156) destacam que as preocupacGes ambientais,
desvinculadas de reflexdes criticas dos problemas socioambientais, podem induzir o0s
individuos a busca de “solugdes rapidas, ingénuas, simplistas e reducionistas, que ndo priorizam
a reflexdo e a intervencdo nas causas e origens da crise ambiental”.

A insisténcia em agdes de &mbito individual da vertente conservadora e ainda presente
na pragmatica, nos leva a resgatar uma critica tecida por Loureiro (2006) em que o préprio autor
denomina como “fetichismo da individualidade”, em referéncia a tentativa de secundarizar o
modelo de organizacdo social, o qual se define em decorréncia dos modos de vida e dos
processos de trabalho. Carvalho (2012) complementa que a EA ndo pode ser considerada como
um fenémeno isolado, ou seja, ndo ha possibilidades de um pensamento critico e reflexivo se
esse campo do conhecimento for concebido distante do ambito das relacdes sociais. Dessa
forma, ndo basta uma mudanca de pensamento se ela ndo estiver acompanhada de uma mudanca
na organizacdo social com vistas ao rompimento das relacbes exploratérias impostas pelo
sistema de mercado capitalista.

Para Layrargues (2012), a tendéncia pragmatica da EA:

Aceita a mercantilizacdo da natureza e desconsidera a desigual distribuigdo
dos custos e beneficios da apropriacdo da natureza e resulta na promogéo de
reformas setoriais sem questionar seus fundamentos, ao estilo do
conservadorismo dindmico, reduzindo a possibilidade de enfrentamento
politico da crise, afastando-se da radicalidade da critica anticapitalista e da
construgdo de um projeto societario alternativo (LAYRARGUES, 2012, p.
396).

Em funcdo da auséncia de questionamentos em relacdo as verdadeiras causas da crise
ambiental, essa tendéncia da EA apresenta um potencial limitado no que se refere a busca de
transformacdes efetivas a preservagdo ambiental, restringindo-se ao desenvolvimento das agdes
pontuais, na tentativa de abrandar os impactos causados pelo capital (LAYRARGUES; LIMA,
2014).
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2.3.3 A Macrotendéncia Critica de EA

Esta Macrotendéncia emerge em face de uma crise ambiental cada vez mais grave e a
insuficiéncia de uma EA que, até entdo, conclamava ao bom senso e a afetividade dos
individuos para com a natureza, além de agdes pontuais insuficientes ao enfrentamento dos
processos de degradacéo.

A vertente Critica engloba as correntes de EA Popular, Emancipatéria e
Transformadora. Impulsionada pelo processo de redemocratizacdo do pais nos anos finais da
década 1980, essa tendéncia considera as dimensdes sociais, econdmicas e politicas e suas
influéncias no ambiente, configurando-se como uma importante ferramenta na busca de uma
sociedade mais igualitaria, ao propor o enfrentamento das desigualdades sociais, das injusticas
socioambientais e do regime de mercado depredatorio dos recursos naturais (TOZONI-REIS,
2008; LAYRARGUES; LIMA, 2014; LOUREIRO; 2018).

Para Tozoni-Reis (2019), a EA critica refere-se a uma educacéo construida sobre fazer
do ambiente um objeto de olhar e reflexdo, distanciando-se da concepcdo unicamente natural,
mas englobando-a ao processo reflexivo, juntamente com as suas dimensées historico-culturais
e politico-sociais. Nesse vies, Carvalho (2012) complementa que a formacdo de um sujeito
ecoldgico requer uma compreensao clara das relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza,
para que seja capaz de identificar e problematizar as questdes de natureza socioambientais e
nelas intervir.

Para Guimardes (2001), o desenvolvimento de atividades educativas, pautadas sob a EA
critica, torna indispensavel abordar o ambiente sob um enfoque sistémico, no qual toda sua
totalidade seja passivel de compreensdo, bem como as relac@es estabelecidas entre os elementos
gue o compdem. Assim, descortinam-se 0s processos, intencdes e relaces de poder que podem
ou ndo convergir a um equilibrio socioambiental.

Nessa perspectiva, Loureiro e Layrargues (2013) apontam que a EA critica objetiva ao

menos trés situacdes pedagogicas, sendo elas:

a) efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da realidade, a fim
de ter os fundamentos necessarios para questionar os condicionantes sociais
historicamente produzidos que implicam a reproducdo social e geram a
desigualdade e os conflitos ambientais;

b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as relagdes de
expropriagdo, opressdo e dominacdo proprias da modernidade capitalista;
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c) implantar a transformagdo mais radical possivel do padrdo societario
dominante, no qual se definem a situacdo de degradacéo intensiva da natureza
e, em seu interior, da condi¢cdo humana. (LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013, p. 64).

Dessa forma, pode ser possivel a instrumentalizacdo dos sujeitos a uma compreensdo da
realidade social em que vivem, construida historicamente. Para tanto, € indispensavel agregar,
as questdes ambientais, aspectos inerentes a forma de organizacdo da sociedade vigente e ao
regime de mercado estabelecido, objetivando superar os padrdes exploratérios do ser humano
e dos recursos naturais.

No contexto atual do pais, em que o conservadorismo tem ganhado forca e que
determinados interesses tém prevalecido, Loureiro (2019) e Tozoni-Reis (2019) compartilham
uma pertinente preocupacéo, a qual infere na necessidade urgente da implementacdo de uma
EA em consonancia com a preservacdo da vida em sua totalidade, ao respeito a todos 0s
individuos e em favor de posturas de enfrentamento ao regime neoliberal, com vistas as
transformacdes sociais, visando a diminuicdo da desigualdade e das injusticas socioambientais.

Portanto, torna-se imprescindivel a efetivacdo de abordagens criticas de EA. Todavia,
em meio ao contexto historico, social, politico e econdmico de uma sociedade regida pelo
capitalismo, essa efetivacdo passa a ser um grande desafio. Para superar essas dificuldades,
corroboramos com Tozoni-Reis (2012), no sentido de que a formacdo dos professores emerge

como uma importante questao a ser analisada.
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3. AFORMACAO DE PROFESSORES: ALGUNS APONTAMENTOS

Até o presente momento, destacamos a importancia de um ensino de Ciéncias para a
formacdo de uma sociedade ambientalmente consciente e participativa. Em busca desse
objetivo, é fundamental refletirmos sobre os aspectos relacionados a formagéo dos professores.

Garcia (1999) compreende a formagéo dos educadores como um processo permanente,
no qual sejam contemplados com uma variedade de aspectos inerentes a dinamica escolar. O

autor conceitua a formacao docente como:

[...] &rea de conhecimentos, investigacao e de propostas tedricas e praticas que,
no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos através
dos quais os professores — em formacdo ou em exercicio — se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através das
quais, adquirem ou melhoram seus conhecimentos, competéncias e
disposi¢oes, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacéo que os alunos recebem (GARCIA, 1999, p. 26).

Saviani (2009) aponta que as preocupacOes relacionadas a formacao de professores
iniciaram no Brasil, apos a declaracdo da Independéncia, periodo da histéria brasileira no qual
surgiram os movimentos e as a¢des no sentido de regularizar aspectos da educacdo formal a
sociedade. Em 1996, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) organizou e estruturou os servicos educacionais, estabelecendo competéncias
e constituindo-se como um importante passo a consolidacdo do campo de formacdo docente
(CARVALHO, 1998).

Sabemos que os professores necessitam tanto de saberes especificos quanto de
conhecimentos pedagdgicos, para que possam desenvolver o trabalho educativo com éxito. No
entanto, a articulacdo entre esses saberes, possibilitada pelos processos formativos, ainda é
insuficiente. Nesse sentido, Saviani (2009) destaca que os processos de formacao dicotomizam
conhecimentos especificos e pedagdgicos, resultando em um dilema a formacéo docente.

Gatti (2010) acrescenta que a tradicdo disciplinar especifica tem prevalecido nos cursos
de licenciatura, colocando os contetudos pedagogicos em segundo plano. Assim, os professores,
em processo de formacdo, sdo induzidos a acreditar que é mais importante se adequar as
demandas especificas de sua respectiva area de conhecimento, do que com as demandas
pedagdgicas requeridas pela escola.

Nesses termos, a formacao dos professores se direciona a uma racionalidade técnica que

o concebe como um “implementador de propostas curriculares, um transmissor de saberes € um
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avaliador de produtos de aprendizagens” (ROSA; SCHNETZLER, 2003, p.32),
desconsiderando a realidade do sistema educacional e as especificidades de uma sala de aula.

Assim, muito se tem discutido sobre o campo de formacdo de professores. Essas
discussbes contribuiram com a crescente consolidacdo desse campo de pesquisa, que tem
direcionado atencéo, principalmente, aos cursos de formacéo inicial e continuada, o professor
e seus saberes, praticas, opinides e representacdes, sinalizando a necessidade de formacéo
permanente (ANDRE, 2010).

Carvalho e Gil-Perez (2011) apontam que a necessidade de uma formacéo docente de
carater continuo desponta em funcéo das insuficiéncias advindas da formac&o inicial. A partir
das contribuicOes de outros autores, sdo apresentadas trés razées a uma formacgéo permanente,

a saber:

A. Muitos dos problemas que devem ser tratados ndo adquirem sentido até que
o professor se depare com eles em sua propria pratica.

B. As exigéncias de formacdo sdo tdo grandes que tentar cobri-las no periodo
inicial conduziria ou a uma duracdo absurda, ou a um tratamento
absolutamente superficial.

C. Uma formacdo docente realmente efetiva supde a participacdo continuada
em equipes de trabalho e em tarefas de pesquisa/acao que, € dbvio, ndo podem
ser realizadas, com um minimo de profundidade, durante a formacéo inicial
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 77).

Sem desconsiderar as experiéncias formativas do ambito inicial, Libaneo (2004) aponta
que o exercicio do trabalho docente propicia meios para que o professor se aproprie de
importantes conhecimentos, mediante as relacGes estabelecidas e o compartilhamento de
experiéncias. Nessa perspectiva, Diniz-Pereira (2015) defende o rompimento da concepcéo de
escola como local apenas de ensino, enfatizando a necessidade de acbGes de formacao
continuada, pautada sob a concepcéo de escola como l6cus de producdo de conhecimentos.

Nesta perspectiva, emerge o modelo de professor reflexivo proposto por Schén (1997).
Segundo o autor, é na préatica, em meio as particularidades e situac6es inesperadas do trabalho
pedagdgico, que o professor tem a oportunidade de desenvolver suas experiéncias e de se
conhecer no desenvolvimento das aces pedagogicas, denominado pelo autor como o
“conhecer-se na acdo”, possibilitando a inferéncia de reflexdes sobre e na acao (SCHC)N, 1997,
p. 83).

No entanto, Alarcdo (2010) aponta que muitas criticas tém sido direcionadas a
proposicdo do professor reflexivo. Para a autora, a proposta despertou fascinio por se contrapor

a epistemologia tecnicista dominante e por significar o reconhecimento de que a sociedade atual
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apresenta graves problemas que ndo podem ser enfrentados apenas com embasamentos
técnicos. Porém é preciso ter clareza no sentido de que apenas a reflexdo ndo resolve os
problemas, bem como tecer indagacdes a respeito de que e de como tais reflexdes tém sido
realizadas.

De uma formacdo inicial sob os moldes da racionalidade técnica, adentramos em uma
formac&o continuada regida pela racionalidade pratica. Como possibilidade de superacao desses
paradigmas formativos, Contreras (2012) apresenta 0 modelo do professor como intelectual
critico. Sob essa perspectiva, o educador amplia os limites de reflexdo impostos pela pratica,
podendo refletir criticamente, analisar e questionar aspectos de ordem institucional, equivocos
ideoldgicos e questbes politicas que interferem diretamente no seu campo de trabalho.

Considerando a diversidade de saberes implicados na atuacdo pedagogica, nem a
racionalidade técnica, tampouco a racionalidade pratica pode subsidiar unicamente o0 processo
de formacéo de professores. Os saberes requeridos na acdo docente séo oriundos de diversas
fontes: da formacéo inicial, da historia de vida pessoal, das experiéncias acumuladas enquanto
docente em exercicio, das relacdes estabelecidas enquanto sujeito social e da participacdo em
acOes de formacao continuada.

Pimenta (1997) aponta que os saberes docentes, na pratica pedagdgica, contemplam trés
tipos de conhecimentos: os saberes da experiéncia, 0s saberes do conhecimento e 0s saberes
pedagdgicos. Os saberes da experiéncia resultam da trajetdria do individuo, ainda enquanto
aluno, dos processos formativos, pelos quais tenha passado, bem como os conhecimentos que
os professores produzem em seu contexto de trabalho por meio de um processo continuo de
reflexdo sobre suas préprias praticas.

Os saberes do conhecimento se referem aos contetidos especificos, os quais fazem parte
da area de atuacdo do professor, ou seja, a disciplina que o educador é habilitado a atuar, como,
por exemplo, Biologia, Fisica, Geografia e Matematica (PIMENTA, 1997).

No entanto, para o professor saber como ensinar, ndo sdo suficientes apenas a
experiéncia e os saberes especificos. Assim, abre-se espaco para os saberes pedagdgicos, que
estdo voltados ao “saber-fazer” e referem-se aos procedimentos e técnicas que melhores se
adéquam ao ensino de determinado conteudo (PIMENTA, 1997, p. 26).

Ainda em relacdo aos saberes a docéncia, destacamos a pesquisa desenvolvida por
Fossati, Sarmento e Guths (2012) por meio da qual os autores identificaram dois saberes além
dos ja elencados por Pimenta (1997), sendo denominados como saberes de humanizacdo e

saberes criativos.
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Para os autores, os saberes de humanizagao se referem a “todos os saberes implicados e
necessarios na relacdo entre professor-aluno. Essa atitude diante da vida diz da ordem do ser,
do saber, do fazer e do conviver num todo integrado da pessoa” (FOSSATI; SARMENTO;
GUTHS, 2012, p. 79). Ja os saberes criativos fazem mencdo as formas como o professor
viabiliza a descoberta e a apropriagdo dos conhecimentos aos alunos. Referem-se também a
capacidade do professor encontrar formas e meios a superacgdo de dificuldades e obstaculos que
possam prejudicar 0s processos de ensino e aprendizagem (FOSSATI; SARMENTO; GUTHS,
2012).

Considerando a complexa gama de saberes implicados na pratica educativa, acdes de
formacéo construidas sob um carater reducionista, voltadas a atualizacdo e mera transmissao
de conhecimentos tedricos, sem levar em conta as especificidades implicadas no trabalho
docente, pouco contribuem para uma mudanca efetiva da pratica pedagdgica dos professores.

Dessa forma, assinalamos a necessidade de acOGes de formacdo continuada que
valorizem os diferentes tipos de saberes dos educadores, no intuito de promover um olhar critico
as questdes sociais, ambientais, cientificas e tecnologicas que interferem no cotidiano escolar,
assim como na sociedade em geral, visando reafirmar o professor como profissional reflexivo

e critico.

3.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES A EDUCACAO AMBIENTAL

As politicas pablicas a EA recomendam a sua inser¢do em todos os niveis e modalidades
de ensino de forma critica, inovadora e sob a perspectiva interdisciplinar. Assim, o professor se
torna o principal responsavel pela implementacdo desse campo do conhecimento no contexto
escolar.

No entanto, Costa (2009) aponta que os processos formativos dos educadores tém sido
insuficientes a uma implementacdo da EA em consonancia com as recomendacfes das
Diretrizes Curriculares a EA. Tal fato é evidenciado no ambito escolar, por exemplo, pelo
recorrente desenvolvimento de préticas relacionadas a tematica ambiental de forma fragilizada
e pontual. Tais abordagens, quando realizadas, ficam a cargo dos docentes das disciplinas de
Ciéncias, Biologia e Geografia (ASSIS; CHAVES, 2015), revelando uma visdo reducionista da
tematica ambiental, no sentido de que apenas 0s conhecimentos ecoldgicos e naturais do
ambiente sdo suficientes para a sua compreenséo.

Segundo Gallo (2001), a l6gica da racionalidade técnica e a fragmentagéo do saber, que

predominam na formacdo docente, aliadas com a divisao disciplinar do curriculo, dificultam
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ainda mais a implementacdo da EA de forma interdisciplinar. Carvalho (2012, p. 129) aponta
que ndo existe uma “receita pronta” a interdisciplinaridade. Os educadores necessitam de uma
reorganizacdo do trabalho pedagdgico, bem como do didlogo entre as diferentes areas do
conhecimento para a busca de préticas inovadoras.

Sobre a forma como a EA ¢ inserida no contexto escolar, Maia e Teixeira (2015)

apontam que:

Nessa inser¢do fragmentada da EA na escola, a relevancia dos elementos
socio-historicos € minimizada. Ao considerarmos essa tendéncia,
identificamos que, na Formacdo de Professores, a tematica ambiental é
negligenciada. Apesar das pesquisas desenvolvidas no Brasil nos ultimos
anos, ndo podemos afirmar que temos formacdo inicial e continuada de
professores como educadores ambientais em condigdes de enfrentar os muitos
e variados problemas presentes na escola, tampouco de converter esta
instituicdo e seus profissionais em agentes disseminadores de ideias que
permitam uma nova sociedade mais justa, igualitaria e sustentavel, portanto,
formada por sujeitos plenos e emancipados, cuja relacdo com o ambiente seja
mais equilibrada (MAIA; TEIXEIRA, 2015, p. 299).

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de que sejam oferecidos, aos educadores,
fundamentos teorico-praticos, materiais de apoio e cursos de formacéo na referida area, que
Ihes possibilitem a superacéo desses obstaculos (ASSIS; CHAVEZ, 2015).

Ao que se refere a formacgdo continuada, assinalamos a importancia de que esteja
pautada sob abordagens criticas. Conforme Oliveira (2015), a auséncia de abordagens sob o
viés critico, nos processos formativos, contribui a consolidacdo de praticas de EA
conservadoras, pontuais e estanques, as quais pouco ou nada contribuem para uma mudanca na
realidade socioambiental.

Diante disso, corroboramos com os apontamentos de Martins e Schnetzler (2018, p.
584), os quais sinalizam que a formacdo deve se distanciar da perspectiva reducionista de
“treinamento”, “capacitagdo” e “transmissdo de conhecimentos”. Nesse viés, Maia e Teixeira
(2015) propdem uma formacdo em EA que propicie, aos educadores, subsidios para que
transcendam o senso comum e adotem uma postura reflexiva e critica diante de suas acdes
pedagdgicas.

E essa perspectiva critica do fazer pedagdgico que possibilitard o rompimento da
“armadilha paradigmatica”, descrita por Guimaraes (2013, p. 21), na qual o educador, mesmo
bem-intencionado, acaba por desenvolver atividades de EA, sob os moldes da educacédo

tradicional, pouco eficazes ao enfrentamento e & superacdo das problematicas ambientais.
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Souza (2012) complementa que € indispensavel que cursos de formagao continuada em
EA oportunizem a reflexdo e o didlogo entre as disciplinas escolares, a fim de contribuir
significativamente a superagdo dessas barreiras, fortalecendo as préaticas educativas da EA sob
0 viés interdisciplinar, uma vez que, conforme Carvalho (2012), as probleméaticas ambientais
extrapolam a fragmentacéo do saber.

Para Tozoni-Reis e Campos (2014) é essencial que o educador compreenda a
complexidade de fatores que constituem a realidade social em que atua, a fim de que a educacéo
escolar cumpra seu objetivo de preparar os educandos a compreender e transformar sua
realidade sob uma perspectiva critica.

Nesse sentido, a presente pesquisa incidiu esforcos em um curso de formacgéo
continuada, com o intuito de propiciar, aos docentes, subsidios a uma compreenséo abrangente
em relacdo aos Temas Controversos e a EA sob um enfoque critico, ampliando os espacos e a
insercdo de ambas as tematicas nas praticas pedagdgicas dos educadores, focalizando
possibilidades ao desenvolvimento de acbes pedagdgicas de forma interdisciplinar, pautadas

por uma abordagem critica da realidade.
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4. AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos o0s referenciais tedricos relacionados aos procedimentos
metodoldgicos que subsidiaram a realizacdo da presente pesquisa, focalizando desde o
planejamento e realizacdo do curso de formacdo continuada, até os instrumentos de coleta de

dados e os procedimentos de analise.

4.1 A ABORDAGEM DA PESQUISA

Considerando os objetivos do nosso trabalho, os sujeitos envolvidos e o campo de
pesquisa, no qual esta investigacdo se insere, adotamos a abordagem qualitativa de pesquisa.
Essa abordagem € caracterizada por Minayo (2002) como uma investigacdo impulsionada por
indagacdes subjetivas, em que o pesquisador lida com um amplo universo de significados que,
no decorrer da investigacdo, vao sendo incorporados aos atos, as estruturas sociais e as relacdes
humanas, possibilitando significativas construc@es de conhecimento.

Nessa perspectiva, Moreira (2011) acrescenta que o principal interesse das pesquisas
qualitativas diz respeito a interpretacdo dos significados que 0s sujeitos atribuem as suas
proprias agdes, em uma realidade construida, mediante uma observacao participativa.

Partindo da abordagem de pesquisa qualitativa, o presente estudo adota a modalidade
de pesquisa participante. Ao considerarmos a EA sob a perspectiva transformadora e
emancipatdria, a qual versa sobre as questdes socioambientais das relagdes humanas, Tozoni-
Reis (2005) aponta que a pesquisa participante tem se consolidado como uma alternativa
metodologica pertinente a conducdo de pesquisas relacionadas a EA, contribuindo ao
fortalecimento da dimensdo ambiental na educacdo. Para Branddo e Borges (2007), a pesquisa
participante busca unir teoria e pratica em um contexto em que pesquisador e pesquisados
trocam experiéncias e saberes construindo, juntos, novos conhecimentos consolidados sobre
praticas criticamente refletidas.

Por fim, essa modalidade de pesquisa concebe o conhecimento como instrumento
fundamental a autonomia dos sujeitos e a intervencao destes na busca de mudancas profundas
(DEMO, 2004). Assim, a comunidade passa a ter autonomia para atuar em questfes que regem
0 seu destino, assumindo um papel basilar em seu proprio desenvolvimento. Diante disso,
evidencia-se a estreita relacdo entre o contexto desta investigacdo e as especificidades da

pesquisa participante, justificando sua escolha.
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4.2 AS ETAPAS PROCEDIMENTAIS DA PESQUISA

A fim de garantir viabilidade a realizacdo da pesquisa e, em conformidade com as
normas vigentes, adotamos 0s encaminhamentos metodolégicos procedimentais descritos a
sequir.

A primeira etapa procedimental foi a submissdo do Projeto de Pesquisa ao Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP-UEM), via Plataforma Brasil.
O projeto sob o titulo “Temas Controversos Socioambientais: uma abordagem para o Ensino”,
processo n°1772/2019, obteve a aprovacao no més de fevereiro de 2019, pelo referido érgéo,
sob o parecer n® 3.268.240 (ANEXO 1). Cabe ressaltar que os dados coletados, em sua
totalidade, contaram com a autorizagdo das participantes, mediante assinatura do Termo de
Esclarecimento Livre Esclarecido (TECLE), o qual se encontra em anexo (APENDICE 1).

A segunda etapa consistiu na solicitacdo ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE), do
municipio de Maringa-PR, a permissdo para o desenvolvimento do curso com os professores
atuantes nas escolas pertencentes ao referido NRE. A proposta por nds apresentada foi aceita
(ANEXO 2) e obtivemos a liberacdo para o inicio dos trabalhos, mediante apresentacdo do
parecer de aprovacdo do COPEP-UEM.

A terceira etapa consistiu na elaboracdo da proposta do curso de extensdo, que foi
encaminhada ao Conselho Académico do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo para a
Ciéncia e a Matematica (PCM) e, apds sua aprovacdo, foi enviada a Diretoria de Extenséo
(DEX), da UEM, no intuito de garantir, aos participantes do curso, o direito a certificacdo pelas
atividades desenvolvidas.

A quarta etapa consistiu no trabalho de divulgacdo para que os sujeitos da pesquisa
fossem definidos. A divulgacdo do curso foi realizada pela Coordenadoria Pedagogica de
Ciéncias do NRE Maringa, mediante envio de e-mail aos diretores e professores das escolas
localizadas sob a abrangéncia do referido 6rgdo. Disponibilizamos o total de 25 vagas aos
professores de diferentes disciplinas, contudo obtivemos doze educadores inscritos, advindos

de diferentes instituicGes de ensino.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA
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O curso obteve doze professoras® inscritas, sendo que oito possuem formagio na area
de Ciéncias e Biologia, duas em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, uma em Pedagogia
e uma em Geografia. Os loécus de atuacdo das educadoras configuram entre o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e o Curso Técnico em Meio
Ambiente. Destacamos que uma das participantes desempenha a funcdo de pedagoga escolar.
Todas possuem cursos de pds-graduacédo e tempo de atuacdo profissional, variando entre dez a
quarenta anos (Quadro 2).

Quadro 2- Perfil das educadoras participantes do curso

P1 Ciéncias Instrumentalizagdo para o Ciéncias 27 anos
Bioldgicas Ensino de Ciéncias

P2 Pedagogia Educacdo Especial - 20 anos

P3 Ciéncias Biologia Ciéncias e Biologia 25 anos
Biologicas

P4 Ciéncias Educacéo para a Ciénciaea | Ciéncias e Biologia 10 anos
Biologicas Matematica

P5 Ciéncias Educacéo para a Ciénciaea | Ciéncias/ Regular e 10 anos
Biologicas Matematica EJA.

P6 Ciéncias Psicopedagogia / Biologia Ciéncias/ Biologia 40 anos
Biologicas celular

P7 Ciéncias Desempenho Germinativo de Biologia 20 anos
Biologicas sementes / Bioética

P8 Ciéncias Biologia, Educagéo Especial, Ciéncias 24 anos
Biologicas Psicopedagogia

P9 Geografia Anélise Ambiental e EA Geografia 15 anos

P10 Ciéncias - Gestdo Escolar Ciéncias 29 anos

Habilitacdo em

Matematica

P11 Ciéncias Psicopedagogia Ciéncias 35 anos
Bioldgicas

P12 Ciéncias - Educacéo de Jovens e Ciéncias 27 anos

Habilitacdo em Adultos

Matematica

Fonte: Autoras (2020).

3 Adotamos o vocabulo professoras em funcéo das doze participantes serem do género feminino.
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Como forma de resguardar a identidade das participantes do curso, ao longo da
organizacdo metodoldgica dos dados, bem como das anélises e discussdes dos resultados, as
participantes serdo identificadas pela letra P, seguida por nimero cardinal: P1; P2; P3; P4...P12.

4.4 O CURSO DE FORMACAO CONTINUADA: ETAPAS, ENCONTROS E AGENDAS
PROCEDIMENTAIS

Essa pesquisa foi estruturada em torno de um curso de formagdo continuada, com o
intuito de abordar a tematica controversa agregada a perspectiva da EA critica, que contou com
0 apoio do Nucleo Regional de Educacdo de Maringd e demais sujeitos colaboradores na
elaboracdo e execucdo do processo formativo, como a orientadora da presente pesquisa e um
colega do curso de pds-graduacao.

Enderecado aos docentes do Ensino Fundamental e Médio da Educagdo Basica do NRE
Maringé e sob o titulo “Temas Controversos Socioambientais: uma abordagem para o Ensino”,
0 curso aconteceu no periodo de marc¢o a junho de 2019. Os encontros ocorreram as segundas-
feiras (turno vespertino), nas dependéncias da Coordenadoria de Apoio a Educacdo Basica
(CAE) da Universidade Estadual de Maringa, sob a modalidade presencial.

O curso partiu da tematica “floresta”, por considerarmos que esta, sob um enfoque
socioambiental critico, focalizando suas dimensdes naturais, sociais, culturais, politicas e
econdmicas, pode oferecer diversas possibilidades tanto para o trabalho de EA quanto para a
tematica controversa em uma perspectiva interdisciplinar. Além disso, localizado
geograficamente no bioma Mata Atlantica, 0 municipio de Maringd possui uma area verde
significativa, classificada como Floresta Estacional Semidecidual. Entre as principais Unidades
de Conservacdo do municipio, destacam-se o Parque do Inga ou Bosque I, o Bosque Il ou
Parque Florestal dos Pioneiros e o Horto Florestal Doutor Luiz Teixeira Mendes (SOUZA;
HAYASHI, 2013).

Além dos remanescentes supracitados, a cidade apresenta, ainda, outras reservas de
vegetacdo nativa de menor extensdo, como € o caso do Parque do Cinquentenario (18, 38 ha),
que, em especial, tem sofrido muitos impactos devido a introducéo de espécies exdticas, ao
descarte inadequado de dejetos e a urbanizacdo em constante crescimento, a qual extrapola 0s
limites do entorno do fragmento florestal (SELEM, 2014; GREGORIO et al., 2018).

Dessa forma, a floresta, como tema gerador do processo formativo, possibilitou que o

curso partisse de uma problematica pertencente tanto do cotidiano das educadoras quanto dos
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seus alunos. A partir desta problematizacdo, nosso intuito foi oferecer, as docentes, meios e
possibilidades para uma reflexdo em relacao a floresta, sob um enfoque socioambiental critico.

O produto final do processo formativo consistiu na elaboracdo e na aplicacédo de
Sequéncias Didaticas (SDs) que apresentassem controvérsias socioambientais. Cabe ressaltar
que, apesar da tematica central do curso ter sido a floresta, as docentes tiveram autonomia para
estruturar as SDs sobre o tema que julgassem pertinente a sua realidade escolar e as
necessidades formativas dos alunos.

Destacamos que, no transcorrer do curso, embasados nos referenciais tedricos que
fundamentam a presente pesquisa, selecionamos artigos, dissertacdes e textos referentes aos
temas abordados, como materiais de apoio para leituras complementares. O curso foi
constituido por quatro etapas, sendo elas:

1. Etapa Tedrico-Pratica: Foi constituida pelos quatro primeiros encontros do curso. Assim,
inserem-se, nesta etapa, a investigacdo das concepgdes de meio ambiente, EA e temas
controversos, por meio do diagndstico socioambiental, os encontros teoricos e as respectivas
atividades desenvolvidas. Essa etapa objetivou possibilitar meios para que as educadoras
ampliassem o olhar sobre as questdes ambientais, focalizando as diferentes dimensdes que as
compdem, bem como as dimensdes conflitantes, com vistas a inser¢cdo de controversias
socioambientais nas respectivas praticas pedagogicas.

2. Orientacdo: Nesta etapa, foram ofertados, as educadoras, momentos de orientagdo com o
intuito de esclarecer duvidas, dar sugestdes e acompanhar o processo de elaboracao das SDs.
3. Elaboracéo e Aplicacdo das SDs: Esta etapa compreendeu o periodo que as educadoras
levaram para elaborar e aplicar as SDs nas turmas escolhidas. O referido periodo foi estipulado
em conformidade com as educadoras, considerando as intercorréncias do trabalho em sala de
aula.

4. Socializacdo das Atividades Desenvolvidas: Nesta etapa as educadoras apresentaram as
atividades elaboradas e os resultados alcancados.

As quatro etapas supracitadas foram divididas em seis encontros. Salientamos que a
terceira etapa, a qual compreende o periodo de elaboracéo e aplicacdo das SDs, foi desenvolvida
pelas educadoras em suas respectivas escolas. A carga horaria total do curso foi de 40 horas.

A seguir, encontram-se, esquematizados, 0s encontros, a respectiva carga horaria, as

pautas e os procedimentos metodolégicos adotados (Quadro 3).



Quadro 3- Etapas, encontros, agendas procedimentais e carga horaria do curso de formagédo
continuada.

1° Iniciamos o curso com uma dinamica de apresentacdo. Posteriormente, aplicamos

25/03/19 0 questionario prévio com o intuito de investigar as concepgdes das educadoras

4h sobre o meio ambiente, a EA e os Temas Controversos. Utilizando a metodologia
de aula expositiva dialogada e com o auxilio de slides, abordamos a tematica
floresta sob o enfoque socioambiental e realizamos uma atividade sobre as
principais caracteristicas socioambientais e as probleméticas dos biomas: Mata
Atlantica e Floresta Amazonica.

2° Nesse encontro, abordamos o histérico e as Macrotendéncias Politico-

01/04/19 Pedagdgicas da EA de Layrargues e Lima (2014). Realizamos duas dinamicas,

4h as quais focalizaram acontecimentos importantes relacionados a trajetéria da EA
e 0 reconhecimento das concepgdes de meio ambiente das educadoras por meio
de imagens. Ao final, realizamos uma atividade de classificacdo de diferentes
abordagens da EA no contexto escolar. Para a realizacdo desse encontro, nos
pautamos na metodologia de aula expositiva dialogada.

3° Inicialmente, apresentamos a tematica “Temas Controversos” e as

08/04/19 potencialidades de sua inser¢do no contexto escolar. Para tanto, utilizamos slides

4h e a metodologia de aula expositiva dialogada. No segundo momento, as
educadoras formaram grupos e foi realizada uma atividade de discussao de textos.

4° Nesse encontro, realizamos uma Trilha Interpretativa autoguiada na Unidade de

15/04/19 Conservagédo Parque do Inga. A trilha foi organizada com o intuito de evidenciar

4h os diferentes aspectos que influenciam o ambiente, com o objetivo de ampliar o
olhar das educadoras sobre a floresta como ferramenta de trabalho pedagégico
com controvérsias socioambientais.

5° Nesse encontro, a pesquisadora e a orientadora da pesquisa conversaram com

22/04/19 cada equipe, com o objetivo de fornecer orientacGes, sugestbes e esclarecer

4h possiveis davidas.

23/04/19 a Essa etapa refere-se ao periodo destinado a elaboragdo e a aplicagdo das SDs

07/06/2014 pelas participantes do curso nas turmas escolhidas.

16h

6° Nesse encontro, as educadoras apresentaram as atividades desenvolvidas e o0s

10/06/19 resultados alcangados.

16h

CH*: Carga Horéria.
Fonte: Autoras (2020).

4.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados oriundos da pesquisa foram o
questionério aplicado no momento pré-intervencao, as gravacdes em audio e as SDs elaboradas

pelas docentes participantes do curso.
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Para Gil (2008), elaborar um questionario é transformar os objetivos norteadores da
pesquisa em questdes especificas, cujas respostas subsidiardo a descri¢do das particularidades
da amostra pesquisada. Sendo assim, elaboramos um questionario composto por seis questdes
abertas (APENDICE 2), com o intuito de investigar as concepcdes das educadoras em relacio
ao meio ambiente, a EA e aos Temas Controversos.

Todos os encontros do processo formativo foram gravados utilizando o celular da
pesquisadora. As gravacdes, devidamente autorizadas pelas docentes, possibilitaram que 0s
dados colhidos em sua amplitude fossem preservados para posterior transcricdo e analise.

4.6 ANALISE DOS DADOS

O corpo de dados para a analise foi proveniente dos questionarios e das gravacdes em
audio do curso, como mencionados anteriormente. Os audios foram transcritos, com o objetivo
de garantir a fidelidade das falas das participantes e, posteriormente, analisados sob 0s
pressupostos da temética controversa e da EA critica, pautadas sob os referenciais tedricos de
Sauve (2005), Nicolai-Hernandez e Carvalho (2006), Reis e Galvao (2008), Reis (1999; 2007),
Tozoni-Reis (2008), Auler (2011), Carvalho (2012), Layrargues e Lima (2014), Sasseron
(2015), Loureiro (2018), entre outros autores.

O questionario inicial foi analisado mediante a técnica de Analise de Contetdo conforme
Bardin (2016), a qual é composta por trés etapas:

- Pré-Analise: fase de organizacdo do material e sintetizacdo das ideias preliminares.
Essa fase inclui a leitura flutuante, que possibilita, ao pesquisador, conhecer de forma
superficial a totalidade do corpo de dados que tem em mé&os. Essa etapa propicia meios para
que o pesquisador organize as acdes de analise adotadas nas fases subsequentes.

- Exploracdo do Material: nessa etapa, a partir das regras previamente formuladas, o
pesquisador infere suas analises até a exaustdo do corpo de dados. Neste momento, iniciam-se
0S processos, com o objetivo de transformar os dados, até entdo brutos, mediante recortes,
agregacao e enumeracdo em representacoes iniciais de contetdo.

- Tratamento dos Resultados e Interpretacdo: nessa etapa 0 pesquisador atribui
significacOes aos dados analisados. As categorias sdo apresentadas juntamente com uma sintese
textual que evidencie seu contexto, agregando, ainda, fragmentos de falas extraidos dos dados
analisados, a fim de complementar a explanacdo dos resultados e as interpretacdes do material.

O texto deve ir além da expressdo dos resultados e deve, também, aprofundar-se no contexto
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analisado, fazendo uso da contribuicdo tedrica de outros autores e articulando-os aos dados
encontrados na pesquisa.

Cabe destacar que, em nossa analise, as categorias foram definidas a posteriori.
Conforme Camara (2013), a definicdo de categorias, realizada dessa forma, possibilita um
aprofundamento do processo de interpretagdo dos dados, ao ampliar o entendimento sobre o

objeto de estudo e a percepg¢éo dos fendmenos estudados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo contempla a analise e a discussdo dos dados que constituem a presente
pesquisa. Inicialmente, apresentamos as concepg¢fes de meio ambiente, EA e Temas
Controversos das educadoras, oriundas do diagnostico socioambiental pré-intervencéo.
Posteriormente, 0s encontros e as atividades desenvolvidas no decorrer do processo formativo
sdo analisados e, por fim, apresentamos as SDs elaboradas pelas docentes, seguidas por uma
analise pautada sob os pressupostos da tematica controversa e da EA.

5.1 0 DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL: AS CONCEPCOES DAS EDUCADORAS

5.1.1 As concepcdes de Meio Ambiente

A investigagdo dos conhecimentos prévios dos alunos tem sido muito enfatizada como
elemento fundamental para subsidiar as praticas pedagdgicas dos professores. No entanto,
quando se trata de formacdo continuada, as acfes raramente partem das concepcdes que 0S
professores compartilham. Por vezes, os docentes nem mesmo sdo questionados sobre as
principais dificuldades que encontram no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Nesses moldes, as acdes de formacdo se reduzem a atualizacdo de conhecimentos e
repasses de orientacdes curriculares, voltadas apenas ao que o professor deve cumprir, sem
considerar as dificuldades enfrentadas no cotidiano da escola e as particularidades dos
diferentes locus de trabalho, no qual o docente esta inserido.

Dessa forma, corroboramos com a proposta de Gil-Perez (2001), a qual aponta que 0s
processos de formacdo continuada podem se tornar mais produtivos se partirem de uma
investigacdo das concepcdes dos docentes sobre o assunto abordado, bem como dos principais
problemas e dificuldades encontradas pelos educadores, no que se refere ao ensino e a
aprendizagem em Ciéncias. Assim, o professor € inserido no contexto da acdo formativa,
exercendo, nesse processo, o0 papel de protagonista e ndo de mero receptor de conhecimentos e
de orientacdes a cumprir.

Incorporando essa proposta a nossa pesquisa, 0 primeiro passo foi investigar as
concepcdes dos educadores sobre os temas considerados base da agdo formativa por nos
desenvolvida, ou seja, 0 Meio Ambiente, a EA e os Temas Controversos.

No que se refere ao meio ambiente, pode ser compreendido de diversas formas. Assim,

um processo educativo de EA deve ser iniciado com a investigagéo das concepgdes de meio



62

ambiente dos participantes, as quais direcionam a elaboracao de procedimentos metodolégicos
convergentes as necessidades dos sujeitos, bem como a promocao de didlogos sobre e com as
diferentes concepcbes compartilhadas pelo grupo em questéo, podendo, por vezes, resultar na
construgdo de um novo entendimento sobre o tema (REIGOTA, 2012).

As concepcbes de meio ambiente foram investigadas, por meio do diagndstico
socioambiental pré-intervencdo. As respostas foram classificadas de acordo com as correntes
de meio ambiente elaboradas por Sauvé (2005). Os resultados encontram-se organizados no
Quadro 4.

Quadro 4- Concepcdes de Meio Ambiente das educadoras

1. Concepgbes de Meio 1.1 Meio de Vida P1, P6, P7, P10, P11 e P12
Ambiente dos docentes 12 Natureza P3.P4cP5

1.3 Total/ Todo/ Ser P2 e P8

1.4 Objeto de Estudos P9

Fonte: Autoras (2020).

A concepcdo de meio ambiente como Meio de Vida foi a mais expressiva entre as
participantes da pesquisa. Essa subcategoria emergiu nos excertos textuais de seis das doze
educadoras. Por conseguinte, temos a corrente Natureza, a qual se fez presente nas respostas de
quatro docentes, enquanto duas indicaram “o Todo” como concep¢do de Meio Ambiente. Por
fim, a quarta corrente constatada no questionario, se refere ao entendimento de meio ambiente
como Objeto de Estudos, sendo respondida por apenas uma das participantes.

Em referéncia a concepcao de ambiente como Meio de Vida, destacamos a seguir 0s

excertos extraidos do diagnostico socioambiental:

As inter-relacdes entre o meio bidtico e abidtico, bem como suas interagdes
com o meio social, cultural e econémico (P7).

O espaco onde vivemos (local), inserido em um contexto maior, até a
totalidade (Biosfera) (P10).

E o ambiente onde vivemos e estamos inseridos com fatores bidticos e
abidticos (P11).

Essa concepcdo de meio ambiente caracteriza-se por apresentar um enfoque
concomitante da paisagem e do patrimdnio humano que integram o ambiente, conforme pode-

se verificar nas respostas supracitadas. O predominio dessa concepgdo também foi evidenciado
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no estudo investigativo, desenvolvido por Abilio, Florentino e Ruffo (2010), no qual os
docentes designaram como meio ambiente o local onde vivem.
A concepcdo Natureza emerge nos fragmentos textuais de trés educadoras, para as quais

0 meio ambiente é entendido como:

Habitat dos seres vivos (P3).

O meio ambiente em que os seres vivos vivem e se relacionam com o0 meio e
entre si (P4).

E a relacdo entre 0s seres vivos e 0 meio em que vivem, passivel de
transformacéo ao logo do tempo (P5).

Estudo das caracteristicas e relagdes do meio natural (P9).

Considerada tradicional, a relacdo harmoniosa com a natureza vigora como 0 ponto
principal dessa concepgdo de meio ambiente (SAUVE, 2005). As participantes inseridas nessa
subcategoria destacam, de forma recorrente, as relacfes/interacbes que sdo estabelecidas em
determinado espaco e que o caracterizam como meio ambiente.

A concepc¢do de meio ambiente como natureza também foi evidenciada no estudo de
Magalhdes Junior e Tomanik (2013). Os autores apontam que essa concepcao pode estar
relacionada a forma reducionista como os livros didaticos, frequentemente, abordam os temas
ambientais.

A concepcdo de meio ambiente como Total/Todo/Ser emergiu nas respostas de duas

educadoras, as quais compreendem o meio ambiente como:

[...] desde o lugar que estou até os lugares mais distantes da Terra que tenha
vida: agua, terra, ar, animais, plantas, homem etc. (P2).

Todo local onde vocé esta inserido, seja ele natural, urbano, rural, escolar,
residencial etc. (P8).

As respostas das participantes mencionam a totalidade de espagos do planeta como meio
ambiente. Essa concepgdo ¢ fruto de uma visdo do ambiente como o “todo”, a qual inclui as
dimensdes sociais, naturais, as interacdes entre 0s seres vivos e todos 0s elementos vivos
presentes na biosfera (SAUVE, 2005).

A concepcdo Objeto de Estudos emergiu na resposta de apenas uma das participantes
da pesquisa. Para P9, o meio ambiente ¢ compreendido como: “Estudo das caracteristicas e
relagcdes do meio natural” (P9). Essa definigdo converge a uma visao de meio ambiente como
campo de estudos e pesquisas, propicio ao desenvolvimento de caracteristicas e habilidades
inerentes & resolucdo de problemas, a partir da utilizacdo de conhecimentos oriundos de
diferentes campos do saber (SAUVE, 2005).
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5.1.2 As Concepcoes de Educacédo Ambiental

As concepcdes de EA das educadoras foram classificadas, conforme o referencial
tedrico de Layrargues e Lima (2014) e as macrotendéncias politico-pedagdgicas conservadora,
pragmatica e critica da EA. Dentre as doze educadoras investigadas, seis apresentaram uma
concepcdo conservadora da EA, trés convergiram a vertente critica e duas apresentaram

elementos inerentes & macrotendéncia pragmatica da EA, como demonstrado no Quadro 5.

Quadro 5- Concepgdes de EA das educadoras.

1. Concepgdes de EA dos docentes 1.1 Conservadora P3, P5, P8, P9, P11 e P12,
1.2 Pragmatica P1, P6 e P7.
1.3 Critica P2, P4 e P10.

Fonte: Autoras (2020).

A macrotendéncia conservadora obteve maior representatividade dentre as educadoras.
Layrargues e Lima (2014) consideram essa tendéncia como historica, forte e amplamente
consolidada, o que justifica sua grande presenca e, por vezes, predominancia nas pesquisas que
visam investigar as concepg¢des de EA.

A conscientizacdo e a caracteristica comportamentalista sdo as principais marcas da
tendéncia conservacionista, por compreender que o papel da EA se refere a educar/despertar a
consciéncia dos individuos a preservacao da natureza. Tais caracteristicas sao perceptiveis nas
respostas das participantes. A seguir, destacamos alguns excertos textuais inseridos nessa

subcategoria:

Prética pedagdgica voltada a conscientizar sobre as atitudes a serem tomadas
em relagdo ao meio ambiente e sua preservagao (P3).

Educa o ser humano para a aplicacéo e entendimento da Ecologia (P5).
Formas de conscientizar sobre o ambiente natural e seu papel como sujeito
desse ambiente (P8).

Corresponde ao estudo que se refere ao meio ambiente relacionando a fauna e
a flora (P9).

Tomar consciéncia dos cuidados e preservagdo dos recursos naturais do
planeta (P12).

Destacamos a resposta da P5, na qual é possivel perceber uma confusdo entre EA e

conhecimentos inerentes a Ecologia. Reigota (2012) aponta que € comum nos depararmos com
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situacdes nas quais a EA e a Ecologia sdo postas como sindnimos. No entanto € importante
ressaltar que, embora haja proximidades entre eles, esses temas séo diferentes.

Para Rodrigues e Rangel (2014), o desenvolvimento de agbes educativas de EA sob os
moldes conservadores ainda predominam nos espacos escolares. Nesse Viés, resultados
similares foram evidenciados no estudo de Oliveira, Obara e Rodrigues (2007), no qual os
autores chamam a atencdo para a necessidade de processos formativos que possibilitem meios
para que os educadores superem a visao ingénua de EA.

A macrotendéncia pragmatica emergiu nas respostas de trés das educadoras

participantes do processo formativo:

E a compreensdo de como se estrutura e funciona o ambiente para que as
pessoas (cidaddos) possam preserva-lo e atuar de forma sustentavel (P1).
Medidas que visam a preservacdo e o funcionamento dos diferentes
ecossistemas (P6).

Sédo ferramentas e/ou estratégias para o entendimento do homem com o meio
ambiente, visando qualidade de vida (P7).

E possivel perceber que as educadoras manifestam, em suas respostas, preocupacdes
relativas a degradacdo ambiental. No entanto essas preocupacfes ndo sdo traduzidas em
questionamentos e reflexdes acerca das diferentes dimensdes que exercem influéncia sobre as
questdes ambientais, as quais nem mesmo sao mencionadas. Nessa macrotendéncia, a natureza
é concebida como um recurso e a EA como uma ferramenta, por meio da qual os individuos
possam adotar comportamentos corretos do ponto de vista ecolégico, a fim de preserva-la, ndo
comprometendo a qualidade de vida dos seres humanos.

Layrargues e Lima (2014) elencam a auséncia de reflexdo que permita a compreensao
contextual e articulada das causas e consequéncias dos problemas ambientais, além da busca
desenfreada por aces pontuais que tragam resultados, frente a um futuro sustentavel, como as
principais caracteristicas da EA sob a oOtica do pragmatismo. Assim, essa vertente ndo € capaz
de extrapolar os aspectos naturais e ecoldgicos, uma vez que as dimensbes politicas,
econdmicas e sociais se encontram, ainda, dissociadas do ambiente.

Em relacdo a tendéncia critica da EA, trés das educadoras investigadas apresentaram

concepcOes alinhadas a essa vertente:

Por EA entendo todas as abordagens realizadas na escola para que o aluno
compreenda que ele faz parte do meio ambiente, fauna e flora e que suas agdes
modificam o meio (P2).

Entender o meio ambiente onde se vive, perceber as interacbes e acOes
humanas, visando ndo prejudicar o meio natural (P4).
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Todos os espacos de convivéncia entre 0s seres vivos na biosfera, a sua
compreensdo atraves dos estudos cientificos comprovados e/ou em processos
de mudanga (P10).

Os excertos mencionam a dimenséo social e os resultados de suas interagdes com 0 meio
natural, as quais podem resultar em uma modificagdo do meio. As trés educadoras apresentam
tempo de servico considerdvel e areas de formacdo distintas sendo elas Pedagogia, Ciéncias
Bioldgicas e Matematica. Tal fato evidencia que ambas as areas de formacdo podem ter
contribuido a construcdo de uma visdo mais abrangente da EA como campo educacional.

Ao analisarmos o diagndstico socioambiental, constatamos o forte predominio da
concepcao conservadora de EA entre as educadoras. Diante disso, concordamos com Tozoni-
Reis (2008) no sentido de que concepgdes simplistas de EA ndo séo suficientes ao
enfrentamento das questdes ambientais. Assim, emerge a necessidade de que sejam ofertados
processos de qualificagdo com vistas a emancipacgédo cidadd sob um enfoque transformador do
modelo de sociedade atual e que questione a verdadeira fonte das problematicas

socioambientais.

5.1.3 As Concepcoes de Temas Controversos

As concepcdes das professoras sobre Temas Controversos também foram investigadas
por meio do Diagndstico Socioambiental. Nessa perspectiva, Pérez e Lozano (2013) apontam
que essa investigacdo € fundamental para que as acdes formativas sejam elaboradas de modo
que contribuam a uma melhoria da préatica de ensino, no que se refere a inser¢do de questdes
controversas no espaco escolar. Durante as analises, emergiram trés subcategorias, as quais se

encontram organizadas no Quadro 6.

Quadro 6- Concepcdes das educadoras sobre Temas Controversos.

1. Concepg0es sobre Temas 1.1 Simplista/Contraditéria P1, P2, P5, P6 e P9.
Controversos na vertente —
ambiental 1.2 Holistica/Abrangente P4 e P7.

1.3 Sécio-Critico P10 e P11.

Fonte: Autoras (2020).

Destacamos que as educadoras P3 e P8 ndo responderam a esta questdo e a participante

P12 afirmou ndo saber. A auséncia da resposta pode, provavelmente, significar o
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desconhecimento sobre a tematica, o que pode ser explicado pela caréncia da abordagem da
tematica nos processos de formacdo inicial e continuada (REIS, 2007).

A subcategoria denominada como Simplista/Contraditoria foi a mais expressiva entre
as participantes, a qual emergiu nos fragmentos textuais de cinco educadoras, dentre as nove
participantes:

S&@o temas que estdo na contramd@o da EA por provocarem situacfes de
desequilibrio ambiental (P1).

[...] temas que os seres humanos, ora defendem, ora condenam sobre
beneficios e maleficios para o meio (P2).

[...] que gera contradigdo. Por exemplo, a reciclagem (P5)

[...] que divergem a respeito de alguma situacao (P6).

[...] Contraditérios. Por exemplo, a sustentabilidade (P9).

As educadoras inseridas nessa subcategoria demonstraram uma compreensao superficial
sobre o tema, focalizando apenas sua caracteristica conflitante. Ndo foram mencionados o0s
diversos aspectos que podem compor uma controversia.

A Subcategoria Holistica/Abrangente se fez presente nas respostas de duas docentes.

Para elas, os Temas Controversos se referem a:

Temas que, por sua abrangéncia ampla, se tornam amplamente discutiveis e
inter/transdisciplinar e muitas vezes conflitantes (P4).

Sdo temas que exigem um maior estudo para 0 seu entendimento,
argumentacdo e discussoes (P7).

Nessa subcategoria, as docentes demonstraram uma percepcdo mais ampla da tematica,
a qual extrapolou a natureza contraditoria e conflitante das controvérsias. As educadoras
destacaram a presenca desses temas em muitas areas do conhecimento, além da necessidade da
utilizacdo de saberes interdisciplinares para auxiliar nas discussées, como o que foi apontado
na resposta da educadora P7.

A terceira categoria contempla as docentes que apresentaram uma compreensdo dos

Temas Controversos sob um viés Sécio-Critico, que é o caso das participantes P10 e P11:

S&o temas que envolvem duas opinides divergentes, que devem ser analisados
a luz do bem coletivo (maior), e ndo do lucro ou de um grupo de interesse
(P10).

[...] temas que geram discussOes na sociedade, relacionados ao ambiente onde
encontramos vida, envolve parte social, politica, cultural (P11).

Nos excertos apresentados, percebe-se uma concepg¢do da tematica controversa com

vistas a criticidade. A visdo ampla sobre o tema é evidenciada, pois as educadoras tecem
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referéncias as diferentes dimensdes que podem estar envolvidas na tematica. A anélise da
educadora P10 aponta, ainda, as prerrogativas vinculadas a cidadania e & defesa de que todos
tenham os mesmos direitos, independente de qual classe pertencga.

De forma geral, a andlise evidenciou fragilidades relacionadas a concepcdo que as
educadoras apresentaram sobre a temética. Resultados similares foram constatados no estudo
de Bezerra (2018) e, para esta autora, tais fragilidades podem ser justificadas em funcéo da
insuficiéncia, por vezes até auséncia, de processos formativos referentes a tematica controversa.

Nesses termos, desponta a necessidade do desenvolvimento de acdes convergentes ao
fortalecimento e a consolidacdo dessa tematica no campo educacional, abrangendo os
curriculos dos cursos de licenciatura e as a¢cdes de formacdo continuada, visando qualificar
tanto os professores em a¢ao quanto os licenciandos em processo de formacéo para a insergéo

dos Temas Controversos sob uma perspectiva critica em suas praticas pedagogicas.

5.2 ABORDAGEM DE TEMAS CONTROVERSOS A PARTIR DA TEMATICA
FLORESTA NA CONCEPCAO DOS PROFESSORES

Neste topico apresentaremos as analises em relacéo as possibilidades para a insercéo de
Temas Controversos Socioambientais no contexto escolar, a partir da tematica floresta.
Destacamos que as participantes P3 e P8 ndo responderam essa questdo e a educadora P12
afirmou desconhecer o assunto.

A partir das analises realizadas, emergiram trés subcategorias que ilustram caminhos
para o trabalho pedagogico, contemplando controvérsias ambientais por meio da tematica
floresta, sendo elas: (1.1) As problematicas encontradas nas areas naturais, (1.2) o contraponto
progresso versus conservacdo e a categoria (1.3) que se refere a abordagem socioambiental,
envolvendo a floresta e as dimensdes naturais, sociais e econdémicas que a compde. As referidas

categorias, subcategorias e unidades de analise podem ser visualizadas no Quadro 7.

Quadro 7- Abordagem de Temas Controversos a partir da tematica floresta.

1. Abordagem de Temas | 1.1 Problematicas encontradas nas areas P1, P2 e P11.
Controversos a partir da | naturais.
tematica floresta.

1.2 Contraponto progresso versus P6, P7 e P9.
conservagao.
1.3 Abordagem socioambiental. P4, P5e P10.

Fonte: Autoras (2020).
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Na primeira subcategoria estdo inseridas as educadoras P1, P2 e P11, as quais
vislumbram as possiveis problematicas que podem ser encontradas em areas naturais, como a

possibilidade a inser¢do de controvérsias em suas praticas pedagogicas:

[...] sdo ambientes que estdo sofrendo negativamente com a agdo do homem
(P1).
[...] Quando ha desmatamento/queimadas etc (P2).

[...] como um local que deve ser preservado se queremos que a vida tenha
continuidade na Terra (P11).

As respostas das educadoras apontam uma abordagem centrada apenas nas
problematicas que possam estar presentes no ambiente natural. No entanto, conforme apontado
por Perez e Carvalho (2012), o desenvolvimento de atividades com questbes controversas
requer uma abordagem ampla, na qual sejam focalizadas as diversas dimensfes que exer¢am
influéncia sobre o determinado assunto em estudo.

A segunda subcategoria refere-se ao contraponto progresso versus conservacgao. Para as
educadoras inseridas nesta categoria, trabalhar Temas Controversos, a partir da tematica

floresta, pode ser possivel sob 0s seguintes enfoques:

[...] no entendimento do seu uso e desenvolvimento sustentavel (P7).

[...] trabalhar as questdes sobre o progresso e desmatamento na contramao da
conservacdo dos ambientes (P6).

[...] abordar o desenvolvimento econdmico em interface com a necessidade de
preservacdo do ambiente (P9).

Nessa perspectiva, 0s educadores propdem trabalhar como controvérsia o antagonismo
entre o progresso e o desenvolvimento econdémico, em relagcdo a preservacao e a conservacao
das areas naturais. Assim, de um lado olha-se sob a Otica do progresso, levando em conta
questdes econdmicas e, por outro lado, as consequéncias da exploracdo dos recursos naturais.

Na terceira subcategoria, denominada como abordagem socioambiental, emergem
possibilidades de inser¢do de temas controversos relacionados as diferentes dimensdes que
compdem o ambiente, evidenciando, por parte das educadoras, um olhar a complexidade do

ambiente natural:

[...] como a tematica floresta/reserva possui muitos vértices (natural, social,
politico, econdmico), ela pode ser discutida de diferentes pontos de vista,
inclusive, conflitantes (P4).
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Podemos discutir a necessidade do agronegdcio para a producao de alimentos
necessitando do desmatamento (P5).

A questdo das EstacOes Ecoldgicas (protegidas por lei) e os pecuaristas que
invadiram parte da reserva (P10).

Nessa categoria, abrem-se maiores possibilidades ao surgimento e a insercdo de
controveérsias na pratica pedagdgica docente. Essa afirmativa pode ser justificada pelo fato de
que tal abordagem abrange as dimens@es sociais, culturais, econdmicas e politicas do ambiente,
ampliando as possibilidades para o surgimento de questdes polémicas.

Assim, Razera e Nardi (2006) apontam que uma abordagem mais complexa dos temas
possibilita que o professor promova momentos, em meio aos conteddos, que requeiram dos
alunos determinadas atitudes como, por exemplo, fazer escolhas e inferir reflex6es contribuindo
a uma formagéo critica.

Dentre as possibilidades levantadas, a que leva em consideragdo uma abordagem
promovida sob o viés socioambiental, oferece maiores possibilidades para o levantamento de
controvérsias. Acrescentamos que, de modo geral, as educadoras que apresentaram concepgoes
de meio ambiente e EA mais criticas, propuseram alternativas mais amplas ao trabalho de
questdes controversas, a partir da tematica floresta. Tal fato converge aos apontamentos de
Reigota (2012), evidenciando que a forma como as educadoras concebem as tematicas
influencia diretamente na conducdo e no direcionamento que elas dardo aos temas em suas

praticas pedagogicas.

5.3 O CURSO

5.3.1 Primeiro Encontro — Abordagem da Tematica Floresta

O primeiro encontro do processo formativo iniciou com uma dindmica de apresentacao.
As professoras participantes se apresentaram de forma breve, enfatizando as respectivas
formacdes, as escolas em que atuam e as disciplinas que lecionam. A dinamica foi importante
por permitir uma troca de informag6es, promovendo proximidade entre as educadoras e a
pesquisadora.

Como ja mencionado no capitulo anterior, o curso de formacao continuada partiu do
tema Floresta, por consideramos que essa tematica, sob uma abordagem socioambiental critica,
oferece amplas possibilidades tanto para o trabalho educativo em EA de forma interdisciplinar

quanto para o desenvolvimento de atividades que contemplem a temética controversa.
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Questionamos as docentes sobre como elas trabalham a tematica Floresta em sala de
aula. Nesse momento de dialogo, surgiram alguns relatos interessantes. A participante P10,
docente da disciplina de Matematica, compartilhou uma situacdo pedagogica em que aliou 0s
conhecimentos especificos de sua disciplina as questdes ambientais:

Fiz um trabalho ano passado, no primeiro ano, em que trabalhei graficos com
eles, envolvendo as questBes dos indigenas nos semaforos de Maringa. A
partir disso, discutimos questBes de meio ambiente, ou seja, porque eles (0s
indigenas) vieram para a cidade, essa invasdo no contexto urbano. Mas
primeiro fomos n6s que invadimos o espaco deles. Trabalhei essas questdes e
fizemos graficos e exercicios de matematica (P10).

Ainda nessa perspectiva, surgiram relatos de trabalhos realizados em parceria,
promovendo a interdisciplinaridade no desenvolvimento de atividades relacionadas aos temas
ambientais. A participante P9 relata o desenvolvimento de atividades em conjunto com a
participante P10, integrando os conhecimentos das disciplinas de Geografia e Matematica: “Eu
trabalhei dentro do conteudo de biomas e ela trabalhava exercicios de matematica, relacionando
areas de reserva indigena a metragem e exercicios de qui-quadrado” (P9).

A participante P5 menciona que foi convidada pela professora de Artes da escola em

que atua, para desenvolver um projeto em conjunto:

Teve uma professora la da escola, de Artes, que me chamou pra fazer um
projeto com a reutilizacdo de caixinhas de leite. Ela vai arrecadar as
embalagens para usar na disciplina, assim poderiamos trabalhar a questdo da
reciclagem, da reutilizacdo, do desmatamento, 0 que acaba entrando na
questdo ambiental “a floresta”, até por conta dos componentes do papel, da
celulose (P5).

A EA, de forma interdisciplinar, € uma das principais recomendacdes apontada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (BRASIL, 2012). Sob este viés, o aluno pode
agregar os saberes advindos das diferentes areas de conhecimento, integrando-os de forma a
subsidiar o entendimento das questdes ambientais presentes em seu cotidiano.

Apos esse momento de dialogo, abordamos conhecimentos inerentes a Ecologia e seus
niveis de organizacdo. De forma breve, destacamos o0s biomas encontrados no territorio
brasileiro e, por estarmos pautados sob o tema Floresta, os biomas Amaz6nia e Mata Atlantica
foram postos em discussdo. Para tanto, as educadoras foram divididas em dois grupos para a

realizagcdo de uma atividade de caracterizagdo dos biomas supracitados.
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O primeiro grupo ficou responsavel por elencar as principais caracteristicas naturais e
as principais probleméticas socioambientais do bioma Amaz6nia, enquanto o grupo dois foi
incumbido de elencar as mesmas informacgdes em relagdo ao bioma Mata Atlantica (Figura 1 e

Figura 2).

Figura 1- Principais caracteristicas naturais e problematicas socioambientais do Bioma
Amazonia.
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Fonte: Educadoras (2019).

Figura 2- Principais caracteristicas naturais e problematicas socioambientais do Bioma Mata
Atlantica.
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No intuito de agregar ainda mais elementos a discussdo, exibimos o video Rios
Voadores*, o qual o pesquisador da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP), Antonio Donato Nobre, explica a estreita relagdo entre a floresta Amazonica e o
fendmeno denominado como Rios Voadores, que desempenha a funcdo de transportar a
umidade da bacia Amazdénica para o centro-oeste, sudeste e sul do Brasil, regulando o regime
de chuvas dessas regifes do pais e de parte da América do Sul.

Em relacdo as caracteristicas naturais dos biomas em destaque, o grupo um focalizou
aspectos da composicao da mata do bioma Amazonia: o clima, a sua rica biodiversidade e a alta
produtividade da floresta, fazendo mencéo a ciclagem da matéria organica e a importancia da
serapilheira. O grupo dois caracterizou a Mata Atlantica, destacando a abrangéncia e a
localizagdo territorial do bioma, a biodiversidade e o carater heterogéneo das formacdes
vegetais que compdem os extratos da floresta.

Nos fatores elencados como principais problematicas socioambientais, tanto o grupo um
quanto o grupo dois agregaram a floresta as dimensdes sociais, culturais e econémicas. Dentre
as problematicas citadas, o desmatamento, a legislacdo ambiental e a fiscalizacdo insuficiente
foram os pontos mais discutidos.

A educadora P8 relatou uma situacdo em que se deparou com os fatores supracitados e
enfatizou que este momento vivenciado a motivou a elencar tais questbes como sérias

problematicas enfrentadas pelo bioma Mata Atlantica:

O que me impressiona é que faz dois anos seguidos que vou a Itapoa. L& eles
estdo vendendo loteamento, vocé vai la ver é um pedaco de Mata Atlantica
com rio e tudo, sdo trechos de mata derrubados com “correntdo”, mas € tudo
legalizado pela prefeitura, tem documentacdo e ¢ tudo “legal”, pro pessoal de

14 j& é normal, mas eu fiquei chocada (P8).

Nesse momento do curso, ainda ndo tinhamos adentrado a tematica controversa. No
entanto, emergiu uma polémica relacionada ao agronegdcio, que se tornou discussdo entre as

participantes:

[...] o agronegdcio é controverso. E bom, mas é ruim. E um mal necessario
(P6).

[...] mas nem todos consideram o agronegdcio como necessario, porque agora
com a agroecologia, que tem sido tanto falada pelos ambientalistas, da pra
produzir comida em larga escala para a populagéo, entdo os ambientalistas
véem o agronegdcio como dispensavel (P5).

4 O video Rios Voadores pode ser acessado pelo endereco: https://www.youtube.com/watch?v=uxgRHmeGHM: .
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As discussdes foram produtivas e nos permitiram, desde o primeiro encontro, aliar a
visdo socioambiental do ambiente a perspectiva controversa. Os dialogos e a troca de ideias nos
possibilitaram ampliar as discussdes ao longo do encontro. Outro fator contributivo aos debates
foi o fato de as educadoras estarem bem informadas sobre os temas, possibilitando que mais
informacGes fossem agregadas nas discussoes.

As arbitrariedades na concessdo de licencgas, o desmatamento e os aspectos relacionados
a fragilidade no cumprimento das legislagdes ambientais, também foram destacados durante as
discussdes. Nessa perspectiva, a P5 destacou a importancia da postura cidada:

A cidadania seria muito importante para que 0s gestores encaminhassem as
coisas para 0 bem de todos, acho que é isso que falta (P5).

As pessoas tém que entender que 0 bem maior tem gque vencer, o bem coletivo,
ndo o individual ou de um grupo. Tem que pensar: vai beneficiar quantos? Sdo
cinco mil ou quinhentos mil que véo ser beneficiados? Tem que valer para a
maioria, mas é justamente o contrario, os cinco mil que tem o poder na mao
se beneficiam e o restante sai prejudicado (P10).

Os fragmentos discursivos das educadoras revelam um olhar critico sobre os moldes da
organizacdo social, regida pelo poder do capital, em que os detentores do poder, por vezes, tém
seus interesses atendidos em detrimento do bem-estar da coletividade.

ApoOs a discussdo da atividade, demos continuidade ao encontro, destacando as
dimensdes natural, sociocultural, politica e econémica da floresta, apontando para uma
perspectiva critica. Mostramos algumas fotos de ambientes bastante degradados, o que gerou

uma reflexdo acerca do momento de crise generalizada que estamos vivenciando:

O homem tem que olhar a natureza com outros olhos, de respeito, porque nao
tem respeito nem entre si e muito menos com a natureza. Acho que nos,
professores de Biologia, ndo estamos fazendo a li¢do direito, porque tanto se
fala de meio ambiente, todo mundo ensina o que é correto fazer, como cuidar
etc. e parece que nao adianta (P6).

A fala da educadora da a entender que especificamente os professores de Biologia tem
falhado no papel de desenvolver a EA com os alunos. No entanto, cabe destacar que este papel
ndo deve ser atribuido somente ao professor de determinada disciplina, mas sim de todas as
areas do conhecimento (ASSIS; CHAVES, 2015).

Alem disso, ndo se pode culpabilizar somente a educagdo pela grave crise atual, pois ela

é decorrente de uma variedade de fatores ligados com relacdo estabelecida entre sociedade e
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natureza, que se pauta sobre a intensa exploragdo dos recursos naturais, do préprio ser humano
e da mercantilizag&o dos ambientes naturais (TOZONI-REIS, 2008).
As participantes P10 e P5 teceram importantes colocagfes inerentes ao que consideram

um fator dificultoso a compreensdo do aluno enquanto parte do meio ambiente:

Se vocé pegar os livros de Ciéncias, a impressdo que da é que o meio ambiente
é 14 no meio da floresta, mas o meio ambiente é onde a gente esta, somos nds,
nos e 0 meio, nés e o ar, nds e tudo... A gente passa o ano inteiro falando, mas
eles (os alunos) ainda acham que meio ambiente é ir & pentear macaco na
Floresta AmazoOnica. Se ndo tirar essa consciéncia de que meio ambiente é
iss0, somos nods, ndo importa se é 14 no meio da Avenida Paulista, naquela
poluicdo ou no meio da Mata das Araucérias, que onde quer que seja, € a
mesma coisa, a mesma consciéncia (P10).

[...] entéo, tem que trazer o assunto colocando o ser humano nesse ambiente,
porque as vezes da muito a impressdo de que a natureza € uma coisa e 0
homem né&o pertence (P5).

Quando eu trabalho paisagem com os alunos, primeiro eu pergunto o que é
paisagem, eles s6 falam: rio, arvore, eles acham que é s isso, o natural (P7).

O apontamento da docente P10 vai ao encontro dos resultados evidenciados por
Suleiman e Zancul (2012). As autoras apontam que a abordagem dos temas relacionados ao
meio ambiente nos livros didaticos, de forma recorrente, ndo contempla aspectos da EA critica
e ndo retratam o ambiente nas diferentes dimensGes que o integram. Diante de tal condicdo,
cabe ao professor direcionar um olhar critico ao material didatico e, quando possivel, buscar
outros recursos que auxiliem no desenvolvimento de uma abordagem critica das questfes
ambientais.

No didlogo promovido no curso, entrou em pauta 0 momento politico que, atualmente,
0 pais se encontra. Em referéncia ao desmonte das questdes ambientais e as catastrofes

acontecidas no inicio de 2019, a docente P10 mencionou que:

[...] o mais grave que eu penso, que eu vejo dessa nova velha politica do
passado, é o entreguismo, né? Eles ndo estdo nem ai, 0 ministro do meio
ambiente é um ruralista convicto, é entregar o ouro na mao do bandido, é tirar
0 maximo de lucro da natureza que for possivel, destruindo tudo, sem se
preocupar com mais nada (P10).

Nessa perspectiva, Loureiro (2019) aponta a que as politicas ambientais tém passado
por grandes retrocessos, principalmente no que diz respeito a flexibilizacdo das leis, em
beneficio do avanco do capital e sua sede insaciavel de lucro a qualquer custo.

Neste encontro, partimos de uma abordagem ancorada em conhecimentos ecoldgicos

especificos. No entanto, ao longo das atividades e das discussdes promovidas, agregamos a
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dimensdo natural, aspectos politicos, sociais e econdmicos. A partir dessa abordagem,
acreditamos que as educadoras ampliaram suas perspectivas de analise em relacdo ao trabalho
com a EA, considerando a tematica floresta.

5.3.2 Segundo Encontro — Histérico da EA, Concepcdes de Meio Ambiente e as
Macrotendéncias Politico Pedagdgicas da EA

Iniciamos o encontro abordando, de forma breve, a relagdo entre ser humano e natureza,
desde o periodo pré-histérico, perpassando pelo desenvolvimento das técnicas que
possibilitaram ao homem intervir e modificar tanto o ambiente natural quanto a si mesmo, as
novas formas de organizacdo em sociedade e o surgimento da agricultura e da pecuéria.
Enfatizamos que, a partir do advento da Revolucdo Industrial, com a exploracdo desenfreada
dos recursos naturais, uma grave crise ambiental se instaurou, emergindo a necessidade de se
buscar solugdes a esse problema (MAIA, 2011).

Esse contexto inicial possibilitou que evidenciassemos as participantes que,
historicamente, 0 homem sempre subsistiu retirando da natureza 0s recursos necessarios para
sua sobrevivéncia. No entanto, a partir do momento em que essa retirada passou a acontecer de
modo exacerbado, surgiram e/ou acentuaram-se 0s problemas socioambientais. Assim,
acreditamos que foi possivel oferecer, as educadoras, subsidios para uma reflexdo mais
profunda acerca da relacdo entre a sociedade e a natureza sob uma perspectiva historica.

Posteriormente, realizamos a dindmica “A histéria da EA em imagens”, a qual consiste
em imagens referentes aos acontecimentos no &mbito social, politico, esportivo e cientifico, que
marcaram o periodo compreendido entre as décadas de 1960 a 2000 em nivel mundial,
integrando-os ao contexto temporal e/ou relacionando-os a trajetoria da EA.

Para a realizacdo dessa dinamica, as docentes foram divididas em cinco grupos. Cada
um dos grupos recebeu um envelope com as imagens, sendo solicitada, como tarefa, a
explicacdo sobre o que eles representavam, além de relacionar o determinado acontecimento ao
momento historico da EA. No Quadro 8, encontram-se 0s acontecimentos historicos de cada

década incluidos na dinamica.

Quadro 8- Acontecimentos historicos mundiais no periodo de 1960 a 2000 e a trajetéria da
EA.

- Guerra do Vietna; - Publicacéo do livro Primavera

Silenciosa;
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- Langamento do primeiro disco do - Uso pela primeira vez do termo
Beatles; Educacédo Ambiental;
- Golpe Militar no Brasil; - Fundagdo do Clube de Roma.
- Paulo Freire publica seu primeiro
livro “Educacdo como pratica da
liberdade”.
- Movimentos contra cultura.
- Chegada do homem a Lua.
2 1970 - Construcéo da Usina Hidrelétrica de | - | Conferéncia das Nages Unidas
Itaipu; sobre 0 Meio Ambiente Humano
- Construcdo da primeira Usina Estocolmo Suécia;
Nuclear, a Angra I; - Congresso de Belgrado;
- Inicio da construcéo da - | Conferéncia Intergovernamental
Transamazonica; de Educacdo Ambiental — Thilisi-
- Primeiro bebé de proveta no Brasil; Gedrgia.
- Revolugdo tecnoldgica;
- Manipulagdo do DNA,;
3 1980 - Epidemia do virus HIV; - Divulgacdo do Relatério Nosso
- Guerra das Malvinas; Futuro Comum;
- Diretas J§; - Congresso Internacional da
- Redemocratiza¢do em nosso pais; UNESCO/PNUMA sobre Educacgéo
- Desastre nuclear de Chernobyl; e Formacdo Ambiental em Moscou —
- Constituicdo Federal brasileira; Russia;
- Queda do muro de Berlim - Lei Federal n® 6.938/81 - Politica
- Césio 137 em Goiania. Nacional do Meio Ambiente.
4 1990 - Morte de Airton Senna; - Conferéncia sobre 0 Meio
- Brasil campedo da Copa do Mundo Ambiente e Desenvolvimento,
de Futebol em 1994; UNCED - Rio-92;
- Nelson Mandela prémio Nobel da - Agenda 21;
Paz e primeiro presidente da Africada | - Carta da Terra;
do Sul; - Tratado de EA para Sociedades
- Criacdo do Google; Sustentaveis e Responsabilidade
- Impeachment do presidente Global,
Fernando Collor; - Lei 9795/99 - Politica Nacional de
- Primeiro clone mamifero - ovelha Educacdo Ambiental (PNEA).
Dolly; - Protocolo de Kyoto;
- Privatizacdo da Vale do Rio Doce;
- Criac8o da primeira soja transgénica.
5 2000 - Avanco nas micro e nanotecnologias; | - Rio+10;
- Descoberta do féssil ancestral - Rio+20;
comum entre 0s primatas - Programa Nacional de Educagéo
Nyanzapithecus alesi; Ambiental (ProNEA);
- Plutdo é considerado um planeta - Diretrizes Curriculares Nacionais
ando; para a Educagdo Ambiental
- Propagacéo da internet e (DCNEA);
telecomunicacdes; - Agenda 2030 para o
- Primeiro presidente negro dos EUA; | Desenvolvimento Sustentavel.
- Unido homoafetiva em alguns paises;
- Catéstrofes ambientais.

Fonte: Autoras (2020).
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As educadoras participaram de forma bastante expressiva da dinamica, o que
possibilitou amplas discuss6es. As décadas de 1960 e 1970 foram discutidas em conjunto pelos
grupos. O centro da discussdo foi o regime ditatorial instaurado no pais nesse periodo e a postura
contréria dos militares em relagdo a tendéncia mundial, que manifestava preocupacdes cada vez
maiores com a degradacdo dos recursos naturais.

Nessa perspectiva, a educadora P9 destaca que:

No Brasil, nesse periodo, nds temos o golpe de 64 e vocé vé que o mundo
caminhava pra um sentido mais progressista nessa questdo ambiental. No
Brasil, veio a ditadura militar, e com ela as grandes construcdes, a
Transamazonica, o desenvolvimento a qualquer custo. O pais caminha pra tras
nessa questao (P9).

O regime militar, conforme destacado pelas educadoras, influenciou diretamente a
trajetéria da EA no pais. Os movimentos sociais e emancipatorios eram tidos como subversivos
ao regime. Nesse cenario, a unica EA cabivel a prerrogativa governamental era a
conservacionista, a qual se direcionava apenas a dimensdo ecologica e a dinamica da
conservacao e preservacao do ambiente (LOUREIRO, 2018).

As grandes construcfes como a Transamazonica e a Construcdo da Usina Hidrelétrica
de Itaipu, foram destaques nas discussdes relacionadas a década de 1970, bem como a
participacdo do Brasil na conferéncia de Estocolmo. Nesse evento, 0 pais se posicionou de
forma receptiva a implantacdo de grandes industrias em seu territorio sob a falacia de que a
poluicdo seria um mal necessario, para que a nacdo obtivesse desenvolvimento econémico
(REIGOTA, 2012).

As discussoes relacionadas a década de 1980 enfatizaram o acidente com Ceésio 137,
ocorrido em Goiania, e o desastre nuclear de Chernobyl. Nessa década, o desenvolvimento
sustentavel entra em voga, reforcado pela publicagdo do relatorio “Nosso Futuro Comum”.
Sobre esse tema, a educadora P10 aponta que “O sustentavel vai até o momento em que néo
interfere no lucro e a gente sabe que, no capitalismo, o lucro € o mais importante” (P10).

E possivel perceber no discurso da professora uma postura critica em relagdo ao
desenvolvimento sustentavel que, sob o ponto de vista histdrico-critico, vigora apenas com o
intuito de ajustar os pressupostos da preservacdo ambiental ao regime de mercado capitalista, o
qual se nutre da depredacdo dos recursos naturais e da exploragdo humana (TOZONI-REIS,
2008; PITANGA, 2016).
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Entre os acontecimentos dos anos finais da década de 1980 no &mbito brasileiro, foram
destacadas principalmente as “Diretas Ja” ¢ a promulgagdo da Constituigdo Federal. Tais
acontecimentos foram decisivos a retomada dos movimentos culturais e intelectuais, inclusive
dos movimentos ambientalistas (LOUREIRO, 2018). Sobre esse momento histdrico, a
educadora P5 teceu a seguinte colocagéo:

Temos um presidente eleito pelo povo, comeca a haver progressos de novo, o
povo comeca a ter mais poder, poder de se expressar, 0 voto, eleigdes,
democracia, que vem junto com cidadania e que vem junto com educacgéo
ambiental. E agora, pouco tempo depois, vejo que estamos retrocedendo (P5).

A fala da docente explicita a importancia da redemocratizac¢do do pais, sinalizando os
novos caminhos que seriam percorridos pela nacdo sob as prerrogativas da liberdade de
pensamento, do exercicio da cidadania e da soberania popular. No entanto, observa-se a
insatisfacdo com o momento politico atual vivenciado pelo pais.

Historicamente, Loureiro (2019) aponta que o Brasil percorreu caminhos complexos,
nos quais o pais obteve avancos e involucdes. Porém, o autor destaca que, a partir do ano de
2016, estabeleceu-se uma “onda de retrocessos”, principalmente, em relagdo aos direitos do
trabalhador e ao afrouxamento das politicas ambientais. Essa “onda” tornou-se ainda mais
intensa no ano de 2019, com a chegada da extrema direita ao poder.

A década de 1990 teve como destaque 0s eventos sediados pelo Brasil, em especial a
Rio 92 e os importantes documentos oriundos desse evento, como a Carta da Terra e a Agenda
21, as quais foram reconhecidas pelas educadoras na dindmica das imagens.

A privatizacdo da Vale do Rio Doce no ano de 1997 foi destaque nas discussdes. As
educadoras P5 e P4 estabeleceram um paralelo entre a privatizacdo da empresa e as tragédias

ambientais recentes nos municipios de Mariana e Brumadinho, no Estado de Minas Gerais:

A venda da Vale do Rio Doce ao capital estrangeiro, que a gente pensa até que
ponto o que mais vale a pena. Eu defendo a iniciativa publica, pois acho que
assim, as atividades da empresa seriam feitas com mais rigor e cuidado, até
por conta da soberania e do patrim6nio nacional, poderia haver um cuidado
maior com as questdes do meio ambiente (P5).

[...] a biodiversidade que foi destruida, aquilo ndo tem volta (P4).

Tozoni-Reis (2019, p. 4) aponta que a “desprote¢do” ambiental tem se aprofundado no
ano de 2019 e, justamente nesse momento conturbado que o pais atravessa, € imprescindivel
que reafirmemos nossa luta em prol da efetivacdo de uma EA critica, ndo S6 nos espagos

escolares, mas também nos ambitos sociais, a fim de “enfrentarmos o vandalismo econdmico
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do modo de producéo capitalista, que atinge todas as dimensdes de nossa vida, nos sufocando
e oprimindo com todos os seus tentaculos”.

A docente P7 complementa ainda que “A natureza ¢ submetida a altos custos pela
energia para o desenvolvimento tecnolégico, o desenvolvimento do capitalismo, estd tudo
relacionado (P7)”. A partir da fala da educadora, ampliamos a discussdo, enfatizando aspectos
inerentes ao padréo de desenvolvimento e o regime de mercado atual, que degradam os recursos
naturais de forma desenfreada, em busca do lucro, desconsiderando as consequéncias advindas
dessa postura. Para Loureiro (2019), o regime capitalista normaliza a barbarie, a injustica e as
desigualdades socioambientais em nome da “satde econdmica”.

Na década de 2000, as educadoras destacaram o amplo acesso a informagdo por meio
da internet e os impactos advindos dessa tendéncia nas novas geracdes. Em relacdo as politicas
publicas brasileiras da EA, destacamos a promulgacdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Ambiental-DCNEA (BRASIL, 2012), a qual legitima e reforca o carater
interdisciplinar da EA, apontando a necessidade de que esse campo do conhecimento esteja
presente no contexto escolar de forma critica e inovadora.

Em relacdo EA como campo de conhecimento interdisciplinar, as educadoras se

posicionam:

Eu acho que esse negocio da Educacdo Ambiental ser interdisciplinar é
complicado, porque a0 mesmo tempo que nao € de ninguém, é de todo mundo
(P9).

O ambiente esta em tudo. Se eu estou falando de tecnologia, por exemplo, eu
estou falando de meio ambiente, entdo da pra trabalhar em todas as disciplinas
(P5).

Eu prefiro que seja interdisciplinar, porque vocé, professor de geografia, tem
uma visao, o professor de matematica tem outra, a de quimica tem outra. Se
s6 um professor trabalha o tema, s6 e visto pelo viés que ele der (P7).

Apesar dos documentos oficiais estabelecerem a abordagem da EA no contexto escolar
sob o enfoque interdisciplinar, Bernardes e Prieto (2010) enfatizam que muitos debates tém
sido travados sobre a possivel criacdo de uma disciplina especifica de EA nas instituicGes de
educacdo bésica, sob a falacia que a EA, vigorando sob o modo interdisciplinar, corre o risco
de ndo ser abordada.

No entanto, Leff (2001) aponta que a EA, em toda a sua complexidade, requer uma
compreensdo holistica do ambiente, implicando em uma integracao de conhecimentos advindos
de diferentes areas do saber, em que as problematicas ambientais ndo poderiam ser

compreendidas e superadas de modo eficaz.
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Assis e Chaves (2015) sinalizam que, de forma comum, a responsabilidade sobre o
trabalho de EA recai, especialmente, sobre os professores de Ciéncias e Biologia. Nesse sentido,
destacamos a colocacgdo da participante P10: “Eu dou aula de matematica e é dificil ver um
professor de matematica que puxa para a questdo ambiental, ¢ rarissimo” (P10). A docente P5
complementa: “[...] fica tudo pra nés da Ciéncia e Biologia” (P5).

Essa atribuicdo de maior responsabilidade aos professores de determinada disciplina é
reflexo da fragmentagdo do conhecimento que rege os curriculos formativos desde o ensino
basico até ao superior. Além disso, ainda sdo frequentes as visbes reducionistas de meio
ambiente, as quais consideram apenas sua dimensdo natural e ecolégica que, por vezes, se
confundem com a EA (REIGOTA, 2012). Assim, muitos consideram que a abordagem de
questdes relacionadas ao meio ambiente e a EA seja responsabilidade apenas dos professores
de Ciéncias e Biologia.

No segundo momento do encontro, abordamos as concepgfes de meio ambiente das
educadoras por meio de uma atividade de discusséo. Para a realizacdo desta atividade, quatro
imagens foram projetadas em Power Point (Figura 3) e as educadoras foram questionadas sobre
quais concepg¢des de meio ambiente estavam sendo retratadas.

Figura 3- Imagens utilizadas na dinamica de concepg¢des de meio ambiente. (1)
Natureza; (2) Recurso/Problema; (3) Recurso/Problema; (4) Socioambiental.
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Fonte das imagens: (1) https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/entenda-classificacao-
dos-diferentes-tipos-de-meio-ambiente/; 2
http://sucatas.com/portal/reciclagem/mat_didatico_view/73-Composicao-do-Lixo-0/;

(3): https://domtotal.com/noticia/1179354/2017/08/impactos-ambientais-dos-eucaliptos/; (4):
https://pixabay.com/pt/photos/cidade-s%C3%A30-paulo-verde-natureza-744039/.

A imagem numero um foi rapidamente respondida. Sobre ela, a educadora P5 fez a

seguinte colocacéo:

E naturalista, a gente s6 vé a natureza intocada, que é quando o homem no
tem acesso. Esse mito vem até mesmo com as ideias de unidade de
conservacgéo, que 0 homem néo pode entrar, ndo pode ter acesso, hdo tem uma
relacdo e, com isso, a gente preserva (P5).

A educadora estabelece relacGes entre a concepcao naturalista e a visdo separatista entre
homem e ambiente, em que a preservacdo do meio natural s6 pode ser possivel na auséncia do
ser humano. No questionario inicial, a educadora P5 apresenta uma concepg¢édo naturalista de
meio ambiente, j& na transcricdo supracitada, é possivel perceber criticas a essa mesma Visao.
Tal fato pode ser resultado da participacdo nos encontros e nas atividades promovidas pelo
curso de formacéo.

A imagem numero dois implicou uma discussdo no grupo acerca de qual concepcéo de

meio ambiente estava sendo representada:

Aqui eu colocaria as duas, a pragmatica e a critica, pois o lixo pode ser um
problema por poluir o solo e tudo mais, mas também colocaria como
socioambiental, porque muita gente pode viver desse lixo, muita gente até tira
0 proprio alimento dele (P9).

Acreditamos que essa dualidade de possibilidades sobre a imagem seja reflexo de um
olhar ampliado. A descricdo da educadora resulta de um olhar voltado tanto a dimenséo natural,
relacionando o lixo como um problema aquele ambiente, quanto a dimensdo social, quando a
docente relaciona ao trabalho humano que pode existir nesses locais.

Cabe ressaltar que o mais importante em um trabalho educativo de EA se refere ao
enfoque que o professor atribuira a abordagem. Nesse exemplo, a educadora partiu de uma
concepcdo inicial mais proxima ao pragmatismo e a extrapolou ao carater socioambiental.

Nessa perspectiva de multiplicidade de olhares e dualidade em relagéo as representacées

das imagens, a educadora P7 analisa a imagem trés: “Agora, olhando dessa forma, eu percebo
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varias coisas. O eucalipto é um recurso, mas também um problema, por conta do solo, tem a
questdo econbmica, entdo da para fazer na perspectiva socioambiental também” (P7).

A educadora lanca um novo olhar a imagem, saindo de uma concepcdo centrada
unicamente na perspectiva recursista e extrapolando a dimensdo socioambiental. Carvalho
(2012) aponta a necessidade de uma renovagéo da visdo de mundo, denominada como “troca
de lentes”, que permite, a0 individuo, observar a mesma paisagem sob diferentes aspectos,
agregando a este exercicio, novos conhecimentos e conceitos, ao encontro de um entendimento
mais complexo das questdes ambientais.

No questionario inicial, a educadora P7 apresentou a concepc¢do de meio ambiente como
Meio de Vida e a docente P9 como Naturalista. No entanto, ao participarem da dinamica das
imagens, as docentes expuseram discursos com indicios mais criticos, que, possivelmente, pode
ser resultado das contribuicdes do processo formativo para a construcdo de um entendimento
holistico do meio ambiente.

A (ltima imagem apresentada na dinamica (4) foi analisada por P5. A analise da
educadora incluiu também um paralelo com o projeto arquitetdnico do municipio de Maringa,
acompanhado de uma critica a injustica ambiental que, de forma recorrente, € imposta aos

individuos pertencentes as classes sociais mais baixas:

Essa é socioambiental, porque a gente tem um misto de natureza e meio
urbano. Hoje em dia, tem até a ecologia urbana, a ecologia humana, onde trata
esses processos e € a relacdo mesmo. Maringa ja tem essa visdo moderna, que
é a cidade jardim, a cidade verde, que eles trouxeram esse modelo, mas tem a
critica, porgue nem todas as classes foram beneficiadas com esse projeto (P5).

Inicialmente, a participante P5 apresentou bastante similaridade as caracteristicas
conservadoras da EA. No entanto, foi possivel perceber que, no decorrer do curso, com 0s
temas abordados e as atividades desenvolvidas, o discurso da educadora foi incorporando
caracteristicas mais proximas de uma EA critica.

Reigota (2012) aponta que a representacdo de meio ambiente, que o educador possui,
influencia diretamente a abordagem pedagogica desenvolvida nos trabalhos educativos em EA
no contexto escolar. Dessa forma, é importante que os educadores sejam capazes de direcionar,
ao ambiente, um olhar que contemple todas as dimensdes e as inter-relaces que o integra.

Diante das discussdes apresentadas, percebemos que os educadores foram capazes de
direcionar um olhar mais amplo tanto a imagem quanto aos aspectos nela retratados. Nesse
sentido, Jacobi (2003) aponta a necessidade de que os educadores desenvolvam suas praticas

pedagdgicas a partir de um entendimento integrado das problematicas ambientais da atualidade.
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Enfatizamos, ainda, a importancia de que, ao desenvolver o trabalho pedagdgico em EA, as
participantes buscassem metodologias a investigacdo das concepc¢des de meio ambiente dos
alunos como subsidio norteador para a metodologia empregada.

Apobs esse momento, abordamos as macrotendéncias conservadora, pragmatica e critica
da EA (LAYRARGUES; LIMA, 2014). No intuito de possibilitar meios para que as educadoras
compreendessem as tendéncias de EA de forma ampla, ressaltamos as particularidades e
caréncias de cada vertente. Além disso, enfatizamos que, em uma abordagem pedagdgica de
EA, pode ser possivel agregar elementos de todas as vertentes. No entanto, € essencial que
aspectos socioambientais sejam inclusos, convergindo um entendimento a respeito das origens
das probleméticas ambientais, bem como dos diversos fatores que as influenciam.

Posteriormente, realizamos a atividade “Abordagens de EA no contexto escolar”
(APENDICE 3), na qual apresentamos exemplos de acdes e caracteristicas que podem compor
atividades de EA e solicitamos que as educadoras as classificassem de acordo com a
macrotendéncia expressa. Foi possivel perceber que as docentes apresentaram facilidade em
diferenciar a macrotendéncia critica das demais. No entanto, surgiram divergéncias de opinido
em alguns itens relacionados as agdes conservadoras e pragmaticas, principalmente nos
seguintes itens: (1) ndo discutem as causas dos problemas ambientais e (2) ndo discutem o0s
aspectos da estrutura social, bem como as a¢fes humanas no ambiente, impulsionadas pelo
sistema de desenvolvimento econémico.

Sobre os exemplos supracitados, a educadora P7 apontou que: “Poderiam ser tanto
conservadora como pragmatica, acho que depende do olhar” (P7). Ja na opinido da educadora
P5: “Acho que ¢ conservadora, ndo da para saber muito bem, elas sdo parecidas” (P5). Essa
dificuldade na diferenciacdo entre as tendéncias conservadora e pragmatica da EA pode ser
explicada pelas similaridades que ambas compartilham. Conforme apontam Layrargues e Lima
(2014), tais vertentes sdo expressas por acdes individualistas, comportamentalistas e
desvinculadas da dimens&o social.

Ao analisarmos esse encontro, podemos constatar que as atividades desenvolvidas
possibilitaram meios para que as educadoras ampliassem seus olhares em relacdo a trajetoria,
as influéncias e a consolidacdo da EA como campo de estudo. Acreditamos na importancia
dessa abordagem, pois atendeu as necessidades constatadas no questionario inicial, no qual a

maioria das participantes apresentou concepgdes conservadoras de EA.
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5.3.3 Terceiro Encontro — Temas Controversos

Em concordancia com a posicéo de Gil-Perez (2001) ao que se refere a necessidade de
direcionar atencdo as concepgdes prévias dos educadores em processos de formacéo
continuada, iniciamos esse encontro questionando as professoras participantes em relagdo ao
que elas compreendiam por temas controversos. As educadoras P1, P6, P7 e P10 responderam

a indagacéo afirmando que:

Controverso da uma ideia de algo que faz mal, que é prejudicial (P1).

Algo que gera polémica (P6).

Algo que ha quem defenda e quem seja a favor (P7).

Que tem sempre um lado bom e um lado que tem que ser discutido, porque
pode gerar algum maleficio, a gente nunca pode achar que é cem por cento
correto, tem que ter o contraponto (P10).

As respostas das educadoras focalizaram, sobretudo, a dualidade entre os pontos
positivos e negativos de determinada questdo, convergindo com os resultados das analises do
questionario pré-intervencdo. Cabe destacar que esse questionamento inicial ndo foi realizado
no intuito de estabelecer comparacdes com os resultados evidenciados anteriormente, ja que
ainda ndo haviamos trabalhado a tematica controversa.

A partir das respostas das educadoras, apresentamos a definicdo de tema controverso,
conforme a fundamentacdo tedrica que subsidia essa dissertacdo. A titulo de exemplo,
focalizamos a construcdo de hidrelétricas, os alimentos transgénicos e a utilizacdo de
agrotoxicos, que tem sido liberado em larga escala pelo governo federal®. Estes assuntos tém
ocupado um lugar de destaque na atualidade, dividindo opinides e gerando debates entre
diferentes setores da sociedade.

Posteriormente, apontamos as potencialidades da insercdo de temas controversos na sala
de aula, como o desenvolvimento das capacidades de analise critica, de resolucdo de problemas
e de argumentacdo fundamentada. Além disso, considerando os moldes da sociedade atual,
mencionamos a necessidade de estimular nos alunos valores como a tolerdncia e o respeito,
bem como as capacidades de ouvir, de trocar ideias, de dialogar e de buscar o bem coletivo. No

entanto, sobre essas caracteristicas, a educadora P1 se posiciona:

5 A partir do ano de 2016, deflagrou-se um aumento significativo dos registros de agrotoxicos. Esse aumento se
intensificou ainda mais no ano de 2019, em que, apenas entre 0 periodo de janeiro a outubro, o Ministério da
Agricultura concedeu a liberagdo de 382 novos registros (G1, 2019).
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A gente tem uma tarefa dificil. Eu vejo, em sala de aula, comportamentos
bastante egoistas, eles ndo pensam no outro, isso em sala de aula, imagina
pensar em termos globais, é muito complicado. Eu vejo que os alunos sdo
muito individualistas (P1).

Percebemos na fala da educadora a preocupagdo em relagdo ao comportamento
apresentado pelos alunos. Cientes das dificuldades, evidenciamos a necessidade urgente de que
sejam oferecidas, a esses alunos, metodologias e atividades que lhes possibilitem desenvolver
valores, atitudes e comportamentos colaborativos e solidarios.

Para P7, estimular nos alunos as caracteristicas supramencionadas nao faz parte da sua

funcdo enquanto professora de biologia, conforme o relato a seguir:

No6s estamos discutindo uma coisa que dentro da escola, que é uma briga desde
sempre, que n6s tomamos funcdes que nao sdo da escola, eu falo isso para os
meus alunos, eu dou aula de biologia, mas eu tenho que ser psicéloga, que
inclusive ganha mais do que eu. Eu ndo sou a pedagoga da escola, que ganha
0 mesmo que eu. Mas no final das contas, qual € a nossa competéncia e nossa
funcdo em sala de aula? E ser professor de biologia (P7).

Essa docente (P7) considera que sua funcdo no ambito da sala de aula diz respeito apenas
ao trabalho dos objetivos conceituais de sua disciplina. No entanto, conforme a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a educacéo escolar vincula-se a preparacédo
para o trabalho e a pratica social e tem como objetivo primordial a preparacdo do individuo
para o exercicio da cidadania. O posicionamento da educadora reflete uma recorrente negacéao
da escola como espacgo para a promocao de valores, heranca de uma formacdo tecnicista que
uniformiza os estudantes e desconsidera a proficuidade do contexto escolar.

Ap0s apresentarmos o0 que sdo 0s temas controversos e suas implicaces ao ensino de
Ciéncias, enfatizamos a importdncia de que as abordagens pedagdgicas desses temas
contemplem, ndo s6 a dimensdo cientifica, mas também a dimensdo social, econdmica e
tecnoldgica, dessa forma, possibilitando ao aluno um entendimento da complexidade de fatores
envolvidos nos temas em pauta.

No intuito de fornecer subsidios metodoldgicos a insercdo de controvérsias em sala de
aula, destacamos a importancia de que o professor se mantenha neutro em relacdo ao tema
discutido, atuando no sentido de conduzir os alunos a construirem os argumentos que possam
fundamentar os posicionamentos adotados. Nessa perspectiva, as educadoras P1 e P4 nos

relatam que:
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Eles (os alunos) acham que se concordarem com a gente, eles vdo ter uma nota
boa, e ndo porque o professor é referéncia. Eu sinto que o conhecimento pra
eles ndo faz diferenca, o negécio esta na nota (P1).

Essa visdo de que o professor sabe tudo ja caiu por terra, porque eles ndo
consideram mais a gente como referéncia, até porque, mesmo quando a gente
prova por A mais B que determinada coisa vai acontecer, eles duvidam (P4).

No segundo momento do encontro, solicitamos que as educadoras formassem trés
grupos para a realizagdo de uma atividade de discussdao. Conforme apontado por Manzochi e
Carvalho (2008), a transitoriedade entre os campos conceitual e contextual dos conflitos
socioambientais, em situagdes de formacéo continuada, mostra-se relevante, por contribuir a
um melhor entendimento dos professores em relagdo aos temas abordados. Além disso,
possibilita aos educadores vislumbrarem, diante dos temas discutidos, as possibilidades para a
realizacdo e desenvolvimento de trabalhos pedagogicos referentes a tematica.

Dessa forma, selecionamos previamente trés textos abordando temas que tém suscitado
debates e divergéncias em ambito tanto global quanto nacional, no intuito de que as educadoras
realizassem uma leitura critica e identificassem as possiveis dimensdes conflitantes presentes.
Apos a leitura, cada grupo apresentou o respectivo tema e as opinifes sobre a questao em pauta,
dando inicio as discussoes.

O primeiro grupo recebeu o texto relacionado ao tema vacinas intitulado “Vacinar ou
nao? Eis a questao!” (ANEXO 4). Nas discussoes, as educadoras levantaram questdes inerentes
ao retorno de algumas doencas decorrentes da ndo vacinacdo, conforme a fala de P3:
“Estavamos discutindo que a gente tem visto muitos casos de doencas que ja estavam
erradicadas que, de vez em quando, saem na midia” (P3). A educadora P4 destacou que, a partir
do segundo semestre de 2018, devido ao indice cada vez menor de criangas vacinadas, entrou
em vigor um Projeto de Lei® no Estado do Parana, o qual determinou a obrigatoriedade da
apresentacdo da carteira de vacinagdo como requisito a realizacdo das matriculas nas
instituicbes escolares.

A educadora P10 se posicionou a favor da vacinacdo compulsoria para todos 0s
individuos e a educadora P4 defendeu a inclusdo de alunos e professores nos grupos de risco

para o recebimento prioritario de todas as vacinas, conforme os relatos destacados a seguir:

Eu acho que a vacinagdo tinha que ser obrigatdria para todos, pois, quando a
gente tem uma faixa de popula¢éo com vacina e outra ndo, os virus que sobram

® A Lei 19534 de 04 de julho de 2018 dispde sobre a obrigatoriedade da apresentacdo da carteira de vacinagédo
como requisito para a efetivacdo das matriculas em instituicdes de ensino publicas e particulares que oferecam
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (PARANA, 2018).
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vao se reforgar, € ilogico o que o governo faz, ndo pode. Ndo tem grupo de
risco, tinha que ser para todos (P10).
Grupo de risco € qual? Qualquer outro menos as criangas e os professores que

passam quatro horas juntos e ndo sdo considerados aglomerados
(P4).

Além dos aspectos supracitados, as educadoras extrapolaram as discussoes,
mencionando o baixo indice de adolescentes imunizados contra o Papilomavirus Humano
(HPV)7, em razdo de fake news, desinformacdo, preconceito dos pais e a visdo de que o
recebimento dessa vacina possa ser um incentivo ao inicio da vida sexual precoce.

O segundo grupo recebeu o texto “Agro ¢ tudo, mas nem tudo ¢ pop” (ANEXO 5). A
partir da leitura, as educadoras levantaram controvérsias relacionadas a corrupgdo, ao
desmatamento e a manipulacdo de dados inerentes a extensdo de areas cultivaveis em nosso

pais, conforme 0s excertos textuais a seguir:

E um relatorio falando da importancia da agricultura, mas que nem sempre ela
é do jeito que se colocam, que ela ndo é tdo boazinha assim, tem aquelas
questdes de propina com a JBS, a emissdo de gases na atmosfera e o
desmatamento que acontece para aumentar a area de producédo (P4).

O terceiro grupo recebeu um texto relacionado aos processos de urbanizacdo e suas
implicag¢des, intitulado: “O direito a cidade e a politica urbana brasileira excludente” (ANEXO
6). Sobre esse tema, a educadora P10 levantou questfes relacionadas a organizacdo urbana
excludente de determinadas classes sociais, até mesmo nas cidades planejadas, como € o caso
do municipio de Maringa. Sobre essas questdes, destacamos a discussdo entre as educadoras
P10 e P9:

Quem pensa que Maringéa é perfeita, € uma Europa isso, e s6 aqui ho centro,
porque toda a exclusdo dos modelos de classes e as desigualdades estdo nas
periferias pela exclusdo do capital, e essa exclusdo ndo é sé por causa de
dinheiro. Assim, entram todos 0s quesitos que formam a cidade, a mobilidade
€ 0 acesso ao comércio e ao transporte (P10).

Mas como vai colocar uma vila no centro, como vao morar todos no centro?
E se em determinadas localidades os terrenos sao mais caros e, légico que la
vao estar as pessoas que tem maior condicdo financeira (P9).

Mas ¢é injusto, porque nas periferias também tinha que haver &gua tratada,
postos de salde, as garantias minimas para as pessoas. Entdo o problema esta
também, porque o Estado investe os recursos de forma diferente entre uma
area e outra (P10).

7 Segundo o Ministério da Sadde, até o periodo de dezembro de 2019 apenas 22% dos meninos e 51% das meninas
em faixa etéria indicada para a imunizacédo receberam a vacina contra o HPV (G1, 2019).
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Gente, mas isso de acabar com a desigualdade ndo existe, isso € utopia, sempre
vai ser assim (P9).

Se roubassem menos, se ndo tivesse essa maldita corrupgéo, com certeza a
gente estaria vivendo melhor sim, seria menos desigual (P10).

Conforme Reis e Galvao (2005), a discussdo de um Tema Controverso pode envolver
uma ampla gama de aspectos como juizo de valor e crencas pessoais. Nessa perspectiva, a
discussao foi relevante, por evidenciar, de forma pratica, os diversos fatores que podem ser
implicados em tais situacfes. As educadoras, ao explicitarem os respectivos pontos de vista
sobre os temas, suscitaram aspectos politicos, sociais e suas visdes de mundo, como no caso da
educadora P9, que acredita que a desigualdade sempre ira existir.

O encontro em questdo ofereceu subsidios tedricos e metodoldgicos para que as
educadoras vislumbrassem formas de como inserir a tematica controversa nas respectivas
praticas pedagogicas. As professoras participaram ativamente da atividade, expondo opinides e
sugestdes, principalmente, sobre a questdo das vacinas e dos processos de urbanizacdo das
cidades. Dessa forma, essa atividade de discussdo nos permitiu apresentar, as docentes, uma
alternativa metodoldgica para trabalhar a tematica controversa, a partir do aprofundamento de

saberes e da leitura critica sobre uma determinada tematica.

5.3.4 Quarto Encontro — Trilha Interpretativa na Unidade de Conservacéo Parque do
Inga

Nesse encontro, realizamos uma Trilha Interpretativa autoguiada na Unidade de
Conservacdo Parque do Inga. Considerando a dimensdo socioambiental da nossa proposta de
trabalho, concordamos com Pedrini (2019), no sentido de que as trilhas, enquanto ferramentas
didatico-pedagdgicas, devem propiciar, aos participantes, conhecimentos relacionados a fauna,
a flora, a histéria do local, bem como promover o desenvolvimento de atitudes e valores de
responsabilidade para com o ambiente.

Com um roteiro pré-elaborado (APENDICE 3), a trilha contou com oito pontos de
parada, selecionados com o intuito de evidenciar 0s aspectos historicos, sociais, religiosos e
econbmicos que influenciam o Parque. A seguir, destacamos 0s pontos nos quais foram
levantadas discussdes e controvérsias.

O ponto inicial foi a portaria do Parque, o qual nos possibilitou uma visualizagdo
preliminar do ambiente. Nesse local, passamos as orientacBes iniciais as educadoras,
esclarecemos alguns aspectos relacionados aos tipos de trilhas e identificamos, no mapa contido

no roteiro, os pontos de parada. Além disso, solicitamos as educadoras, que no decorrer da
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trilha, dissessem o que mais lhes chamassem a atencdo e o que identificassem de controverso
em relacdo a paisagem vegetal, aos animais que encontrdssemos durante o trajeto, aos tipos de
impactos que estivessem presentes no ambiente, dentre outros aspectos que julgassem
pertinentes.

Ao adentrarmos no Parque, pedimos para que as educadoras dispensassem atencéo
especial aos aspectos inerentes as sensacoes de temperatura, a umidade, o cheiro e as mudancas
no padrdo dos barulhos, enquanto féssemos nos distanciando da borda do remanescente
florestal. Essa sensibilizacdo inicial ao ambiente, conforme Colman, Lorencini Junior e Van
Dal (2017), constitui-se como ponto inicial em trabalhos de EA, abrindo caminho para as etapas
posteriores.

No segundo ponto de parada (locomotiva), foram levantadas questes historicas de
Maringa. A diminuicdo das areas de Mata Atlantica ao longo tempo, em decorréncia do
desenvolvimento urbano, ganhou destaque nas discussdes. A educadora P6, que reside ha
muitos anos no municipio, relata que: “A medida que a cidade ia se desenvolvendo, as areas
verdes foram diminuindo” (P6). Nessa perspectiva, Tomaz (2010) aponta que a paisagem
natural da Regido Norte do Estado do Parana passou por muitas alteracdes ocasionadas pela
acdo antrépica e influenciadas diretamente por fatores econdémicos.

Outro ponto de parada que gerou discussdes foi o jardim japonés. Esse ambiente foi
construido com o intuito de homenagear a comunidade niponica® de Maringa, em razéo de suas
contribuicdes ao desenvolvimento da cidade (MUKAI, 2009). Em relacdo a paisagem, as

educadoras P10 e P5 apontam:

A gente chega aqui e vé um visual, um ambiente totalmente diferente do
restante do parque, né? (P10).

Mas eu ndo entendo a necessidade de construir aqui esse jardim, poderiam
fazer em outro lugar que ndo fosse no parque, para nao interferir no ambiente
(P5).

As educadoras mencionaram a mudanca do cendrio natural e os impactos ocasionados
pela construcao do jardim, evidenciando a influéncia de aspectos historicos e culturais sobre o

ambiente. Ainda nessa perspectiva, ao longo da trilha, as educadoras ressaltaram as demais

construcdes presentes no fragmento de floresta, como a Academia da Terceira Idade (ATI), os

8 A cidade de Maringa tem cerca de quatro mil familias de descendéncia niponica, sendo a terceira maior colonia
japonesa do Estado do Parana (MUKAI, 2009).
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pedalinhos, o quiosque préximo ao lago e a Gruta Nossa Senhora Aparecida, na qual foram
evidenciadas influéncias religiosas, que resultaram em modificagfes no ambiente do Parque.
Em relacdo as construgdes, as educadoras P10 e P11 apontaram, como controvérsia, as

modificagOes que o homem realiza no ambiente natural e os impactos causados:

Na verdade, a gente v& uma interferéncia que vai de acordo com a comodidade
do homem, para ficar bom para o homem, bonito para os olhos e ndo de acordo
com a preservagdo do ambiente (P10).

As construcfes interferem muito no ambiente, mesmo que elas sejam
colocadas em locais ja danificados, alguma coisa tem que ser derrubada (P11).

Uma das principais problematicas levantadas pelas educadoras foram as espécies
exoticas presentes no ambiente. Nesses termos, destacamos a abundancia de cipds que chamou

a atencdo das docentes, conforme as transcricdes destacadas a seguir:

Tem muitas espécies exdticas (P5).

A gente s6 vé trepadeira (P3).

Faz mais de quinze anos que a gente vé esse cenario, esta faltando fazerem o
manejo (P6).

Vai ter que trocar o nome de Parque do Inga para parque do cip6 (P10).

Mas eu acho bonito, ndo é bonito? (P9).

E um tema controverso (P5).

Ao longo da trilha nos deparamos com barreiras feitas com troncos e tubos de
escoamento, distribuidos nas areas proximas as laterais do parque, resultando em uma

modificacdo do cendario. Nessa perspectiva, as educadoras P6 e P10 apontam:

Eles fazem isso para conter a 4gua da chuva e impedir que sedimentos sejam
levados para o lago (P6).

O problema vem do calgamento que afeta a permeabilidade do solo, até por
iSso vem a questdo das calcadas ecoldgicas (P10).

As educadoras relacionaram as problematicas supramencionadas aos impactos advindos
do processo de urbanizacao, evidenciando a influéncia exercida por esse processo no ambiente.
Ao que se refere a urbanizacdo, as construcdes avancam cada vez mais sobre a cidade, ocupando
espacos que, até entdo, pertenciam ao ambiente natural. Essa aproximacdo, conforme o estudo
de Rubira (2016), é responsavel por muitos dos problemas constatados nas areas de preservacdo
do municipio de Maringa.

Iniciamos a trilha provocando uma sensibiliza¢éo das professoras ao ambiente e as suas

belezas e, posteriormente, direcionamos a atengdo aos problemas presentes no Parque,
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focalizando as suas origens em diferentes aspectos. Conforme Colman, Lorencini Junior e Van
Dal (2017), a percepgdo tanto das belezas naturais quanto das problematicas séo relevantes a
uma melhor compreensdo das questdes ambientais. No entanto, é preciso ultrapassar a linha da
sensibilizacdo, para que resultados efetivos com vistas ao entendimento da complexidade da
EA e a consequente mudanca de valores, atitudes e comportamento diante destas questdes.

A realizacdo da trilha permitiu que diferentes aspectos presentes no ambiente fossem
evidenciados, contribuindo ao fortalecimento da dimensdo socioambiental na formacdo das
educadoras. Resultados semelhantes foram evidenciados no estudo de Moreira et. al., (2019),
em que as trilhas se mostraram como ferramentas relevantes para o desenvolvimento de
atividades envolvendo temas controversos e EA no contexto da formagéo continuada.

Além disso, destacamos a possibilidade da inclusdo de Trilhas Interpretativas nas
praticas pedagdgicas das docentes no desenvolvimento de futuras acbes pedagogicas,
envolvendo a tematica controversa socioambiental. Tal inclusdo pode possibilitar que os alunos
compreendam as questdes ambientais de forma abrangente, por meio de uma estratégia

diferenciada.

5.3.5 Quinto Encontro — Orientacdes

Esse encontro foi composto de momentos de orientacdo para as educadoras, com 0
intuito de auxiliar no processo de defini¢do das teméticas abordadas, sanar possiveis davidas e
oferecer sugestdes, a fim de contribuir e acompanhar o processo de elaboracdo das SDs.
Acrescentamos ainda que, conforme a vontade das educadoras, as atividades foram
desenvolvidas tanto em grupo guanto de forma individual.

O primeiro grupo, formado pelas educadoras P3, P8 e P11, escolheu o tema cadeias
alimentares. No momento da orientacdo, as docentes nos apresentaram a proposta ainda inicial
das atividades que pretendiam desenvolver: “Nos pensamos de forma parcial ainda, mas nao
fechamos a ideia. Pensamos em montar cadeias de dgua doce e de agua salgada (P8)”.

A partir da proposta apresentada, sugerimos que as educadoras buscassem formas de
conferir, ao tema escolhido, uma abordagem ampla, considerando os aspectos oriundos das
dimensdes socioambientais que podem interferir na dinamica das cadeias alimentares,
possibilitando, aos alunos, o levantamento de possiveis conflitos.

Nesses termos, a educadora P11 se posicionou: “A escola ndo fica parada esperando as
nossas discussdes. Esse conteldo tem que ser dado em umas trés ou quatro aulas e, como é

sexto ano, tem que trabalhar o ambiente e a poluicao” (P11). Percebemos, na fala da educadora,
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o receio de que, ao dispensar tempo a realizacdo de atividades de discussdo, o cumprimento dos
conteudos curriculares seja comprometido.

Tal preocupacéo coincide com os apontamentos de Reis (2007), no que se refere ao
tempo insuficiente para trabalhar os contetdos contemplados pelo curriculo de Ciéncias como
fator limitante & insercdo das controversias na prética docente. Acrescentamos ainda os
resultados do estudo de Pérez e Lozano (2013), no qual os autores evidenciam que o carater
tecnicista do curriculo de Ciéncias limita a autonomia dos educadores, dificultando a
abordagem dos conteidos sob a perspectiva controversa.

Posteriormente, a educadora P3 apresentou a ideia de abordar os agrot6xicos como
elemento controverso, direcionando as discussdes aos impactos do uso de tais substancias tanto
nas cadeias alimentares quanto na saude humana. Ainda se tratava de uma proposta superficial,
contudo, nos colocamos a disposicdo para, se necessario, oferecer novas orientacdes.

O grupo dois, formado pelas educadoras P6, P9 e P10, prop0s trabalhar a importancia
das florestas e direcionar o trabalho pedagdgico em ambito local, considerando os aspectos

relacionados a arborizacdo do municipio de Maringa:

A gente pensa em trabalhar primeiro com noticias que falem sobre as causas
e consequéncias do desmatamento da Amazénia e, depois desse panorama
mais amplo, direcionamos o trabalho para nivel local (P6).

No6s pensamos em trabalhar a questdo das quedas de arvores principalmente
guando tem tempestade e ventania, que € um tema também que inquieta o0s
meus alunos, e trabalhar as diferencas entre o clima de uma rua arborizada e
uma ndo arborizada, relacionar com o clima das areas proximas ao Parque do
Inga e o contraponto entre a cidade e a floresta (P10).

Considerando a apresentacdo da proposta preliminar das educadoras, sugerimos uma
maior delimitacdo dos temas, a fim de que as controvérsias fossem visualizadas de forma mais
clara. Além disso, indicamos o Plano de Gestdo da Arborizacdo Urbana de Maringa®, o qual
poderia ser um elemento importante, a fim de suscitar discussdes, contribuindo para o
desenvolvimento das atividades.

A terceira orientacdo foi direcionada a educadora P4 e o tema escolhido foi o petroleo.
A educadora nos relatou que a motivacdo em desenvolver essa temética surgiu quando alguns

alunos a questionaram se era verdade que o petréleo é originado de dinossauros mortos e a

9 Este documento orienta as acdes desenvolvidas pela Prefeitura Municipal relacionadas a arborizagdo das vias
publicas, pragas e parques de Maringh e pode ser acessado  pelo  endereco:
http://mww2.maringa.pr.gov.br/sistema/arquivos/9766d9d24016.pdf.
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razdo pela qual esse combustivel causa tantas tensdes entre os paises. Em relagdo a tematica

escolhida e a proposta do curso, a educadora P4 relata:

Para eles € um tema controverso, porque eles ndo entendem a origem do
petroleo, e se ele vem de dinossauro morto, por que é tdo caro e por que tem
tanta gente brigando por ele e 0 que tem de tdo importante para gerar tantas
brigas e problemas? Eles assistem na TV essas disputas e foram fazendo os
links, até em relacdo ao preco da gasolina, mas ndo entendem como um
dinossauro morto pode valer tanto (P4).

A partir da temética escolhida, a educadora planejou, de forma inicial, pedir aos alunos
uma pesquisa sobre o tema, com o intuito de possibilitar um aprofundamento teérico, promover
discussdes e, posteriormente, elaborar textos de forma coletiva. As demais atividades que
comporiam a SD ainda néo estavam definidas.

A educadora P7 apresentou sua proposta de atividades inerentes ao tema vacinas.
Segundo ela, esse tema estava gerando muitas duvidas e discussées nos alunos do Ensino Médio
em funcéo das noticias veiculadas pela midia, relacionando a vacinagao ao autismo, bem como
0 crescimento de grupos sociais antivacina. A partir desse tema, a educadora estava finalizando
a elaboracdo da SD que, até entdo, contemplava atividades como realiz acéo de pesquisas,
analise de noticias e reportagens, verificacao das carteiras de vacinacdo dos alunos e producao
de videos.

Destacamos que as educadoras P4 e P7 apresentaram, desde o momento de orientacao,
propostas bem elaboradas, evidenciando um entendimento da tematica desenvolvida no
decorrer dos encontros do processo formativo. Cabe destacar que os temas escolhidos, por
ambas, ja se configuravam como controversos para 0s alunos, o que, possivelmente, facilitou a
organizacdo das atividades. O grupo cinco, formado pelas educadoras P1 e P5, ndo compareceu
ao encontro de orientacao.

Uma ddavida recorrente, por parte das educadoras, foi a necessidade de,
obrigatoriamente, se chegar a um consenso em relacao a controversia discutida. Nesse contexto,
destacamos a importancia na promocao de discussdes e debates e que 0s alunos sejam capazes
de argumentar e justificar, de forma fundamentada, os posicionamentos tomados. A chegada ou
ndo em um consenso é algo relativo, que dependera da forma como as discussdes possam
ocorrer e do tema abordado. De forma geral, as educadoras apresentaram propostas iniciais
coerentes com a tematica do curso, evidenciando uma compreensao das etapas anteriores do

processo formativo.
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5.4 APRESENTACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A etapa do curso de formac&o, abordada nesse topico, refere-se a apresentacéo e avaliacéo
das atividades desenvolvidas pelas educadoras com suas turmas. Foram elaboradas cinco SDs,
cujas atividades foram desenvolvidas tanto em grupo quanto de forma individual, conforme as
condicdes de realizacdo e o desejo das participantes. Ressaltamos que a educadora P12
participou apenas de dois encontros e a participante P2 ndo concluiu a atividade final.

As SDs elaboradas, as respectivas tematicas contempladas, o nimero de aulas, bem como
0 publico alvo a qual as atividades foram direcionadas, encontram-se esquematizadas no
Quadro 9.

Quadro 9- Caracteristicas das SDs desenvolvidas pelas educadoras.

1 P3,P8eP11. | Cadeia Alimentar X Agrotdxicos: 5 6° Ano — Ensino
Pressupostos e realidade. Fundamental.
2 P6, P9 e P10. | Florestas e Arvores: Té-las ou ndo? 10 7° Ano — Ensino
Eis a questdo! Fundamental e
3° Ano — Ensino
Meédio.
3 P4 Origem do Petroleo. 6 6° Ano — Ensino
Fundamental.
4 P7 Movimento Antivacina: Quatro 6 1° Ano — Ensino
doencas erradicadas que podem Médio.
retornar ao Brasil.
5 PleP5 Pargue do Inga - Conhecer para 5 7° Ano — Ensino
preservar. Fundamental.

Fonte: Autoras (2020).

Considerando o referencial tedrico desta dissertacdo, apoiados em autores como Reis
(1999; 2007), Nicolai-Hernandez e Carvalho (2005; 2006), Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011) e Carvalho (2017), elencamos seis critérios que julgamos adequados para a avaliacéo
das atividades desenvolvidas pelas educadoras, a saber:
1- Investigacdo e valorizacdo dos conhecimentos prévios;
2- Diversidade de estratégias voltadas ao tema;
3- Problematizacao;
4- Discussoes;

5- Argumentagao/ tomada de posicéo;
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6- Promocdo do pensamento critico.

Essa analise se pautou tanto nas SDs elaboradas pelas educadoras quanto nas
transcricdes referentes a apresentacdo das atividades desenvolvidas. Ao realizarmos as analises,
buscamos focalizar se as educadoras conduziram as atividades do ponto de vista teorico,
metodolégico e procedimental, de forma congruente com o0s pressupostos da tematica
controversa socioambiental.

Apresentamos a seguir a avaliacdo da etapa final do processo formativo.

5.4.1 Critério 1 — Investigagdo e Valorizacao dos Conhecimentos Prévios dos Alunos

No ensino de Ciéncias, € consenso que a investigacdo dos conhecimentos prévios se
configura como imprescindivel para uma aprendizagem significativa. De acordo com
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 131), os alunos ndo podem ser considerados uma
“folha de papel em branco”, pois chegam a escola trazendo consigo conceitos, conhecimentos
e explicacdes para os fenbmenos que acontecem a sua volta, os quais interferem diretamente
em sua aprendizagem.

Conforme Carvalho (2017), é fundamental que o inicio de uma aula ou de um novo
conteldo seja antecedido por uma sondagem dos conhecimentos prévios que os alunos
possuem. Tais saberes, agregados a proposicao de problemas e de questdes cotidianas, podem
propiciar condicBes para a construcdo de novos conhecimentos.

Diante disso, buscamos verificar se as atividades desenvolvidas pelas educadoras
consideraram 0s conhecimentos prévios dos alunos, seja por meio de questionamentos e
atividades introdutdrias ao conteido abordado ou qualquer outra metodologia que estimule os
alunos a expressarem suas concepcdes acerca do tema em pauta. As categorias resultantes dessa

andlise estdo apresentadas no Quadro 10.

Quadro 10- Categorias quanto a investigacao e valorizacdo dos conhecimentos prévios nas
SDs.

SD1 Conhecimentos adquiridos na vivéncia familiar;

L Informagdes veiculadas pela midia.
1. Investigacio e

Valorizagdo dos SD2 Informagdes veiculadas pela midia;
Conhecimentos Prévios. Desconstrucdo do conceito da floresta amazénica como
pulmdo do mundo.

SD3 Informacdes advindas da internet e televiséo;
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Questionamentos para a professora.

SD4 Dinamica tempestade de ideias;
Receio em relacéo as vacinas;
Vacina e autismo.

SD5 Investigacdo das concepcdes de meio ambiente por meio de
desenhos.

Fonte: Autoras (2020).

Em relacdo a SD1, os alunos apresentaram conhecimentos iniciais advindos da vivéncia
familiar e de informac6es veiculadas pelos meios de comunicacdo. Tais saberes emergiram,
principalmente, nos momentos de discussdo a respeito do impacto dos agrotéxicos nas cadeias

alimentares, conforme apontam os fragmentos transcritos a seguir:

Na discussdo dos agrotdxicos, surgiu o tema das abelhas, que apareceu
bastante na midia, o que gerou uma discussdo bem ampla. O 6° ano se
encantou. Comecaram a questionar se é verdade que se elas morrerem daqui
quatro anos, ndo vai ter mais vida no planeta e, assim, comegaram com aquela
histéria de que a minha mae disse isso, minha avo disse aquilo (P8).

[...] trouxeram muitas informacdes da vida deles, da familia, as vivéncias
(P11).

Eles comentaram sobre as diferencas de tamanho entre os tomates da cidade
e do sitio (P8).

As interagdes dialdgicas estabelecidas durante 0os momentos de discussdo se
configuraram como espacgos em que 0s alunos expressaram suas concepgdes acerca do tema,
oriundos de conhecimentos trazidos do cotidiano, da vivéncia familiar e de informacdes
veiculadas pelos meios de comunicacéo sobre a questdo dos agrotoxicos.

Na SD2, as duas aulas iniciais foram dedicadas a introducéo do contetdo, nas quais as
educadoras abordaram conceitos relacionados aos tipos de florestas, aos biomas e a sua
distribuicdo no Planeta. A educadora P10 destacou que a ideia equivocada de Floresta

Amazdnica como pulmao do mundo foi bastante citada pelos alunos:

O que eles mais falam, principalmente no sétimo ano, é a ideia da Amazoénia
como pulmdo do mundo. Assim, tirou essa ideia de pulmédo pra controlador da
umidade, do clima, das chuvas e do porqué que essa faixa territorial que a
gente esta inserido ndo é deserta, além da questdo de ajudar no equilibrio do
planeta (P10).

Ao observamos a fala da professora, é possivel inferir que, ao se deparar com uma

concepcdo equivocada sobre o conteudo, ela se preocupa em desconstruir a ideia e insere, a
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partir dela, novos conhecimentos alicercados no saber cientifico. Feijé e Delizoicov (2016)
apontam que, de forma geral, as ideias prévias ou concepcdes alternativas que os alunos trazem
consigo, quando chegam a escola, estdo em desacordo com 0s conhecimentos provenientes da
Ciéncia. Dessa forma, cabe aos educadores possibilitarem meios para que esses conhecimentos
sejam ressignificados.

A tematica contemplada pela SD3 “Origem do Petroleo” surgiu a partir do
questionamento de alguns alunos durante o trabalho do conteldo rochas sedimentares,
conforme o relato da educadora P4:

Eu estava trabalhando rochas sedimentares e um dos meus alunos, que é bem
curioso, assiste bastante Discovery Channel e National Geographic, olhou pra
mim e perguntou: Professora é verdade que petrdleo é dinossauro morto? E
por que € tdo caro, se € s6 dinossauro morto? Entéo, a partir disso, nos fizemos
todo o trabalho sobre o petroleo (P4).

A partir do questionamento dos alunos, a educadora elaborou uma série de atividades
sobre o tema, promovendo momentos em meio ao conteddo curricular para a discussdo da
tematica levantada pelos alunos. Nesse viés, Machado (2015) aponta que as opinides dos
alunos, ainda que equivocadas, sdo o ponto de partida para que o educador possa desenvolver
atividades que despertem o interesse dos discentes, levando-o0s a repensar seus pontos de vista.

Em relacdo a SD4, o tema abordado foi vacina. A educadora P7 relatou que se deparou
com algumas discuss@es entre os alunos sobre as recentes noticias, veiculadas pelos meios de
comunicacgdo, relacionadas a vacinacdo e ao autismo, bem como o crescente movimento
antivacina.

As atividades foram iniciadas com a dinamica Brainstorm ou tempestade de ideias. A
educadora projetou duas imagens relacionadas a tematica Vacinas e pediu para que os alunos
falassem o que lhes viessem a cabega: “Primeiro momento: o que vocé sabe sobre o assunto? E
ai surgiu de tudo. ‘Ah ndo vou tomar a vacina por causa disso, daquilo, tenho medo de tomar
vacina” (P7).

As atividades da SD5 foram iniciadas com a investigacdo da concep¢do de meio
ambiente dos alunos. As educadoras P1 e P5 solicitaram que os discentes fizessem um desenho

representativo de meio ambiente como ferramenta a investigacao de tais concepgdes:

Comecei trabalhando o conceito de meio ambiente. A gente j& percebeu, pelos
desenhos deles, que é s natureza, sO planta, s6 animal. A partir disso, nés
trabalhamos esses conceitos, passamos um video e fomos para 0s biomas,
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contextualizei os biomas do Brasil, para, entdo, focar no bioma Mata Atlantica
(P5).

Subsidiados pelas andlises realizadas, constatamos que, de forma unénime, as
educadoras investigaram as concep¢des dos alunos sobre as tematicas abordadas. As ideias
alternativas emergiram em diferentes momentos do desenvolvimento das atividades advindas,
principalmente, dos meios de comunicagdo, da internet e dos noticiarios.

Cabe destacar que, durante todos os momentos da aula, os alunos puderam expressar
suas concepcoes, representacdes e conceitos formulados. Assim, é importante que o professor
esteja atento aos questionamentos que podem ser feitos. No caso da SD3 e da SD4, foram as
questBes langadas pelos alunos, em meio ao desenvolvimento do contetdo, que alicercaram as
atividades desenvolvidas, evidenciando uma valorizacdo por parte das docentes aos
questionamentos dos educandos.

No entanto, ndo basta apenas uma investigacao e a elaboracdo de um diagndstico dos
saberes dos alunos sobre determinado tema. Conforme Teixeira e Sobral (2010), cabe ao
professor articular os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos ao conteudo trabalhado em sala
de aula, de modo contributivo a uma ressignificacdo de conceitos, o que, segundo os autores,

pode ser um desafio para os educadores.

5.4.2 Critério 2 - Diversidade de Estratégias Voltadas ao Tema

Considerando que a sala de aula é composta por diversos tipos de alunos e que cada um
tem um modo particular de aprender, a utilizacao de diversas estratégias didaticas, no trabalho
dos conteudos, torna-se relevante por atender as diferentes necessidades dos educandos.

Assim, tendo em vista a complexidade do processo de ensinar e aprender, concordamos
com o posicionamento de Laburu, Arruda e Nardi (2003) que defendem a pluralidade de
metodologias no ensino de Ciéncias. Para os autores, as chances de que os alunos aprendam os
contetdos de forma significativa sdo maiores se os professores lhes oferecerem variadas
estratégias metodologicas e didaticas.

Diante disso, nesse critério, objetivamos focalizar se as abordagens metodoldgicas
adotadas pelas educadoras contemplaram a utilizacdo de estratégias diversas para o trabalho
das tematicas escolhidas. As categorias que emergiram dessa analise estdo organizadas no
Quadro 11.
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Quadro 11- Categorias quanto a diversidade de estratégias voltadas ao tema nas SDs.

SD1 Exibicdo de videos;

Estudo do meio no patio da escola;
Problematizacéo do conteudo;

Discussoes;

Construgdo de cadeias alimentares com figuras;
Producéo textual.

SD2 Exibicéo de video e filme;

Utilizacdo de fotografias;

Leitura de matérias de jornais;

Problematizacdo do conteudo;

Discussoes;

Construcao de um terrario;

Trabalho de campo e visitacdo no Parque do Inga e Parque
da Grevileas;

Excursdo pelas ruas e bairros do municipio de Maringa.

2. Diversidade de
Estratégias

SD3 Pesquisa no blog da professora;

Problematizacdo do conteudo;

Producéo textual;

Discussoes;

Elaboracéo de histéria em quadrinho, cartazes, historia em
desenhos Stop Motion;

Construcdo de um modelo didatico sobre a origem e o
mecanismo de extracao do petréleo;

Producéo de video.

SD4 Dinamica Tempestade de ideias;

Leitura de textos;

Problematizagdo do conteudo;

Leitura e analise de reportagens e noticias extraidas da
internet;

Discussoes;

Producédo de modelo didatico da estrutura do DNA.

SD5 Utilizagdo de imagens;

Exibigdo de videos;

Leitura de textos;

Problematizagao do conteudo;
Trilha Interpretativa Parque do Inga.

Fonte: Autoras (2020).

As atividades desenvolvidas durante a aplicacdo da SD1 contaram com a exibicdo de
videos, construcdo de cadeias alimentares a partir de desenhos e recortes de figuras trazidas
pelos alunos e leitura de textos previamente selecionados pelas educadoras. Além disso, as
docentes realizaram, juntamente com os alunos, um estudo no meio do pétio da escola. Sobre

essa atividade, P11 relata:
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No pétio do colégio, fomos fazer uma pesquisa de campo e anotar todos 0s
seres vivos e ndo vivos no ambiente, inclusive interferéncia humana. Assim,
eles foram anotando e perguntando. Eles acharam cupim, calango, flor, as
plantinhas e foram fazendo as anotacfes. Na sala, a gente montou, com
figuras, as cadeias (P11).

Nessa atividade investigativa, a professora ndo se limitou apenas as observacGes dos
aspectos naturais, da fauna e da flora. Os alunos também foram orientados para observarem as
interferéncias humanas no ambiente, atribuindo, a essa atividade, um carater socioambiental.
Nessa perspectiva, Krasilchik (2009) destaca que o estudo do meio pode possibilitar que o aluno
direcione seu olhar para a escola, considerando seus aspectos fisicos, sociais € ambientais,
configurando-se como uma estratégia relevante para o desenvolvimento de trabalhos
relacionados a EA.

Em relacdo a SD2, as educadoras exibiram videos, utilizaram fotografias e construiram,
juntamente com os alunos, um terrario, a fim de demonstrar a importancia dos seres
fotossintetizantes a manutencdo da vida no planeta. Também foi realizado um trabalho de
campo nas Unidades de Conservagdo Parque do Inga e Parque das Grevileas. As atividades
contaram, ainda, com uma excurséo pelas ruas do municipio de Maringa. Cabe destacar que a
referida SD foi desenvolvida em dez aulas, o que favoreceu a aplicacao de diversas estratégias
que acentuassem a visdo global dos alunos quanto as dimensdes envolvidas na questdo
trabalhada.

As atividades realizadas nas Unidades de Conservacéo e, principalmente, a excursao na
area urbana do municipio possibilitaram meios ao confrontamento das questfes estudadas em
sala de aula com a realidade local. Nesse viés, Scotergana e Negrdo (2005) apontam que as
atividades de campo, de visitacdo ou excursoes, sdo relevantes para que os alunos percebam a
complexa gama de aspectos interligados ao seu estudo e que influenciam sua realidade de vida.

Nas atividades inerentes a SD3, as estratégias adotadas pela educadora P4 abarcaram
pesquisas sobre a tematica abordada no blog da propria professora, producéo de texto de forma
coletiva, elaboracao de historia em quadrinhos, cartazes, historia em desenhos Stop Motion e a
montagem de um esquema didatico, a fim de simular o processo de formacéo, origem e extracao
do petroleo. Além disso, os alunos e a educadora produziram um video a partir das atividades
realizadas.

Cabe destacar que esses momentos de criacdo podem suscitar davidas nos alunos,
oportunizando momentos de debates e troca de opinifes, 0s quais podem contribuir a uma

melhor organizacdo e sistematizacdo dos contetdos estudados. Além disso, a producéo de texto
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e as demais atividades desenvolvidas em grupo podem estimular o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para o trabalho

Em relacdo a SD4, a educadora P7 utilizou textos, noticias e reportagens extraidas da
internet, aléem da construcdo de modelos didaticos da estrutura do DNA. No entanto, na SD5,
foram utilizados videos, textos e imagens. Além disso, as educadoras organizaram uma trilha
interpretativa no Parque do Inga.

A realizacdo de pesquisas de informacdo e utilizacdo de reportagens sobre os temas
foram aplicadas na maioria das sequéncias. Conforme Nicolai-Hernandez e Carvalho (2006),
tais estratégias sdo relevantes para o trabalho com controvérsias, pois podem possibilitar um
aprofundamento dos saberes sobre a tematica, bem como evidenciar distintos pontos de vista
sobre a questéo.

Ao analisarmos as SDs, foi possivel constatar que, de forma unanime, as educadoras
adotaram diversas estratégias de ensino para a realizacdo das atividades. Tal fato evidencia a
preocupacao das professoras em apresentar os conteddos de modo que as particularidades e a

forma de aprender de cada aluno sejam respeitadas.
5.4.3 Critério 3 — Problematizacao

Neste critério, buscamos analisar as atividades desenvolvidas no tocante a insercao de
situacbes problema sobre a tematica abordada. As categorias provenientes dessa analise

encontram-se esquematizadas no Quadro 12.

Quadro 12- Categorias quanto a presenca de problematizacdo no desenvolvimento das
atividades das SDs.

SD1 Impacto dos agrotoxicos na cadeia alimentar;

N Ricos do uso dos agrotéxicos a salde humana.
3. Problematizagao

sD2 Queda de arvores em decorréncia de tempestades;
Modificagbes nos ambientes ocasionadas pelos seres
humanos;
Introducdo de espécies exoticas.

SD3 Impactos ambientais da extracdo do Petroleo.

SD4 Reaparecimento de doencas pela ndo vacinacéo.

SD5 Devastacdo do bioma mata atlantica;

Identificacdo de problematicas socioambientais no Parque
do Inga.
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Fonte: Autoras (2020).

Nas atividades da SD1, identificamos duas problematicas trabalhadas pelas educadoras
sendo elas: o impacto dos agrotdxicos na cadeia alimentar e os riscos do uso dessas substancias
a salde humana.

Em relagdo a SD2, a partir da inquietacdo dos alunos, as educadoras trabalharam a
arborizacdo da cidade de Maringa. Conforme relata a educadora P10: “Uma coisa que aticou
muito meus alunos, desde o ano passado, é que, quando tem temporal, ventania e chove muito,
as arvores que caem, as vezes em cima dos carros e das casas, dd um grande prejuizo” (P10).

A partir dessa questdo levantada pelos préprios alunos, as educadoras organizaram uma
excursdo pelas ruas da cidade, focalizando a identificacdo e a padronizagdo da vegetacao
existente ou sua auséncia, a relacéo entre a presenca de vegetacdo e a qualidade de vida, riscos
de queda e as possibilidades de manutencdo e manejo das espécies. Posteriormente, em sala de
aula as educadoras conduziram um estudo sobre o Plano Gestor da Arborizacdo Urbana de
Maringa.

Além disso, foram postos em discussdo 0s aspectos relacionados as modificacdes do
ambiente causados pelo ser humano e a introducdo de espécies exoticas, conforme os relatos
das educadoras P10 e P6:

Quando levamos os alunos no parque, trabalhamos a questao das invasdes, da
modificacdo e a tendéncia do ser humano de modelar, de modificar os
ambientes e transforma-los em um jardim bonito para os olhos. A controvérsia
foi até que ponto o embelezamento de um lugar pode se sobrepor ao natural
(P10).

No Parque das Grevileas, foram introduzidas espécies exoticas, as grevileas
ndo sdo uma espécie da nossa regido, montaram esse parque que ficou muito
belo, mas o que aconteceu? N&o tem passaros, ndo tem vida. E agora o pessoal
gue administra esta plantando mudas no meio, ja faz algum tempo,
principalmente frutiferas, para atrair os passaros de volta. Eles (os alunos)
mesmos perceberam a diferenca entre o Parque do Ing4, que também é um
ambiente que ja esta bem modificado e o Parque das Grevileas. Eles véem que
¢ bem diferente, as arvores sdo todas retinhas, organizadinhas, é o
ajardinamento (P6).

Para Santos e Kato (2013), abordar a tematica controversa sob o enfoque da
problematizacdo apresenta um significativo potencial pedagogico, por criar situacdes em que
os alunos discutem, trocam ideias e mobilizam-se diante do conteudo trabalhado em sala de

aula. Nessa perspectiva, o aluno assume um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem
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e busca, nos conteudos estudados em sala de aula, as solugdes aos problemas postos em
discusséo.

No caso da SD3, os impactos e riscos ambientais da extracdo do petroleo foram
colocados em pauta pela educadora. Ja na SD4, a professora P7 abordou o risco relacionado ao
possivel reaparecimento de algumas doencas até entdo erradicadas, em razao da resisténcia de
alguns grupos sociais a vacinagao.

Em relacdo a SD5, as educadoras focalizaram, como situacdo problema, a devastacéo
do bioma Mata Atlantica. Ap6s um panorama nacional, as educadoras direcionaram o trabalho
a nivel local, apontando o Parque do Inga como fragmento de floresta pertencente ao referido
bioma e apresentando aos alunos as problematicas sofridas por esse ambiente, conforme os
relatos de P5 e P1:

O bioma Mata Atlantica foi o nosso foco e o Parque do Inga, como uma
perspectiva de preservacdo e manutencdo desse bioma. Nesses conceitos € que
construimos a SD. Quando chegamos no bioma Mata Atlantica, olhamos o
mapa do Brasil e depois o mapa do Estado do Parana e a cidade de Maringa.
Eles (os alunos) olharam o mapa e ficaram assustados com o quanto que tinha
de mata antes e o quanto tem agora (P5).

No parque, a gente trabalhou a questdo da floresta nativa e o historico,
espécies exdticas e a questdo do lixo (P1).

O estudo do historico de Maringd, evidenciando a diminuicdo das florestas ao longo do
tempo, e a apresentacdo das problematicas socioambientais do Parque do Inga configuram-se
como questdes problema presentes na realidade local dos alunos. Tal abordagem possibilitou
meios para que os educandos estabelecessem relagfes entre o que estudam na escola e o
cotidiano, aproximando-os das questdes estudadas e conferindo importancia e aplicabilidade ao
conteddo.

As atividades desenvolvidas pelas educadoras, de forma unénime, contemplaram
situacOes problema. No entanto, as atividades das SD2 e SD5 se destacaram, pois apresentaram
as problematicas de forma mais clara e estruturada, conforme os excertos textuais apresentados
anteriormente.

Santos e Kato (2013) apontam que o sucesso do trabalho pedagdgico com
problematizacdes esta relacionado diretamente a forma como o professor organiza e apresenta
tais questbes, que devem ser apresentadas de forma clara, configurando-se como um desafio
que instigue os alunos a recorrerem aos conhecimentos adquiridos ou & apropriacdo de novos
conhecimentos para a sua resolucio (FEIJO; DELIZOICOV, 2016).
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Cabe destacar que trabalhar situacdes problema em sala de aula requer esforgos
simultaneos de professores e alunos. Ao professor cabe determinar as atividades que serdo
desenvolvidas, os objetivos almejados e a adocdo de uma forma avaliativa diferenciada, bem
como conhecer o0 aluno, suas habilidades, suas competéncias construidas, as que necessitam ser
aprimoradas e até mesmo, aquelas que, ainda, ndo fazem parte de sua personalidade. Enquanto
ao aluno, cabe estabelecer relagfes entre a questdo posta em pauta e os conhecimentos que
possui (SILVA; FELICETTI, 2014).

Assim sendo, a problematizacdo em sala de aula pode se configurar como um desafio
que, se superado, pode contribuir para a formacao de alunos capazes de romper as fronteiras de

uma educacéo reprodutora.
5.4.4 Critério 4 — Discussoes

Nesse critério de analise, buscamos focalizar, nas atividades desenvolvidas, a existéncia
de momentos de discussdo dos temas abordados. Identificamos as categorias referentes a essa

andlise, as quais se encontram esquematizadas no Quadro 13.

Quadro 13- Categorias identificadas quanto a presenca de discussdes nas SDs.

SD1 Vantagens e desvantagens dos agrotoxicos;
4. Discussdes SD2 Causas e consequéncias da devastacdo das florestas;
Aumento populacional e necessidade de producdo de
alimento;

Ajardinamento dos ambientes.

SD3 Composicédo do Petrdleo;

SD4 Anélise de noticias e reportagens sobre os riscos da ndo
vacinag&o.

SDS -

Fonte: Autoras (2020).

Nas atividades da SD1, as educadoras promoveram discussdes inerentes as vantagens e
desvantagens da utilizacdo dos agrotoxicos, possibilitando que os alunos pudessem

compreender as implica¢des do seu uso sob distintos pontos de vista:
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[...] e a gente tem que se policiar né, para ndo levar para o nosso ponto de
vista (P3).

[...] ficou aquela situagdo do “a favor ou contra”. Claro, eu fui levando a
discussdo de que os agrotéxicos sdo importantes, pois vocé tem que mostrar
também o lado de que precisa alimentar a populagdo, 95% da populacéo é
urbana, tem que alimentar esse povo, entdo precisa do agrotoxico, mas quais?
Como? Por qué? (P8).

Em relacdo a SD2, a educadora P10 suscitou debates, a partir de diversos contrapontos
do contetdo como, por exemplo, as causas e consequéncias da devastacdo dos biomas sob a
perspectiva da manutencédo das florestas versus o aumento populacional e a necessidade de
alimento, a ampliacdo de areas cultivaveis, a potencializacdo da producdo de alimentos e o
ajardinamento dos ambientes.

No caso da SD3, a professora relatou que preparou um texto e postou em seu site. Os
alunos foram orientados a acessarem o material e leva-lo para a aula. A partir das informac6es
nele abordadas, foram promovidos momentos de discussdo. Sobre essa etapa das atividades, a

educadora P4 nos relatou que:

Como é sexto ano, disponibilizei para eles, em um site que eu tenho, um texto
sobre petroleo, explicando o que é o petr6leo, como surgiu, 0 processo de
retirada, enfim, todas as informacg6es que eles precisavam pra gente discutir
junto depois. Eles trouxeram o texto e, em sala de aula, aconteceram as
discussdes sobre as informacBes, de que realmente o petroleo poderia ser
dinossauro morto, mas ndo era s6 dinossauro, era qualquer ser vivo que em
determinadas condi¢cBes de decomposicdo, poderiam estar presentes na
composicdo do petrdleo (P4).

Na SD4, a educadora P7 promoveu momentos de discussdo, utilizando noticias da
internet e solicitou que os alunos levassem para a aula suas carteiras de vacinacéo, conforme o

relato descrito a seguir:

Eu pedi para eles trazerem a carteira de vacinagdo, para ver quem ndo tomou
a vacina e quem tomou. Assim, surgiu a discussdo. Lemaos, juntos, as noticias
e eu ja tinha trabalhado alguns conceitos com eles para terem base para
analisar essas falacias e perceberem até que ponto essas coisas Sa0 ou hdo sao
fake news (P7).

A fala da educadora nos remete as capacidades de um individuo alfabetizado

cientificamente na perspectiva de Sasseron (2015). Para a autora, o individuo é capaz de
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analisar, avaliar, interpretar e se posicionar diante de questdes do cotidiano, fundamentado sob
0s conhecimentos adquiridos.

Ao que se refere a temética controversa, Nicolai-Hernandez e Carvalho (2006) apontam
a leitura critica das informacdes pesquisadas e a avaliacao das fontes quanto a veracidade como
elementos metodoldgicos relevantes na pratica pedagogica ao abordar temas dessa natureza.
Tais préaticas podem favorecer que os alunos desenvolvam a capacidade dessa acdo, ou seja,
avaliar criticamente as informacOes que sdo propagadas pelos meios de comunicacdo,
principalmente nos dias atuais em que as fake news tém se tornado cada vez mais comuns nas
redes sociais.

E possivel perceber, nas trés SDs supracitadas, que as educadoras adotaram uma posicao
de mediadoras e facilitadoras dos momentos de discussao, fornecendo elementos para que 0s
alunos pudessem rever suas opinifes, ressignificar conhecimentos e explicitar as posicdes
tomadas. Sobre a postura a ser adotada pelos professores em momentos de discussao de temas
controversos, Reis (1999) aponta que os educadores devem manter-se neutros, atuando apenas
no sentido de assegurar que o assunto seja analisado de forma pertinente.

Nas atividades da SD5, as educadoras relataram terem encontrado dificuldades para a
realizagdo dos momentos de discussdo. A educadora P1 relatou que: “Observei que eles tém
uma dificuldade muito grande em dar opinides, entdo foi muito dificil. Eles sdo muito apaticos
nesse sentido de dar opinides, de questionar e de discutir” (P1).

Nessa perspectiva, Reis e Galvao (2008) apontam que os fatores dificultosos para a
realizacdo de atividades de discussdo podem advir tanto dos professores quanto dos alunos. Em
relacdo aos docentes, os autores sinalizam a insuficiéncia de saberes didaticos ao gerenciamento
de atividades dessa natureza, ja em relacdo aos discentes, a auséncia de competéncias
participativas e dialdgicas sdo 0s que mais se destacam. Tal postura advém de uma educacao

tradicional ainda predominante nos espacos escolares.

5.4.5 Critério 5 — Argumentacdo/ Tomada de Posicdo Fundamentada

Nesse critério de andlise, buscamos identificar se as atividades desenvolvidas pelas
educadoras possibilitaram momentos de argumentacdo e de tomada de posicdo dos alunos
diante da controvérsia discutida. As categorias referentes a essa analise estdo esquematizadas
no Quadro 14.
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Quadro 14- Categorias relacionadas a argumentacdo e tomada de posi¢do nas SDs.

SD1 Ampla maioria se mostrou contra o uso dos agrotéxicos
5. Argumentagdo/ SD2 Opinido favoravel a arborizagdo da cidade
tomada de posicao SD3 A favor da extragdo do petréleo, desde que sejam

respeitadas as normas para protecdo do ambiente

SD4 Emprego dos conhecimentos escolares ao entendimento de
questdes relacionadas as vacinas

SD5 Sugestdes para melhorias no Parque do Inga.

Fonte: Autoras (2020).

Em relacdo a tematica Agrotdxicos, abordada pela SD1, a educadora P11 aponta que
“[...] eles (os alunos) se posicionaram muito mais contra do que a favor” (P11). Ao final da
atividade, foram produzidos textos, nos quais 0s alunos expressaram o posicionamento adotado

sobre a utilizacdo dos agrotoxicos (Figura 4).

Figura 4- Textos produzidos pelos alunos sobre a utilizacdo dos agrotéxicos.

Fonte: Alunos das Educadoras P3, P8 e P11.

Ao analisarmos as producdes textuais, & possivel perceber um posicionamento
fundamentado sobre o tema. Os estudantes apresentaram os desequilibrios nas cadeias

alimentares, o risco de extingdo das abelhas e os perigos a satide humana, como razGes que
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justificam a adocdo do posicionamento contrario ao uso dos agrotoxicos. De acordo com
Aleixandre e Bustamante (2003), argumentar de forma satisfatoria significa apresentar uma
opinido sobre determinado tema, acompanhado dos motivos que a justifiquem.

Entre os contrapontos explorados pelas educadoras nas atividades da SD2,
evidenciamos a tomada de posicéo dos alunos em relacdo a queda das arvores, em decorréncia
de temporais versus o corte delas. Conforme aponta P10: “Mesmo que ela vai cair, que vai
apodrecer, que pode quebrar o carro, o vidro, eles ainda se mostram a favor e defendem por
praticamente unanimidade” (P10).

Nas atividades desenvolvidas na SD3, a educadora trabalhou os riscos e impactos
advindos do processo de extracdo do petréleo como, por exemplo, 0s recorrentes
derramamentos de Oleo no mar, ocasionando graves danos ao meio ambiente. Sobre o

posicionamento dos alunos, a educadora P4 relata que:

Eles falam que sim, é necessario pra alguns produtos, porque a gente depende
disso, mas ndo do jeito que a gente tem usado. Agora, eles comegaram a ver
também as alternativas para combustiveis, no caso o alcool e o biodiesel, mas
ainda ndo deu tempo para que eu terminasse (P4).

As atividades da SD4 convergiram no sentido de promover um entendimento e uma
compreensdo sobre as vacinas. Dessa forma, ndo requerendo, dos alunos, uma tomada de
posicdo favordvel ou contraria em relacdo ao tema. Ja em relacdo as atividades da SD5,
principalmente na trilha interpretativa, as educadoras questionaram o0s alunos sobre o0s

problemas que eles identificaram e o que poderia ser melhorado. Conforme o relato de P1 e P5:

A gente instruiu eles a darem opinides durante toda a trilha, em cada ponto
gue paramos, para a gente saber o que eles achavam do lugar (P1).

Os alunos apresentaram sugestfes, como, por exemplo, colocar cerca ao redor
do lago do Parque do Inga, para evitar acidentes, e colocar mais lixeiras (P5).

Conforme evidenciado nas anlises, as atividades possibilitaram que os alunos se
posicionassem sobre os temas. Cabe destacar que nem sempre as tematicas convergiram no
sentido de opinides contrarias como a favor ou contra, conforme no caso da SD4 e da SD5. Em
relacdo as atividades das demais SDs, com exce¢do da SD1, observamos uma fragilidade
inerente na apresentacdo de razdes e argumentos que justificassem o posicionamento adotado.

Resultados similares foram evidenciados no estudo de Santos, Mortimer e Scott (2001),
no qual os autores constaram que os alunos apresentaram dificuldades em explicitar, de forma

clara, os motivos pelos quais determinado posicionamento era adotado. Os autores apontam
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ainda que essas dificuldades podem ser provenientes tanto da inexperiéncia dos professores, em
conduzir os alunos a prética do argumento, quanto do despreparo dos discentes em

apresentarem, de forma coerente, as razdes que fundamentam as posicdes tomadas.
5.4.6 Critério 6 — Promoc¢ao do Pensamento Critico

As implicacdes da Ciéncia e da Tecnologia influenciam cada vez mais a sociedade,
tornando indispensavel a participacdo dos cidaddos em questdes decisérias de cunho cientifico-
sociais. Nessa perspectiva, objetivando preparar os alunos enquanto futuros cidadaos ativos,
participativos e responsaveis, Tenreiro-Vieira (2004) destaca a necessidade de que sejam
promovidas, nos estudantes, as capacidades inerentes a criticidade intelectual.

Dessa forma, nesse critério avaliativo, buscamos identificar se as atividades
desenvolvidas foram conduzidas de modo que possibilitassem meios ao estimulo e ao
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Apresentamos as categorias referentes a

essa analise no Quadro 15.

Quadro 15- Categorias relacionadas a promocdo do pensamento critico nas SDs.

SD1 Conexdes entre o conteido escolar e informacdes
veiculadas na midia;

4. Promocdo do Tomada de posicao fundamentada.

pensamento critico

SD2 Estudo e analise da realidade local;
Levantamento de questdes sociais.
SD3 Aspectos econdmicos e disputas pelo petroéleo.
SD4 Promocéo do letramento cientifico.
SD5 Modificagbes do ambiente sob a  perspectiva

socioambiental.

Fonte: Autoras (2020).

Em relacdo SD1, percebemos, nas producbes textuais dos alunos, que eles foram
capazes de estabelecer relacdes entre o contetdo e questdes do seu cotidiano, bem como as
informacdes em voga na midia atualmente. Tais relacGes, agregadas ao entendimento amplo
sobre a utilizagdo dos agrotoxicos e suas implicaces, sustentaram o posicionamento
apresentado pelos educandos em relacdo ao tema. Resultados semelhantes foram verificados na

pesquisa de Fernandes e Stuani (2014), na qual a abordagem do tema Agrotdxicos se mostrou
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relevante ao desenvolvimento das capacidades de analise, argumentacdo e postura critica dos
discentes.

Em referéncia a SD2, a educadora P10 relatou que, durante as atividades, os alunos
levantaram questdes voltadas aos aspectos sociais. Nesse viés, é possivel constatar que os
alunos foram capazes de perceber a desigualdade estabelecida entre determinados pontos da

cidade em que residem, conforme o relato a seguir:

Alguns alunos falaram: professora, minha rua é tdo bonita, outros falaram: ah,
a minha ndo tem um pezinho de mato se quer. Eles levantaram a questdo
social, claro que da maneira deles. E, 1a na escola, nés recebemos criancas de
todos os bairros, entdo tem as realidades dos “Maringas” que existem dentro
de Maringa (P10).

As questbes discutidas na SD3 abarcaram aspectos de cunho social, econémico e
politico relacionados ao petroleo. Além disso, a educadora P4 destacou o alto valor comercial
desse combustivel, o qual desperta o interesse e tem ocasionado disputas entre os paises.

A SD4 envolveu o letramento cientifico dos alunos. Para a educadora P7, a aplicacdo

das atividades foi importante, pois:

Promoveu uma atualizacdo, um entendimento dos significados, porque as
atividades atuaram no sentido de fazer os alunos compreenderem o porqué de
tomarem as vacinas e se cuidarem. Foi um trabalho de educacdo ambiental no
sentido de cuidar do ambiente que tem dentro da gente, em interface com o
letramento cientifico (P7).

As atividades conduziram os alunos a reflexdo, levando-os a confrontar seus
conhecimentos em relacdo as determinadas falacias que, de forma recorrente, sdo veiculadas
pelos meios de comunicacdo. Nesse viés, em relacdo as questBes de vacinagcdo, Sanches e
Cavalcanti (2018) enfatizam que o volumoso nimero de informacdes provenientes de fontes
nem sempre confiaveis, agregada a fragil desenvoltura dos individuos em discernir o que é
verdadeiro e o que é falso, tem contribuido ao aumento de pessoas ndo vacinadas, resultando
no retorno de doencas até entdo erradicadas.

De acordo com Magalhdes e Tenreiro-Vieira (2006), a apresentacdo de temas da
atualidade sob a perspectiva social e ética, subsidiados pelo enfoque da Ciéncia e da Tecnologia,
favorece a promogdo de momentos de reflexdo e sistematizagdo dos conhecimentos a

formulacéo de opinides e posicionamentos responsaveis e fundamentados sobre a quest&o.
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As atividades da SD5 abarcaram, sob uma perspectiva historica, as modificagdes da
composicdo do ambiente do municipio de Maringé e os diferentes aspectos envolvidos nessa
modificagdo, conforme o relato da educadora P1: “Eu preparei um slide com fotos de Maringa
desde o inicio da cidade. Eles questionaram o porqué que tinha tanta mata antes e agora ndo
tem mais. Assim, conversamos questdes politicas e sociais da cidade” (P1).

Percebemos que as atividades desenvolvidas pelas educadoras se sustentaram sob uma
abordagem ampla do contetdo, considerando 0s aspectos sociais, econdmicos e politicos
relacionados ao tema em pauta. A inclusdo desses aspectos, nas discussdes, pode oferecer
maiores possibilidades a criacdo de momentos de estimulo ao pensamento critico, 0s quais sdo
imprescindiveis a formagdo de um aluno capaz de compreender 0 mundo em que vive e ir além
do dominio dos conceitos especificos (PIRES; HENNRICH JUNIOR; MOREIRA, 2018).

Cabe destacar que, além da abordagem de carater amplo, as analises evidenciaram que,
do ponto de vista metodolédgico e procedimental, a forma como as educadoras conduziram as
atividades possibilitaram a realizacdo de pesquisas, confrontamento de ideias e interac6es
discursivas entre os alunos sobre os temas. Esse caminho, conforme Alarcdo (2010), pode
possibilitar o estimulo e o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos, uma vez que a
criticidade se desenvolve no dialogo, na troca de ideias e na capacidade de ouvir os semelhantes
e a si proprio, em um ambiente democratico, de compreensao e aceitacéo.

Diante do exposto, as analises realizadas nos permitem inferir que as abordagens e 0s
procedimentos metodoldgicos adotados pelas educadoras no desenvolvimento das atividades,
provocaram a promoc¢édo do estimulo e do desenvolvimento do pensamento critico nos alunos
em relacdo as tematicas abordadas.

De modo geral, as atividades desenvolvidas pelas educadoras atenderam os critérios de
andlise, indicando que as concepgbes conservadoras de Meio Ambiente e EA, bem como o
entendimento simplista da tematica controversa, predominantes no questionario inicial,
passaram a contemplar um enfoque mais critico. Assim, fica evidente que as atividades teoricas,
a realizacdo da trilha, o momento de orientacdo e, claro, o empenho e a dedicacdo das

educadoras contribuiram de forma fundamental para o sucesso das atividades desenvolvidas.

5.5 LIMITES, POTENCIALIDADES E PERSPECTIVAS DA PESQUISA

Nesse tdpico, a partir dos relatos das educadoras, apresentamos os fatores limitantes e

as potencialidades encontradas durante o processo de elaboracdo e aplicagdo das atividades
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referentes as SDs. Além disso, discutimos as perspectivas que emergem apds a realizacdo da
pesquisa, que gerou a presente dissertacao.

Em relacdo ao planejamento e a elabora¢do das atividades, as educadoras relataram nao
ter havido dificuldades, como explicitado na fala da P8:

Né&o tive dificuldade. A gente j& vem de um processo de planejar, entdo,
quando foi proposta a elaboracdo dessa atividade, a gente ja pensou nesse tema
na hora, a gente trabalha junto, nés sempre participamos de cursos também,
tanto que as trés estdo aqui (P8).

No excerto textual supracitado, nota-se a preocupacdo da educadora com a propria
formacdo docente, visto que, frequentemente, participa de cursos de qualificacdo. Alem disso,
a docente aponta a constante participacdo em processos formativos, aliado com a parceria
colaborativa estabelecida entre as educadoras do grupo como elementos facilitadores ao
cumprimento das atividades da etapa final do curso.

Em relacdo ao processo de aplicacéo das SDs, as educadoras relataram que as principais
dificuldades encontradas foram: a indisciplina, a dificuldade dos alunos em participarem de
atividades de debate e discussdes que requeiram a emissao de opinides e, por fim, aquelas
relacionadas ao dominio do contetido por parte dos alunos.

Em referéncia ao comportamento indisciplinado dos alunos, as educadoras P4 e P8

relatam o seguinte:

A Unica dificuldade que eu tive foi com alguns alunos que nao participam, tem
sempre 0s que ndo fazem nada, tanto € que, varias vezes, eu tive que parar a
construcdo do esquema do petroleo e ir chamar a atencéo, porque, além de ndo
fazer as tarefas delegadas, ainda estavam atrapalhando os outros (P4).

Ah, eles falam demais, eles falam o tempo todo (P8).

Abordar a tematica controversa implica em reservar ao aluno uma posicéo de destaque,
na qual ele participa ativamente das atividades, o que torna a dindmica da sala de aula
diferenciada. Os relatos das educadoras vdo ao encontro dos resultados apresentados por Reis
(2007), os quais apontam que um dos fatores dificultosos a insercdo da tematica controversa
em sala de aula € o receio do professor em relacdo a disciplina e ao controle da turma.

Quanto a dificuldade dos alunos em participarem de atividades de debates e discussdes,

a educadora P1 aponta:

Observei que eles tém uma dificuldade muito grande em dar opiniGes, entdo,
como eu tinha que pegar um tema controverso, foi muito dificil. Eles sdo
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muito apéticos nesse sentido de dar opinides, de questionar, mas acabou dando
certo (P1).

As dificuldades relatadas pela educadora P1 se assemelham aos resultados de Santos,
Mortimer e Scott (2001), os quais apontam a dificuldade dos alunos em expressar opinides,
debater e argumentar. Nesse sentido, Aleixandre e Bustamante (2003) complementam que
praticas discursivas e avaliacdo de alternativas sdo abordagens quase inexistentes em sala de
aula. Essa constatacao explica o desempenho insuficiente dos alunos em atividades discursivas
e na apresentacdo de opinides e posicionamentos de forma embasada e coerente.

A educadora P6 elencou como dificuldade, aspectos relacionados ao dominio de

contelido dos alunos:

A dificuldade ¢é a questdo do dominio de contelido para poder enxergar no
contetdo trabalhado as controvérsias. Os alunos que fizeram o trabalho bem
feito tiveram certa facilidade, ja aqueles que fazem, s6 porque tem que
entregar, padeceram na hora de pensar e fazer alguma coisa (P6).

A apresentacdo de opinido, a discussédo sobre o tema e a argumentacéo estdo diretamente
relacionadas aos conhecimentos que 0s alunos possuem sobre os temas. Nesse Vies,
concordamos com Nicolai-Hernandez e Carvalho (2006) em relacdo a importancia da pesquisa
de informacdo com vistas ao aprofundamento de saberes, como ferramenta ao trabalho com
controversias em sala de aula.

A professora P8 manifestou a intencdo de aplicar as atividades no nono ano, a fim de
verificar quais resultados seriam obtidos e compara-los aos do sexto ano. A educadora P3 relata:
“Eu dei aula para essa turma no ano passado, eu ja esperava que eles fossem se sair bem, a gente
trabalhava bastante com discussdes” (P3). Nota-se uma reflexao sobre a pratica docente, pois a
educadora estabeleceu interligacdes entre o trabalho pedagogico realizado anteriormente, e sua
expectativa quanto ao desempenho favoravel dos alunos nas atividades aplicadas.

A educadora P6 relatou que inseriu a abordagem de controvérsias em uma atividade que

ja desenvolvia com frequéncia:

Peguei uma carona nos temas controversos, porque todo inicio de ano eu
sempre comego dividindo os alunos em grupo e trabalhando os temas
relevantes na biologia. Coloquei o desmatamento da Floresta Amazonica e
depois eu incrementei com a questdo do controverso. Eu achei interessante,
pois era pra um objetivo, apenas uma atividade de levantamento de pesquisa
e depois, devido ao curso, veio essa questdo. Assim, eu descobri que todo tema
pode ser controverso (P6).
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A fala da educadora nos remete as perspectivas trazidas pelo curso a sua prética
pedagodgica. As atividades realizadas costumeiramente pela docente passaram a agregar o
enfoque controverso, revelando um novo olhar em relacdo aos contetdos trabalhados, o que
influenciara diretamente na formacéo dos educandos.

A docente P10 aponta que, frequentemente, procura explorar os contrapontos dos
conteudos: “Eu tive um professor na graduagdo que sempre trabalhava com contrapontos e eu
faco isso também. Eu chamo de contrapontos, mas aqui vocés chamam de controvérsia” (P4).
Nesses termos, é possivel inferir que a educadora trabalha os contrapontos, em decorréncia de
sua formacdo ter proporcionado a ela tal abordagem. Assim, destacamos a relevancia de que
essa tematica seja contemplada nos processos de formagdo docente em ambito inicial.

Destacamos que a equipe responsavel pela SD1 apresentou oralmente a experiéncia no
XVII Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental — EPEA, realizado na cidade de Londrina-
PR, cujo trabalho seré publicado brevemente nos anais no evento. As educadoras participantes
do curso apresentam tempo de trabalho entre dez e quarenta anos. Mesmo com esse tempo
consideravel de experiencia na docéncia, continuam frequentando cursos de qualificagéo,
aderindo e implementando novas propostas e metodologias em suas praticas pedagogicas,

evidenciando a preocupagdo com a propria formacéo docente.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se direcionou para a formacgédo de professores no intuito de qualifica-los a
insercdo de Temas Controversos Socioambientais no contexto escolar. A anélise do diagndstico
pré-intervencao evidenciou concepgdes simplistas sobre a tematica controversa. Em relagdo ao
meio ambiente e a EA, a maioria das educadoras apresentou concepgdes conservadoras.

As participantes, que apresentaram concepg¢des mais criticas, propuseram alternativas
mais abrangentes ao trabalho com questBes controversas, a partir da tematica Floresta,
evidenciando que o modo como o educador compreende tanto a tematica ambiental quanto a
tematica controversa, influencia diretamente na forma como elas serdo abordadas em sua
pratica pedagogica. Nessa perspectiva, a promogéo de processos formativos, que possibilitam
aos educadores ampliarem suas concepgdes sobre tais tematicas, pode contribuir para a
consolidacéo de praticas educativas mais criticas em relacdo as questdes socioambientais.

No decorrer dos encontros, algumas educadoras, que no diagndstico anterior a
intervencdo educativa, apresentaram respostas mais proximas de uma EA conservadora,
passaram a agregar, aos seus discursos, elementos inerentes a EA critica. A dindmica
relacionada ao histérico da EA possibilitou uma ampla troca de experiéncias. As docentes
apresentaram-se criticas em relacdo ao cenario politico e aos seus engendramentos,
principalmente, no que se refere a relagdo entre interesses econdmicos e as questdes ambientais.

A andlise da atividade de concepc¢des de meio ambiente, por intermédio de imagens,
demonstrou claramente que as participantes passaram a direcionar um olhar holistico ao
ambiente, agregando, a ele, novas possibilidades de abordagem em suas praticas pedagogicas.
Em relacdo a atividade de classificacdo das abordagens de EA, constatamos que as docentes
sentiram dificuldade em diferenciar as tendéncias conservadora e pragmatica em funcao das
similaridades de ambas.

No terceiro encontro, abordamos a temética Temas Controversos, de modo a
proporcionar subsidios tedricos e metodoldgicos para a insercao de controvérsias no contexto
escolar. A atividade de discuss@o culminou no levantamento das dimensGes conflitantes em
relacdo aos temas em pauta. As educadoras apresentaram opinifes, sugestdes e criticas,
evidenciando uma postura participativa.

A realizagdo da trilha nos permitiu evidenciar os diversos aspectos que podem
influenciar os ambientes naturais. Assim, acreditamos que a realizacdo desse encontro
possibilitou que as educadoras inferissem reflexdes, a partir de um olhar voltado a

complexidade do ambiente, ultrapassando os limites da sensibilizagdo ambiental.
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A andlise das SDs evidenciou que as educadoras consideraram o0s conhecimentos
prévios dos alunos, realizando investigagcdes e ressignificando conceitos equivocados. A
utilizacdo de estratégias de ensino diversificadas esteve presente em todas as SDs, desvelando
a atencdo das docentes em relacdo as diversas formas de aprender dos alunos.

As atividades desenvolvidas pelas educadoras oportunizaram a realizacdo de debates e
discussOes, favorecendo a criacdo de um ambiente democratico para a exposicao de pontos de
vista e compartilhamento de experiéncias, os quais sdo fundamentais para a promocao do
pensamento critico dos educandos. Dessa forma, podemos concluir que, a forma como as
docentes conduziram as atividades, possibilitou meios para que os alunos desenvolvessem uma
criticidade intelectual.

Em relacdo as atividades de discussdo e argumentacdo, as professoras relataram a
fragilidade e apatia dos alunos quanto a participacdo em debates e a emissdo de opinides. Por
outro lado, emerge a inexperiéncia das educadoras em conduzir atividades dessa natureza.
Nesse momento, cabe uma reflexdo acerca da suficiéncia dos subsidios proporcionados pelo
curso de qualificacdo ao enfrentamento e a superacdo das dificuldades descritas pelas docentes.

As atividades desenvolvidas contemplaram enfoques socioambientais, evidenciando
uma possivel mudanca de concepcao das educadoras em relacdo ao meio ambiente, a EA e a
tematica controversa. Acrescentamos ainda que as educadoras partiram de conhecimentos
especificos do curriculo de Ciéncias e transcenderam as questdes cientificas e sociais que
influenciam a vida do aluno, colaborando para uma aprendizagem significativa, acompanhada
do estimulo ao desenvolvimento de habilidades e competéncias dialdgicas e argumentativas
para uma formacéo cidada.

Os processos de formacdo continuada sdo importantes, por possibilitarem, aos
educadores, meios para que estejam qualificados ao desenvolvimento de praticas, abordagens
e metodologias que favorecam o éxito do processo de ensino e aprendizagem. Subsidiados pelas
andlises realizadas, acreditamos que, as atividades desenvolvidas no decorrer do curso, tenham
sido relevantes a formacdo das educadoras, contribuindo a um entendimento e inser¢do da
tematica controversa e da EA nas praticas pedagdgicas das docentes.

Por fim, sinalizamos que as dificuldades evidenciadas, ao longo dessa dissertacéo,
abrem caminho para a realizacao de novas investigacoes, que contribuam para o fortalecimento
e para a insercdo de Temas Controversos e da EA critica nos espacgos escolares, visando a
formagdo de uma sociedade capaz de adotar posicionamentos fundamentados, diante de questes

cientificas, sociais, tecnolégicas e ambientais.
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8.2 ANEXO 2 — APROVAGCAO DA PESQUISA PELO NRE-MARINGA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

ANEXO VI da RESOLUCAO N. ° 406/2018 - GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE /{'
(38

F of
Senhor (a) Coordenador (a), \j
2,

.,_;'337
: ]
Declaramos que este Nicleo Regional de Educacao de Maringa esta dg

cordo com a condugdo do projeto de pesquisa, * Temas controversos
ocioambientais em Unidades de Conservacdo: reflexdes de um processo de
ormagdo continuada" a ser realizado pela pesquisadora Aline de Gregério
Escolas jurisdicionadas a este Nucleo, tdo logo o projeto seja aprovadd
lo Comité de Etica em Pesquisa, com Seres Humanos, da Universidade
tadual de Maringa — UEM.

Estamos cientes que 0s participantes da pesquisa serdo Professores do
nsino Fundamental e Médio a partir de um curso de Formagdo Continuada
as escolas na cidade de Maringd/PR, pertencentes a Rede Publica de Ensing
o Estado do Parand, bem como de que o presente trabalho devera sequir &
esolu¢do 466/2012 (CNS) e o Decreto n® 7037, de 2009.

Da mesma forma, informamos que o pesquisador responsavel,
mente poderd iniciar a pesquisa pretendida apés encaminhar, a 033

AY

nstituigdo, uma via do parecer de aprovacdo do estudo emitido pel
omité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universi
stadual de Maringd/UEM.

Maringd, 11 de dezembro de 2018,

te de Fatima Fernandes
Representante da CAA no NRE

Maria Inés Tepieira Barbosa
efe do NRE de Maringa
ecreto n° 842015

v
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8.3 ANEXO 3 — APROVAGCAO DO CURSO DE EXTENCAO PELO PCM

Universidade Estadual de Maringd PCM

M\ Centro de Ciéncias Exatas
4 Programe de Pds-Graduacdo em Educagdo para a Ciéncia e o Matemdtica

RESOLUCAO N2 057/2019-PCM

Referenda a aprovagdo do Projeto do Curso
de Extensio "Temas controversos

ioambl is @ unidades de conservagio:
uma abordagem para o Ensing”, sob
coordenagdo da Profa. Dra. Ana Lucia Olivo
Rosas Moreira.

Considerando a Resolugdo n® 034/2017-CEP;
Considerando o contido no Processo n? 1772/2018;

Considerando o parecer do Prof. Dr. Carlos Alberto de Oliveira Magalhdes Junior, relator do
processo;

considerando as deliberagbes do Consetho Académico do Programa de Pds-Graduag@o em
Educogdo pora a Ciéncla e o Matemdtica em reunido convocada pelo Edital de Reunido n2 001/2018-
PCM, ocorrida no dia 26/03/2019;

O CONSELHO ACADEMICO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO PARA A
CIENCIA E A MATEMATICA APROVOU, E EU, PROF. DR. MARCOS CESAR DANHON! NEVES,
COORDENADOR, SANCIONO A SEGUINTE RESOLUGAQ:

Art. 1® = Referendar a aprovacdo do Projeto do curso de Extensdo “Temas controversos
socioambientais e unidades de conservagdo: uma abordagem para o Ensino”, sob coordenagio da

Profa. Dra. Ana Licia Olivo Rosas Moreira, sob pelo periodo de 25/03 a 29/04/2019.
Art. 22 - Esta Resolugdo entrara em vigor nesta data, revogadas as disposi¢des em contrario.
DE-SE CIENCIA,

CUMPRA-SE.

Maringa, 26 de Margo de 2019.

Prof. Dr. Marcos Cesar Danhoni Neves
COORDERADOR DO POM

Avenda Colombo, 5780 — Campus Universitaric — CEP 87020-800 — Maringa — Parand
Fone: (44) 3011.4627- hitp.fwww.pom. uem br
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8.4 ANEXO 4- SEQUENCIA DIDATICA - CADEIA ALIMENTAR X AGROTOXICOS:
PRESSUPOSTOS E REALIDADE

PROFESSORAS: P3, P8 e P11.

N° DE AULAS: 5 horas/aula

TEMA/TITULO: CADEIA ALIMENTAR X AGROTOXICOS: PRESSUPOSTOS E
REALIDADE

PUBLICO ALVO: Alunos de 6° Anos — Ensino Fundamental ||

CONTEUDOS:

Cadeia alimentar

Desequilibrio ambiental

Agrotoxicos

OBJETIVOS:

OBJETIVO GERAL:

Identificar o desequilibrio causado nas cadeias alimentares pelo uso de agrotoxicos.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Identificar os componentes de uma Cadeia Alimentar.

Entender o porqué do uso dos agrotoxicos.

Relacionar os dois Projetos de Lei, que discursa sobre liberacéo e reducéo de agrotoxicos.
Compreender como ocorre a contaminacdo do solo, agua e ar por agrotoxicos.
ETAPA DA EDUCAGCAO BASICA:

Ensino Fundamental 11

MODALIDADE:

Aula expositiva dialogada;

Videos explicativos;

Estudo do meio (patio da escola);

Producdes textuais.

LOCAIS:

Sala de aula;

Péatio da escola;

Sala multimidia (biblioteca).
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JUSTIFICATIVA:

Quem quer que olhe de uma perspectiva minimamente ética

Ja poderia saber que um sistema montado em um vicio (ganancia)
e ndo em uma virtude (bem comum), nunca poderia dar certo.
Um dia entraria em colapso.

LEONARDO BOFF

A identificacdo dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem é o fator
norteador para que a Educacéo se efetive de forma a garantir ao alunado o exercicio pleno da
cidadania, com acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos.

No que tange os Temas Controversos faz saber que ao se abordar determinados
contetdos de Ciéncias ha que se considerar os desafios e contradigdes, tanto de natureza
epistemologica, quanto ética e de valor, no campo dos conhecimentos bioldgicos.

E importante reiterar que temas controversos podem ser definidos como aqueles que
envolvem questdes referentes a ciéncia e a tecnologia, com impacto moral, ético ou de valor.
Na abordagem dos temas controversos, os individuos envolvidos na discussdo séo confrontados
com opinides contrérias, 0 que pode leva-los a um posicionamento, apés amplo debate de
carater ético e de valor, que muitas vezes ndo sao resolvidos pelo empirismo ou pela
experimentacdo cientifica (ZUIN; FREITAS, 2007).

Ainda, para considerarmos como tema controverso (ou sociocientifico), segundo
Ratcliffe e Grace (2003), ele necessita apresentar algumas caracteristicas: relacionar-se a
Ciéncia; ter dimensao local, nacional ou global; envolver formacdo de opinido e escolhas;
envolver discussdes de valores e ética; estar relacionado a vida e incluir discusséo de beneficios,
riscos e valores.

Ao se analisar os contedos para o Ensino de Ciéncias, portanto, é valido ressaltar a
importancia de ndo se trabalhar apenas os conceitos cientificos fundamentais inerentes a
disciplina, mas também considerar os aspectos éticos envolvidos na tematica.

Como contemplado nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica da disciplina de
Ciéncias (2008), “entende-se a escola como o espago do confronto e didlogo entre o0s
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano popular. Essas sdo as fontes
socio-historicas do conhecimento em sua complexidade”.

Dessa forma, ao ensinar o conteido Cadeia Alimentar, numa perspectiva polémica, ha
que se pensar nessa tematica, levando-se em conta as relagdes que podem ser visualizadas ao
abordar a problemética da liberagcdo dos agrotdxicos no territdrio brasileiro. Segundo a Anvisa

(Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria), o Brasil ocupa o primeiro lugar no ranking de
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utilizacdo de agrotoxicos, ou seja, 0 equivalente ao consumo de 5 litros de agrotdxicos per
capita ao ano.

O Brasil conta com mais de 2100 agrotoxicos liberados. O Projeto de Lei 6299/2002,
reduziu de forma dréstica as atribuicdes do Ibama (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente) e da
Anvisa, no processo de licenciamento dos agrotoxicos. O PL confere amplos poderes ao Ministério da
Agricultura, no que tange a autorizacdo da comercializacdo de agrotoxicos no Brasil. Se de um lado ha
0 PL 6299/2002, facilitando a liberagdo de novos agrotdxicos, de forma divergente ha o PL 6670/20016,
que discute a Politica Nacional de Reducdo de Agrotdxicos, focando em modelos agroecoldgicos,
menos dependentes de insumos quimicos, no tocante ao controle de pragas e doengas agricolas.

Se de um lado os defensores do uso dos agrotdxicos citam a necessidade e seguranga dos
mesmos, visando a maior produtividade, do outro, os opositores a sua utilizacéo, utilizam o mote dos
danos ao meio ambiente e a saude humana.

Ao se considerar o desequilibrio causado na cadeia alimentar, deve ser levado em conta 0
impacto negativo desses produtos no meio ambiente, quer seja no solo, no ar ou na agua. Os
agrotoxicos sdo produtos utilizados na agricultura para matar pragas, eliminar doencas e acabar
com plantas invasoras que podem prejudicar o desenvolvimento de uma plantacdo. Apesar dos
beneficios para a agricultura, os agrotoxicos sdo extremamente nocivos para 0S Seres Vivos e
podem desencadear contaminacgéo e poluicdo do solo, agua e até mesmo do ar.

Toda a problematica envolta no uso dos agrotdxicos perpassa pelo fato de que, em alguns casos,

0 produto tem efeito cumulativo no organismo dos seres vivos e indubitavelmente ocorrera a
contaminacéo das demais espécies ao longo da cadeia alimentar.
Os agrotdxicos sdo produtos toxicos nocivos para a saude. Pesquisas desenvolvidas pela
Associacdo Brasileira de Saude Coletiva (Abrasco) e Ministério da Satde — Fundacdo Oswaldo
Cruz mostram que agrotoxicos podem causar varias doencas, como problemas neuroldgicos,
motores e mentais, disturbios de comportamento, problemas na producéo de hormdnios sexuais,
infertilidade, puberdade precoce, ma formacdo fetal, aborto, doenca de Parkinson,
endometriose, atrofia dos testiculos e cancer de variados tipos.

Fica o questionamento, portanto: Agrotdxicos: herdis ou vildes?


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/agricultura-5.htm
https://www.abrasco.org.br/site/
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CRONOGRAMA DE EXECUCAO:

01 Cadeia Alimentar. Explicacdo sobre Cadeia Alimentar e seus componentes;
Desenho “Os Kratts — A cadeia alimentar” (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=pyZ6YSFI3Wg);
Montagem das cadeias alimentares apresentadas no video.

02 Agrotdxicos. Texto abordando as vantagens e desvantagens dos
agrotoxicos;

Apresentacdo em Power Point dos Projetos de Lei 6299/2002
(liberacdo de agrotoxicos), e o 6670/20016 (reducdo do uso de
agrotoxicos).

03 Uso de agrotéxicos de | Video “Uso correto e seguro de agrotoxicos” (disponivel em

forma correta e segura; | https://www.youtube.com/watch?v=N_gBY1x0IBA)

Uso dos agrotoxicos | Discussdo sobre o video;

(perigos). Video “O perigo dos agrotoxicos” (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=FR_5yXYhojE);
Discussao sobre o video.

04 e 05 | Cadeias alimentares e | Texto sobre a tematica;

uso de agrotoxicos: | Discussdo do texto;

desequilibrio ambiental. | Apresentacdo de charges sobre o contetdo;
Os alunos deverdo produzir um texto com as suas impressdes
sobre 0 uso de agrotdxicos e as cadeias alimentares,
defendendo o0 uso ou ndo dos mesmos.

AVALIACAO:

A avaliacdo ocorrera de forma continua e ao final do trabalho o aluno devera apresentar
conceitos corretos sobre os contetdos apresentados, bem como demonstrar dominio e coeréncia
ao utiliza-los, portando-se como sujeito ativo no ambiente ao qual esta inserido, a partir da

producdo textual sugerida.
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ZUIN, V. G. FREITAS, D. A utilizag&o de temas controversos: estudo de caso na formagao
de licenciados numa abordagem CTSA. Ciéncia & Ensino, Vol1, n2. 2007.

APENDICES - TEXTO SOBRE CADEIA ALIMENTAR
COMPONENTES BIOTICOS E ABIOTICOS DO ECOSSISTEMA

Os ecossistemas sdo caracterizados pela existéncia de diversos fatores que se
relacionam. Estes fatores ou componentes sdo divididos em bi6ticos e abidticos.

Componentes Bidticos: S&o todos 0s seres vivos que atuam num determinado ecossistema
como, por exemplo, 0s animais e vegetais. Estes componentes podem ser givididos €M dOis grupos:
Seres autétrofos: também conhecidos como organismos produtores, sao aqueles que possuem
a capacidade de produzir o proprio alimento. Este processo ocorre através da fotossintese.
Exemplos: plantas e algas aquéticas fotossintetizantes.

Seres heterotrofos: sdo 0s organismos consumidores e decompositores de um ecossistema.
Como nédo possuem a capacidade de produzir o proprio alimento, se alimentam de outros seres
(animais e vegetais). Os seres consumidores podem ser classificados em: primarios, que se
alimentam dos produtores. Exemplo: animais herbivoros; secundarios, que se alimentam de
herbivoros. Exemplo: carnivoros: cobra, onca; terciarios, que se alimentam dos secundarios.
Exemplo: carnivoros: cobra, aguia. E assim sucessivamente. Os seres decompositores séo
aqueles que se alimentam de organismos mortos. Exemplos: bactérias e fungos.
Componentes Abidticos: Sao os fatores fisicos e quimicos de um ecossistema. Estes fatores
interagem entre si e com os fatores bidticos. Exemplos de componentes abidticos: Luz solar
(fator fisico); Radiacdo solar (fator fisico); Calor (fator fisico); Umidade do ar (fator fisico);

Chuvas (fator fisico); Nutrientes existentes na agua e na terra (fator quimico).

CADEIA ALIMENTAR E TEIA ALIMENTAR

Em todo e qualquer ecossistema encontramos organismos Vvivos que estabelecem
relacbes de alimentacdo entre eles. Uma planta realizando fotossintese, uma lagarta comendo
uma planta e um passaro comendo uma lagarta sdo exemplos de relacGes de alimentagédo
existentes entre 0s seres vivos. Essas relagdes sdo estudadas pela analise das cadeias e teias

alimentares.

CADEIAS ALIMENTARES
As cadeias alimentares séo as relacdes de alimentagéo existentes entre o0s seres vivos de
um ecossistema. Por meio da analise da cadeia alimentar, é possivel observar como 0s nutrientes

e a energia fluem entre os seres vivos que vivem naquela regiao.
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OBSERVE O EXEMPLO:
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Planta — Borboleta — Sapo — Serpente — fungos e bactérias

As setas no exemplo acima representam o sentido do fluxo de energia e podem ser lidas
como “serve de alimento para”. Sendo assim, a planta serve de alimento para a borboleta, que
serve de alimento para o sapo, que serve de alimento para a serpente, que, a0 morrer, servira de
alimento para fungos e bactérias.

A teia alimentar representa melhor as relacdes de alimentacdo que existem em um
ecossistema. Ela pode ser definida de uma maneira simplificada como as vérias cadeias

alimentares de um ecossistema. A Teia Alimentar mostra que um mesmo organismo pode

apresentar diferentes habitos alimentar.

AGROTOXICOS

Agrotoxicos sdo produtos quimicos utilizados em lavouras para garantir a
produtividade, evitando doencas e possiveis pragas. Sdo também conhecidos como defensivos
agricolas. Os agrotoxicos ou defensivos agricolas sdo substancias usadas especialmente em
monoculturas.

Agrotoxicos sdo produtos quimicos largamente utilizados no setor de producéo

agricola, garantindo a produtividade das lavouras, pois seu uso preserva as espécies
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cultivadas. S&o também conhecidos como pesticidas ou defensivos agricolas. No entanto, seu
uso é comumente associado, por diversos érgdos, como a Organizacdo Mundial da Salde
(OMS) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama),

a impactos ambientais negativos, bem como a riscos a salde.

USO DOS AGROTOXICOS

O uso de agrotdxicos esta associado ao combate as pragas e doencas que atacam as
lavouras. Os agrotoxicos sdo utilizados em diversos ambientes, como florestas nativas,
ambientes hidricos e ambientes urbanos, mas é nas lavouras e pastagens que esses produtos
quimicos sdo mais utilizados.

Os agropecuaristas utilizam os agrotoxicos a fim de controlar e combater possiveis
pragas e doencas que atacam as plantacGes, pois esses possuem a capacidade de agir sobre a
atividade bioldgica dos seres vivos. Esse controle garante, de certo modo, a produtividade das

producdes agricolas, evitando prejuizos.

TIPOS DE AGROTOXICOS

Os agrotoxicos sdo classificados segundo a natureza da praga que irdo combater.
Podem também ser classificados de acordo com o grupo quimico ao qual pertencem e também
segundo os prejuizos que causam a saude e ao meio ambiente. Veja aqui a classificacdo que

recebem, de acordo com a praga combatida:

Inseticides: Herbicidas: Fumigontes:
bk combatam combatem
. bactérias

erves daninhas

Desfolientes Reticides:

Fungicidas
combetem

<

combalem combatem
folhes % -

Ja em relacdo aos danos a salde humana, os agrotdxicos sdo classificados segundo a
sua toxicidade. A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) classifica-os em quatro
classes, diferenciadas por cores e pela dose de letalidade de cada um. No Brasil, 0s agrotoxicos
apresentam em seus rétulos a classificacdo toxicologica, que aponta o potencial de risco a saude.

Confira:
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Classe I: Extremamente toxico

Classe III; Medianamente toxico

VANTAGENS E DESVANTAGENS DO USO DE AGROTOXICOS
VANTAGENS

v A utilizacdo correta e em dosagens recomendadas de agrotoxicos garante o controle de
pragas e doencas que prejudicam as plantacdes;

v O controle de pragas e doencas garante a produtividade das lavouras;

v 0 uso de agrotéxicos melhora a qualidade visual dos produtos cultivados;

v Geralmente, 0s prec¢os dos produtos nos quais foram utilizados agrotdxicos sdo menores
em relacdo aos pre¢os de produtos organicos.

DESVANTAGENS

v Agrotdxicos armazenados em ambientes inadequados podem oferecer riscos a salde;
v O uso incorreto e em doses ndo recomendadas de agrotoxicos esta associado, por 6rgaos

da saude, a diversos problemas de salde;
v" 0 uso incorreto dos agrotoxicos também esta associado a problemas ambientais, como
contaminacdo do solo, dos recursos hidricos e também da fauna e flora;
v Doses em excesso de agrotéxicos podem contaminar alimentos e colocar em risco a
salde.
Texto adaptado:

Rafaela Sousa (disponivel em https://escolakids.uol.com.br/geografia/agrotoxicos.htm).
Acesso em 28/05/20109.



https://escolakids.uol.com.br/geografia/agrotoxicos.htm
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8.5 ANEXO 5- SEQUENCIA DIDATICA - FLORESTAS & ARVORES: TE-LAS, OU
NAO? EIS A QUESTAO!

PROFESSORAS: P6, P9 e P10

N° DE AULAS: 10 horas/aula

TEMA Importancia das Florestas para os Ecossistemas.

TITULO: Florestas & Arvores: té-las, ou ndo? Eis a questao!

PUBLICO ALVO: Alunos do Ensino Fundamental (Séries Finais) e do Ensino Médio.
CONTEUDOS

Biologia (3° Ano — EM): Ecologia: O estudo das inter-relacbes entre 0s seres vivos e destes
com o ambiente fisico.

Ciéncias (7° Ano — EF): Reino Plantae; Os Biomas Terrestres; Aquecimento Global.
Geografia (7° Ano — EF): Biomas do Brasil (Mata Atlantica de Interior/Fluviotropical
Semidecidual).

OBJETIVOS:

1. Identificar o papel das plantas na Biosfera Terrestre, com énfase as arvores de grande porte
que compdem as florestas, bem como as que restam em parques, bosques ou pelas ruas das
cidades, através de temas controversos.

2. Trabalhar com alguns dos descritores voltados ao ensino de Ciéncias, como:

I. EIXO TEMATICO: VIDA E AMBIENTE

D03 — Identificar fendmenos de transformacao de estados fisicos da agua.

IV. EIXO TEMATICO: TERRA E UNIVERSO

D11 — Reconhecer causas de desastres ecoldgicos.

IV. EIXO TEMATICO: TECNOLOGIA E SOCIEDADE

D17 — Compreender a finitude dos recursos naturais.

D19 — Reconhecer situacOes de exploracdo predatéria do meio ambiente.

MODALIDADE:

Ensino Fundamental — Séries Finais e Ensino Médio.

LOCAIS:

Sala de aula;

Ruas da cidade de Maringa;

Parque das Grevileas — Maringa - PR;

Parque do Inga — Maringa — PR.
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JUSTIFICATIVA:

A Educacdo Ambiental encontra justificativa no fato de a mesma estar amparada na Lei
n®9.795, de 27.04.99, que a estabelece como tema a ser abordado em todas as disciplinas, como
Tema Transversal e, mais especificamente, nas disciplinas de Biologia, Ciéncias e Geografia,
como componente dos conteldos estruturantes em suas matrizes curriculares, expostos no
Plano de Trabalho Docente (PTD), de cada disciplina. Assim, mediante a sua obrigatoriedade,
e necessidade cada vez mais crescente nos dias atuais, 0s contetidos que abordam as tematicas
sobre meio ambiente (natural ou modificado pela acdo do homem), visam contribuir para a
formacdo humana em seus aspectos cognitivos, tecnoldgicos e sociais. E ndo por acaso, as
disciplinas de Biologia, Ciéncias e Geografia, em foco, séo o ponto de partida para a introducao
dos saberes cientificos mais apurados sobre a Biosfera Terrestre, seus biomas especificos e as
relacbes de interdependéncia entre todos os ciclos biogeoquimicos necessarios a vida no
planeta, bem como das suas complexidades e necessidade de estar em perfeito equilibrio
harmdnico, para que a mesma se mantenha garantida e no curso evolutivo natural. 1sso ndo
significa dizer que as questdes ambientais devam reduzir-se ao trabalho desses campos
disciplinares, mas, antes, 0s seus temas devem priorizar conteudos e metodologias capazes de
levar os estudantes a uma reflexdo sobre o universo das questdes ambientais, em todos 0s
campos cientificos do conhecimento humano. Sobremaneira, o ensino da Educacdo Ambiental
deve contribuir para a emancipacdo humana e, ainda, contribuir para a formacéo da cidadania,
voltada para uma consciéncia coletiva de sobrevivéncia harmonica, responsavel e, antes de
tudo, sustentavel, junto aos padrdes do nosso planeta Terra. Sendo assim, o fio condutor da
mediacdo entre conhecimento e estudante (nosso foco), independente da disciplina de
conhecimento, do procedimento metodologico e das técnicas de ensino adotadas, é a

problematizacdo, voltada para a ideia de estabelecer as “controvérsias”, ou contrapontos de um

mesmo tema. O ato docente de problematizar a realidade a partir do capital de conhecimentos
apresentados sob mais de um ponto de vista, pode permitir ao estudante romper com 0 senso
comum, na maioria das vezes imposto, mesmo que imperceptivelmente, por uma filosofia
dominante de um grupo, cercado por interesses comuns e imediatos, por meio da
desestabilizacdo de suas pré-nocdes e certezas. A problematizacdo dos conteidos conduzida de
modo desafiador na perspectiva das controvérsias, requer do professor uma postura indagadora
que revele aos estudantes a necessidade de ir além das aparéncias dos conhecimentos existentes,
formalizados ou ndo. Assim, o trabalho experimental com aulas de campo, desenvolvimento de

experiéncias simples laboratoriais, bem como em outros ambientes externos a sala de aula,



144

exploracdo de videos e outras imagens ou recursos, oportunizados pelas TICs (Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo), passam a integrar a metodologia para o ensino de Educagdo
Ambiental, visando sempre a problematizacdo, sob a 6tica das controvérsias, dos conceitos
estudados.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

01e02 | Biomas Terrestres: | Trabalhar os conceitos de Florestas: Tipos, principais biomas
Florestas — A Floresta | e ocorréncias no planeta;

Amazoénica. Apresentacdo do Video “Rios Voadores”, do INPE;
Visualizacdo de fotos (sugestdes no Apéndice) e recortes de
matérias encontradas na internet, sobre a devastacdo da
Floresta Amazonica para fins comerciais, sob forma legal e
ilegal;

Debates sobre as causas e consequéncias da devastacdo da
floresta, baseados nos temas controversos: “Manutencio das
florestas X aumento populacional e a necessidade de

alimento”;  “Ampliacdo de areas cultivaveis X
potencializagdo da produgdo de alimentos”; “Necessidade de
riqueza concentrada X miséria coletiva”; “Equilibrio

ecologico X devastagdo da Natureza”, “Manutengdo dos
Biomas X extingdo da vida na Terra”, entre outros.

03e04 | A Importancia das | Construir um Terrario, para demonstrar a capacidade de os
Arvores  para  a | seres fotossintetizantes serem autossustentaveis
Preservacdo da vida | (produtores), ou seja, gerarem biomassa e manterem o0s
na Terra. ciclos biogeoquimicos (ciclo do carbono, do oxigénio, do
nitrogénio, da agua e outros), em contraponto com 0s
animais, totalmente dependentes dos produtores;
Controversia:

Animais (seres consumidores) dominantes do planeta X
plantas (seres produtores), sé fonte de alimento? Quem de
fato “manda” no planeta...?

05e06 | Biomas Naturais e | Desenvolver um trabalho de campo (visitacdo) a um parque
Artificiais. ou bosque;

Identificar as condicBes de preservacao e/ou de modificacao
provocada pelo ser humano; existéncia de flora e fauna
naturais ou exéticas; desequilibrios ambientais, como planta
invasoras, excesso de uma espécie de animal, desgaste ou
erosdo do solo, falta de alimentos naturais a fauna pela
auséncia de elementos naturais necessarios, entre outros.
Temas controversos:

“Bosques/parques X jardins: até que ponto o ser humano
pode alterar um ambiente natural para deixa-lo com uma
aparéncia bonita?”.

“Plantas e animais retirados de seus habitats: desequilibrio
ecoldgico X chances de sobrevivéncia para evitar a
extingdo?”; “Readaptacdo para sobrevivéncia X satisfazer
interesses econdmicos para ego ou bem-estar humano?”,
entre outros.
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07e08 | Meio Ambiente | Em duas vertentes:

Natural e Artificial Assistir videos (imagens) da cidade na qual reside, ou outras,
para verificar a existéncia de arvores, principais tipos ou
outras formas de vegetagdo, ou a auséncia delas (sugestdes
no Apéndice);

Fazer uma excursdo pelas ruas e bairros da cidade, para
identificar a vegetacdo existente, sua padronizagdo, ou
auséncia dela; discutindo a necessidade para a qualidade de
vida, manutencdo do ar puro, indices de humidade relativa
do ar, amenizagdo dos indices de temperatura,
embelezamento, riscos de quedas, falta de manutencédo e
manejo de espécies, entre outros.

Conhecer o Plano

Temas controversos:

“Cidades X Florestas: até que ponto as cidades podem
avancar sobre as matas e vice/versa?”; “Arvores: planta-las
ou corta-las?” “Té-las, ou ndo?” Quando as arvores sdo
“incomodos” ou “risco” para as casas, carros, rede elétrica e
de esgoto, o que fazer? “Quais os tipos de arvores (demais
vegetacoOes) sdo adequadas para cada setor da cidade?” O
municipio conta com um Plano Gestor de Arborizacdo
Urbana para suas arvores e outras vegetacoes? Entre outros.
Obs.: PLANO GESTAO DA ARBORIZAGAO URBANA,
MARINGA 2019 (Resumo no Apéndice).

09e 10 | Desequilibrio Apresentagdo do filme: “Wall-E”;
Ecologico e Suas | Debates sobre os temas sugeridos pelo filme;
Consequéncias. Solicitar aos alunos para que problematizem as questdes,
descrevendo e/ou oralizando, as suas proprias observacdes
controversas.
AVALIACAO:

A avaliacdo é proposta de acordo com o0 que estd expresso no Projeto Politico
Pedagogico do Colégio e no seu Regimento Escolar:
- Prova convencional objetiva e/ou subjetiva com data pré-agendada com os estudantes.
- Prova de consulta com data pré-agendada com os estudantes.
- Prova assistida com data pré-agendada com os estudantes, ou ndo.
- Atividades de diferentes naturezas durante o periodo de aula, como por exemplo: listas de
exercicios; producdo de redacdes; semindrios; pesquisas; atividades estruturadas pelo Livro
Didatico, relatorio de experimentos e trabalhos de campo, dentre outras.
- Trabalhos de diferentes naturezas fora do periodo de aula, e com data marcada para a entrega,
como por exemplo, as ja mencionadas acima, e também: pesquisas com a comunidade; relatério
de praticas; analise de filmes; andlise de reportagens, dentre outras. Essas atividades também

poderdo, a depender do contexto da turma, ser realizadas dentro do periodo das aulas. Tais
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atividades poderao ser: individuais, em duplas e/ou em grupos. Como se pode perceber, todo
instrumento avaliativo também se caracteriza como uma possibilidade de encaminhamento
metodoldgico, o que demonstra o carater formativo da avaliagdo e o seu entendimento enquanto
momento de aprendizagem.
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APENDICES

RESUMO DO PLANO DE GESTAO DA ARBORIZAQAO URBANA DE MARINGA
A cobertura vegetal primitiva de Maringa erra formada por uma floresta fluviotropical,

onde abundava ceboldo, pau d’alho, inga, caviina, peroba, marfim, 6leo pardo, figueira branca,

palmito, entre outras (MAACK, 2002). Com a retirada de sua vegetacdo, a cidade sofreu

alteraces ambientais, cedendo lugar as culturas permanentes e temporarias na area rural e, as

areas urbanas (...).

Fonte: MAACK, Reinhard. Geografia fisica do Estado do Parana. 3. ed. Curitiba: Imprensa

Oficial, 2002. 438p.

PLANO GESTAO DA ARBORIZAQAO URBANA, MARINGA 2019

Maringéa sofreu forte influéncia do conceito de cidade jardim, preconizado por Ebenezer
Howard na Inglaterra do século XIX. Um dos pontos altos do planejamento urbano é a
manutengdo de duas reservas de mata nativa, os bosques 1 e 2. Os dois remanescentes de
florestas nativa tém o papel de servir como lazer ou indutor da arboriza¢ao urbana do municipio.

O engenheiro agrénomo Luiz Teixeira Mendes ficou responsavel por desenvolver o
sistema de reintroducao de arvores no meio urbano de Maringé, criando para isso um plano de
arborizacdo. Nele sdo inseridas as funcbes da arborizacdo: fornecimento de sombra e reducédo
das ilhas de calor, ecoldgico, estético e funcional.

A reserva do Horto Florestal foi elaborada para servir de cultivo das primeiras mudas
de arvores que foram instaladas na cidade. Em 1949, ano que iniciou sua organizacao
apresentava bela cobertura florestal constituida das mais expressivas espécies das matas
nativas, como: peroba, cedro, pau-d’alho, figueira-branca, pau-marfim, amoreira, guarita,
gurucaia, alecrim, espeteiro, algodoeiro, canjerana, canafistula, canela, pau-jangada, tamboril,
ceboleiro, ingazeiro, jaboticabeira, agoita-cavalo, palmitos, embadbas; com espécies arboreas
de variados portes, e de palmeiras: sibipiruna, tipuana, ipé-roxo, ipé-branco, ipé-rosa, ipé-
amarelo, flamboyant, jacaranda-mimoso, pau-ferro, céassia-javanica, magnolia-amarela,
grevilea, manduirana, quaresmeira e reseda, além de palmeira-imperial, palmeira-das candrias,
palmeira-leque e palmeira-real-australiana. Fator decisivo que determinou a escolha dessa area
foi a existéncia das nascentes que dao origem ao Corrego Borba Gato, o que garantiu o
abastecimento de dgua para 0s viveiros.

O inicio do plantio das arvores em Maringa foi na década de cinqlienta (1951-1958),
procurou-se utilizar as espécies nativas na arborizacdo das vias publicas, nas quais encontramos

a figueira-branca, pau-d’alho, peroba, cedro, canelinha, ipé-roxo e alecrim. O municipio de



148

Maringa tem apenas 3,1% de sua cobertura original de florestas nativas (FUNDACAO SOS
MATA ATLANTICA, 2011). As condi¢Bes de solo, clima e relevo proporciona uma variedade
de espécies, para uso na arborizacdo, em vias publicas, seja ela exdticas ou nativas.

As avenidas de Maringa sdo arborizadas com uma composi¢do de duas espécies: uma
para arvores plantadas nas calcadas laterais e outra para o canteiro central. Estas composigdes,
variando de avenida para avenida, permitem que a cidade tenha floradas em diferentes épocas,
cores distintas e texturas variadas em cada avenida.

No plano gestor de arborizagdo de Maringa foi determinado espécies diferenciadas para
cada avenida:

- Av. Riachuelo teve no seu canteiro central arborizado com ipés-roxos, e nas laterais
sibipirunas.

- Av. Getulio Vargas plantio das palmeiras imperiais.

- Rua Joubert esquina com a Duque de Caxias: Jacaranda-mimoso

- Av. Brasil, Av. Colombo e Pedro Taque: ipé-roxo

- Av.Tiradentes, Cerro Azul e 19 de Dezembro: flamboyants

- Av. Herval e Duque de Caxias: palmeiras.

- Ao lado do Paco Municipal e do Hotel Bandeirantes foram plantadas as tamareiras.
- Av. Dr. Luiz Teixeira Mendes: figueiras-brancas.

- Av. Gastdo Vidigal: grevilea

- Av. Rio branco: pau-ferro.

Nas pracgas foram implantadas além das arvores, conjuntos de palmeiras: areca-bambu,
palmeira-das-canarias, palmeira-fénix, palmeira-rabo-de-peixe e palmeira-real-australiana,
todas elas ao redor da Catedral.

Nesse primeiro plano de arborizacdo da cidade procurou utilizar esséncias nativas e
exoticas de tal forma que suas floradas se sucedessem, permitindo que tivessem flores durante
a maior parte do ano.

- Janeiro e fevereiro: quaresmeiras € manduiranas;
- Marco e abril: flores das espatodeas;
- Junho e julho: ipés-roxos;
- Agosto: ipés-amarelos;
- Setembro e outubro: sibipirunas, tipuanas e jacarandas-mimosos;
- Novembro e dezembro: flamboyants.
Para completar o caréater artistico do projeto de Maring4, a arborizac¢do viaria urbana

assumiu um papel fundamental no embelezamento da cidade. E certo que, por um lado, ela
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amenizou os efeitos do trépico e melhorou visualmente o aspecto da cidade, a paisagem urbana
entdo se mostrava mais atraente aos olhos dos pioneiros com os jardins recém-plantados e a
jovem arborizacéo viéria.

Mas esta imagem verde, caracteristica marcante da cidade de Maringa junto com o seu
tracado viario, ja estd em processo de desconfiguracdo, atestado por diversos levantamentos
técnicos, nota-se quantidade de arvores erradicadas e ndo repostas, causando uma lacuna na
arborizacéo.

A concentracdo de um grande nimero de exemplares da mesma espécie ndo € o ideal,
pois traz vulnerabilidade fitossanitéria, além de diminuicéo da diversidade.

Da éarea total do municipio de Maringa 467,63 km2, pode-se afirmar que a area de
preservacdo permanente e parques existentes no municipio correspondem a 12,40% da area
total do perimetro municipal.

Na prética foi realizada visitas aos seguintes parques da cidade:

- Parque Florestal Municipal das Palmeiras, localizado no Jardim Vitéria, da Gleba Ribeirdo
Maringa, composta por vegetacdo nativa do Bioma Mata Atlantica.

- Parque do Cinguentenério localizado no jardim Imperial, lindeiro ao Coérrego Mandacaru.

- Parque Alfredo Werner Nyffeler, foi implantado com o intuito de proteger a nascente do
Ribeirdo Morangueiro, na Vila Morangueira.

- Parque dos Pioneiros (Bosque 1), localizado na area central de Maringa, num fundo de vale
onde nasce o Cdrrego Cledpatra, cuja vegetacdo secundaria advinda da intervencdo humana,
podendo ser denominada como capoeirdo.

- Parque do Ingé Prefeito Adriano José Valente (Bosque I), 0 nome passou a ser Parque do Inga,
em funcéo da abundancia de arvores do género inga, localizado no perimetro urbano da cidade,
possui exuberante vegetacdo, remanescente de Floresta Estacional Semidecidual, possui a
nascente do Corrego Moscados, micro bacia do Ribeirdo Pinguim e bacia hidrogréafica do rio
Ivai, 0o bosque foi preservado junto ao Bosque Il, com propoésito de formar dois pulmdes,
segundo seu idealizador Jorge Macedo Vieira.

- Bosque da Grevileas Annibal Bianchini da Rocha, considerado o jardineiro de Maringa, as
grevileas foi originalmente a Unica espécie plantada neste bosque.

- Horto Florestal, localizado na zona 5, a area foi mantida por preservar esséncias exuberantes
da mata nativa da regido e por possuir no seu interior as nascentes que ddo origem ao cérrego
Borba Gato, também foram implantadas mudas de espécies arbdreas que vinham de toda parte
do Parana e também do Brasil, em alguns locais do Horto, destacam-se arvores da espécie

Sterculla apétala (chicha), espécie muito comum no Pantanal e na Amazbnia. A espécie
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apresenta comportamento invasor, tendo alto poder de disseminacdo, constando individuos sem
varios setores do parque. No plano de manejo foram propostos programas de controle de
espécies exoticas e invasoras.

Blum et al (2008) analisaram todas as espécies identificadas nas vias publicas de
Maringa pelo censo da Arvore, conforme Sampaio et al (2006), no sentido de verificar a correta
determinagédo taxondmica, as origens e limites de ocorréncia natural e, por fim, o potencial de
invasdo e contaminacdo bioldgica. De acordo com Blum et al (2008) tais averiguacdes foram
realizadas com base em literatura cientifica em experiéncia de amplo. Foram determinadas
categorias de procedéncia e status de invasao de cada espécie, especificadas da seguinte forma:
- Exoticas extra-brasileira — espécie que ndo ocorre espontaneamente em territorio brasileiro
sendo oriunda de outro pais.

- Exotica extra-bioma Mata Atlantica — espécie que ndo ocorre espontaneamente em
ecossistemas paranaenses, sendo oriundas de outros estados do Brasil;

- Nativa do bioma mata Atlantica — espécie que ndo ocorre espontaneamente na Floresta
Estacional Semidecidual em territorio paranaense, mas que ocorre em outras tipologias vegetais
do bioma Mata Atlantica;

- Nativa regional — espécie que ocorre espontaneamente na regido de Maringa, tipica da Floresta
Estacional Semidecidual.

Por meio de uma atualizacdo dos dados da pesquise verifica-se que existem registradas
132 espécies, considerando arboreas, arbustivas e palmeiras, na arborizacédo de vias publicas de
Maringa, sendo a maioria inserida por meio de plantios irregulares (realizados sem autorizacao
da prefeitura). Estima-se que essa quantidade de espécies seja ainda maior, principalmente se
forem computadas espécies utilizadas no interior de pracas.

Os resultados mostram que a arborizacdo de Maringa possui grande quantidade de
espécies nativas da tipologia florestal da regido (Floresta Estacional Semidecidual), um total de
43 espécies, 33,1% do total de espécies verificadas. Tal fato € positivo, pois mostra grande
riqueza de espécies nativas da regido na arborizacdo urbana de Maringa.

Nos registros de espécies exoticas, constam 19 espécies classificadas como invasora.
Espécies invasoras sdo aquelas que, uma vez introduzidas a partir de outros ambientes, se
adaptam e passam a reproduzir-se a ponto de ocupar o espago de espécies nativas e produzir
alteracOes nos processos ecoldgicos naturais, tendendo a tornar-se dominantes apos um periodo
de tempo mais ou menos longo requerido para sua adaptagédo (ZILLER, 2000; BRAND et al,

2006). Dessa forma, espécies dessa categoria ndo sdo adequadas para 0 uso nas vias publicas,
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pois irdo colaborar com impactos ambientais em remanescentes florestais da regido, devido a
disseminacdo de propagulos.

Cabe ressaltar que espécies exoticas invasoras sao consideradas a segunda maior causa
de extingdo de espécies no planeta, afetando diretamente a biodiversidade, a economia e a satide
humana. Reconhecendo a importancia do problema causado pelas invasdes bioldgicas, a
Convencao sobre a Diversidade Biologica — CDB estabeleceu em seu artigo 8 que cada parte
deve, na medida do possivel e conforme o caso, impedir a introducdo, controlar ou erradicar as
espécies exdticas invasoras que ameagam ecossistemas, habitats e espécies nativas (MMA,
2006).
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8.6 ANEXO 6- SEQUENCIA DIDATICA — ORIGEM DO PETROLEO
PROFESSORA: P4

N° DE AULAS: 06 horas/aula

TEMA/TITULO: ORIGEM DO PETROLEO

PUBLICO ALVO: 6° Ano — Ensino Fundamental |1

CONTEUDOS:

v Origem do petroleo;
Processamento do petréleo (retirada da rocha);
Implicagdes do processo no valor do combustivel,
Locais de pocos de petroleo no mundo;
Consequéncias ambientais da retirada do petroleo;

AN NN N

Alternativas ao petroleo como combustivel.

OBJETIVO
Compreender a origem e 0 processamento do petréleo e suas implicagcGes no ambiente e na

sociedade atual.

LOCAIS

Sala de aula

JUSTIFICATIVA

Os conteudos foram selecionados com base nos questionamentos dos alunos quando o
conteudo curricular “rochas sedimentares” estava sendo abordado. Se trata de um tema atual,
presente na midia e que interfere no cotidiano dos alunos, cujas polémicas envolvidas, com a
alta da gasolina, disputa pelos pocos, brigas entre paises e derramamento de éleo no mar nao

sdo bem compreendidos pelos alunos.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO:

01 Informacdes Atividade para casa: pesquisar no site da professora as
informac@es sobre petroleo.
02e03 Informacdes Discusséo das informacdes e elaboracdo de um texto coletivo

sobre petroleo.
04 Atividades Diviséo de tarefas para a aula seguinte.
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05e 06 Atividades Organizacédo dos diferentes materiais por grupo e elaboragdo
de historia em quadrinhos, cartazes, histéria em desenhos
“Stop Motion” e preparacao dos materiais para a filmagem da
simulacdo do processo de origem e extracao do petréleo.
07 Atividades Finalizagdo das atividades e filmagem da simulagéo da
origem do petroleo.
AVALIACAO:

Participacao nas atividades.

REFERENCIAS

www.profariannel.blogspot.com.br
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8.7 ANEXO 7- SEQUENCIA DIDATICA - MOVIMENTO ANTIVACINA: 4 DOENCAS
ERRADICADAS QUE PODEM RETORNAR AO BRASIL

PROFESSORA: P7

N° DE AULAS: 06 horas/aula

TEMA/TITULO: MOVIMENTO ANTIVACINA: 4 DOENCAS ERRADICADAS QUE
PODEM RETORNAR AO BRASIL

PUBLICO ALVO: 1° Ano - Ensino Médio

CONTEUDOS:

Estruturantes — Organizacao dos seres vivos; Manipulacdo Genética; Mecanismos Biologicos
Basicos: Biologia Molecular; Acidos Nucleicos.

Especificos: Diversidade da vida; Identidade dos seres vivos; Transmissdo da vida;

Manipulacdo genética; Educacdo Ambiental,

OBJETIVOS:
e Discutir as formas de relacdo dos seres vivos a partir da perspectiva, do ensino de
Biologia, da educacao cientifica e da Educacdo Ambiental,
e Conhecer e identificar a assimilacdo dos conteudos produzidos num processo de ensino
de Biologia com abordagem ambiental em interface com os fundamentos da biologia

Molecular;

MODALIDADE:

e Tempestades de Ideias (Oficina de Biologia)

e Aula expositiva dialogada

e Texto - Texto publicado no Portal UNIMED Fortaleza em 08/01/2019. Link para
acesso: (Consulta em 05/04/2019).

e Texto publicado no Portal EL PAIS em 06/03/2019. Link para acesso: <
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/03/05/ciencia/1551783023 370147.html>
(Consulta em 19/03/2019);

e Producdo de Maquetes - DNA

LOCAIS:
e Salade Aula
e Laboratorio de Informatica

e Area de convivéncia da Escola / para o Uso das Tintas.
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JUSTIFICATIVA:

Este projeto discute as formas de relacdo dos seres vivos a partir da perspectiva, do
ensino de Biologia, do letramento cientifico e da Educacdo Ambiental. Neste contexto, a
Educacdo Ambiental é colocada como uma pratica que respeita, antes de tudo, a complexidade
da ciéncia. O estudo dos acidos nucleicos é resgatado como exemplo de um bom cientista que
conseguiu transmitir suas descobertas cientificas através de uma linguagem simples,
compreensivel e agradavel. Reportando-se a assuntos cléssicos, como a evolucdo de nosso
planeta e dos seres vivos, sdo apresentadas propostas concretas de como é complexa a natureza.
Além disso, a educacdo ambiental é utilizada como meio para o letramento cientifico,
aparecendo, como uma alternativa para demonstrar a importancia da conservacgéo e preservagao
dos seres vivos. O problema se constituiu em questionar qual a gama de entendimentos dos
alunos e alunas do 1° ano do Ensino Meédio acerca da compreensdo do ensino dos contetdos
sobre Acidos Nucleicos com abordagem ambiental. E, ainda, se essa abordagem aumentou a
compreensdo sobre as relagdes entre os seres vivos. O objetivo tracado referiu-se a conhecer e
identificar a assimilacdo dos conteudos produzidos num processo de ensino de Biologia com
abordagem ambiental em interface com os fundamentos da biologia Molecular, contetido basico
do 1° trimestre da disciplina de biologia. Assim, partimos de uma intervencédo didatica na qual
buscamos ensinar uma Biologia contextualizada, sem perder de vista a identidade da Biologia
como disciplina das Ciéncias Naturais, atentando para que o relacional ndo tomasse o lugar dos
conceitos cientificos. A metodologia construida a partir de narrativas, entrevistas as equipes e
producdo de maquetes pelos alunos permitiu identificar e discutir as articulacdes das Ciéncias
da Natureza e a Educacdo Ambiental. Constatamos que o0 processo de ensino e aprendizagem
proposto, que relacionou a Biologia com a abordagem ambiental, promoveu a atualizacdo dos
significados. O que permitiu a possibilidade de pensar em uma Educacdo Ambiental que forme
ndo apenas novas formas de sentir e pensar, mas também de agir, com relacdo a compreensdo

do mundo vivo que nos cerca.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO:

01 Salde/ Doenca Tempestades de Ideias (Oficina de Biologia)
Virus e Bactérias
Vacinas
02 Acidos Nucleicos; Aula expositiva dialogada
Mutac0es Ppt Acidos Nucleicos
03 Salde/ Doenca Ppt Acidos Nucleicos
Virus e Bactérias
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Vacinas Texto - Texto publicado no Portal UNIMED Fortaleza em

Acidos Nucleicos; 08/01/2019. Link para acesso: (Consulta em 05/04/2019).

Mutaces Texto publicado no Portal EL PAIS em 06/03/2019. Link para
acesso: <

https://brasil.elpais.com/brasil/2019/03/05/ciencia/15517830
23_370147.html> (Consulta em 19/03/2019);

04 Saude/ Doenca Texto - Texto publicado no Portal UNIMED Fortaleza em
Virus e Bactérias 08/01/2019. Link para acesso: (Consulta em 05/04/2019).
Vacinas; Texto publicado no Portal EL PAIS em 06/03/2019. Link para
Acidos Nucleicos; acesso: <
Mutaces https://brasil.elpais.com/brasil/2019/03/05/ciencia/15517830

23_370147.html> (Consulta em 19/03/2019);

05 Organizacdo espacial do | Organizacdo da Equipes e do Material Utilizado;

DNA Construgdo das maquetes.
06 Organizacdo espacial do | Organizacdo da Equipes e do Material Utilizado;
DNA Construcao das maquetes.
AVALIACAO:

Organizacdo; Oralidade; Contextualizacdo; Participacdo

Constatamos que o0 processo de ensino e aprendizagem proposto, que relacionou a Biologia
com a abordagem ambiental, promoveu a atualizacdo dos significados. O que permitiu a
possibilidade de pensar em uma Educacdo Ambiental que forme ndo apenas novas formas de

sentir e pensar, mas também de agir, com relacdo a compreensdo do mundo vivo que nos cerca.

REFERENCIAS

PARANA,~ Secretaria de Estado da Educagdo. DIRETRIZES CURRICULARES DA
EDUCACAO BASICA - BIOLOGIA. Curitiba, 2008.
Cadernos de expectativas de Aprendizagem;

Texto - Texto publicado no Portal UNIMED Fortaleza em 08/01/2019. Link para acesso:
(Consulta em 05/05/2019).

Texto publicado no Portal EL PAIS em 06/03/2019. Link para acesso: <
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/03/05/ciencia/1551783023_370147.html> (Consulta em
19/05/2019).



8.8 ANEXO 8- SEQUENCIA DIDATICA — PARQUE DO INGA- CONHECER PARA
PRESERVAR

PROFESSORAS: P1 e P5.

N° DE AULAS: 05 horas/aula

TITULO: PARQUE DO INGA - CONHECER PARA PRESERVAR
PUBLICO ALVO: 7° Ano — Ensino Fundamental |1

CONTEUDOS

Conceito de meio ambiente; Ecologia; ecossistemas; biomas

Bioma brasileiro :mata atlantica.

Florestas (Floresta Estacional Semidecidual)

Parque do Inga (histérico e caracteristicas como area verde urbana.

OBJETIVOS
Investigar a concepcéo de meio ambiente.
Trabalhar conceitos de ecossistema e florestas

Trabalhar a percepcao da importancia das areas verdes em ambientes urbanos.

MODALIDADE

Aula expositiva dialogada com uso de slides e videos.
Passeio no Parque do Inga.

LOCAIS

Sala de aula.

Parque do Inga.

JUSTIFICATIVA

157

O entendimento de assuntos relacionados ao meio ambiente é fundamental para a vida

de todos no planeta. E preciso que nossos alunos tenham uma consciéncia voltada as questdes

ambientais e sejam cidaddos atuantes na tarefa de preservar e desfrutar de um ambiente

saudavel. Assim Devemos desenvolver um olhar voltado a reconhecer nosso ambiente como

parte de um todo, e dentro dessa ideia propomos o estudo do Parque do Inga como area verde

urbana.

Sera gue nosso aluno vé nosso Parque do Inga como floresta e a sua importancia? Sera

que 0 maringaense, e mais exatamente, nosso estudante tem nocdo da importancia das areas

verdes? O que é um remanescente urbano da mata atlantica? Saberia como era essa regido de

Maringé inicialmente?
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Desta forma propdem-se primeiramente perceber a no¢do que o aluno tem de meio

ambiente. Retomar o conceito de ecossistema, de biomas e inserir o estudo do hioma mata

atlantica. Em seguida, contextualizar e caracterizar o Parque do Ingd como area verde

remanescente de Mata Atlantica.

Posteriormente o trabalho tera o seguinte roteiro: fazer uma viagem ao passado, com

fotos do inicio da formacao de Maringd, direcionando o olhar do aluno para floresta que existia,

levantando questionamentos a respeito do processo de ocupacdo dos espacgos para construcoes

de cidades e, por fim, relacionar o Parque do ingd como APP e a importancia das areas verdes

preservadas.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

01 Meio Ambiente; Ecossistema; Investigacao do conceito de Meio ambiente;
bioma Mata Atlantica; Retomar conceitos de ecossistema e biomas,
abordando o bioma Mata Atlantica, através de slide
e textos.
02 Maringé; como era a regido Com o uso de imagens, demonstrar a regido de
antes. Historia de sua formagdo. | Maringa no seu inicio, para a percepcao da presenca
de floresta.

03 Pargue do Ingé: floresta Com uso de videos e textos trabalhar o tema

remanescente de mata Atlantica. | florestas.

04/05 Visitacdo ao Parque do Inga Através de visitacdo guiada, o aluno devera treinar
seu olhar para perceber o Parque do Inga como
floresta.

AVALIACAO

Painel produzido com fotos tiradas em visitacdo ao Parque do Inga.

REFERENCIAS

https://brasilescola.uol.com.br/biologia/componentes-ecossistema.htm

https://brasilescola.uol.com.br/imprimir/1205

https://pontobiologia.com.br/por-que-as-florestas-sao-importantes/

http://www2.maringa.pr.gov.br/turismo/?cod=nossa-cidade/2



https://brasilescola.uol.com.br/biologia/componentes-ecossistema.htm#_blank
https://brasilescola.uol.com.br/imprimir/1205#_blank
https://pontobiologia.com.br/por-que-as-florestas-sao-importantes/#_blank
http://www2.maringa.pr.gov.br/turismo/?cod=nossa-cidade/2#_blank
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9. APENDICES

9.1 APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidd-lo a participar da pesquisa intitulada “TEMAS
CONTROVERSOS SOCIOAMBIENTAIS EM UNIDADES DE CONSERVAC}AO:
REFLEXOES DE UM PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA”, que faz parte do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica e é orientada pela
professora Ana Lucia Olivo Rosas Moreira da Universidade Estadual de Maringéa. O objetivo
da pesquisa € compreender as contribuicfes da insercdo de temas controversos socioambientais
nas praticas pedagogicas a partir de um curso de formacdo continuada. Para isto a sua
participacdo é muito importante, e ela se daria da seguinte forma, ofertaremos um curso de
formacdo docente continuada abordando os fundamentos, historicos e perspectivas da Educagéo
Ambiental e de Temas Controversos Socioambientais. Comporao o curso; minicursos teoricos
e oficinas sobre as respectivas tematicas e ao final desta etapa serdo criadas sequéncias didaticas
que incluam controvérsias socioambientais na metodologia pedagogica.

Informamos que poderdo ocorrer os riscos/desconfortos a seguir; constituem riscos para
0 pesquisador e para 0s sujeitos investigados situacdes pertinentes a manutencdo do anonimato
na apresentacdo e discussdo dos dados coletados. A amostra e a descri¢cdo do cenario onde a
pesquisa ocorrera tornariam arriscada a identificacdo pelo leitor de situacdes relatadas pelos
investigados. Com excecdo a tais situacdes, inerentes a prépria tipologia da pesquisa e sendo
tomados os cuidados necessarios, ndo parece haver riscos adicionais a considerar. Gostariamos
de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer énus ou
prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para 0s
fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. As etapas da pesquisa serdo gravadas e filmadas, entretanto apds a
andlise dos dados coletados encerramento definitivo da pesquisa, 0s mesmos serdo destruidos.
Os beneficios esperados sdo a possivel contribuicdo com a inser¢do da tematica EA e temas
controversos socioambientais nas praticas pedagdgicas dos professores atuantes, conforme
recomendam as diretrizes nacionais da EA.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar

nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta
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deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a

garantir 0 acesso ao documento completo.

BU. o (nome por extenso do sujeito de pesquisa)
declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pelo Prof............................ (nome do pesquisador responsavel).

Data: .............

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Aline de Gregorio, declaro que forneci todas as informacgtes referentes ao projeto de

pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador
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9.2 APENDICE 2 — QUESTIONARIO PRE-INTERVENCAO RESPONDIDO.
1. O que vocé entende por EA?

P1- E a compreenséo de como se estrutura e funciona o ambiente para que as pessoas (cidados)
possam preserva-lo e atuar de forma sustentavel.

P2- Por EA entendo todas as abordagens realizadas na escola para que o aluno compreenda que
ele faz parte do meio ambiente, fauna e flora e que suas a¢cbes modificam o0 meio.

P3- Prética pedagogica voltada a conscientizar sobre as atitudes a serem tomadas em rela¢do ao
meio ambiente e sua preservacao.

P4- Entender 0 meio ambiente onde se vive, perceber as interagdes e a¢cbes humanas, visando
ndo prejudicar o meio natural.

P5- Educa o ser humano para a aplicacdo e entendimento da Ecologia.

P6- Medidas que visam a preservacéo e o funcionamento dos diferentes ecossistemas.

P7- Sao ferramentas e/ou estratégias para o entendimento do homem com o meio ambientes
visando qualidade de vida.

P8- Formas de conscientizar sobre o ambiente natural e seu papel como sujeito deste ambiente.
P9- Corresponde ao estudo que se refere ao meio ambiente relacionando a fauna e a flora.
P10- Todos os espacos de convivéncia entre 0s seres vivos na biosfera, a sua compreenséo
através dos estudos cientificos comprovados e/ou em processos de mudanca.

P11- E o estudo do ambiente, suas praticas e a¢des do individuo no cotidiano.

P12- Tomar consciéncia dos cuidados e preservacao dos recursos naturais do planeta.
2. Para vocé, o que é Meio Ambiente?
P1- Qualquer lugar no planeta.

P2- Meio ambiente é desde o lugar que estou até os lugares mais distantes da Terra que tenha

vida: agua, terra, ar, animais, plantas, homem, etc.
P3- Habitat dos seres vivos.
P4- O meio ambiente em que 0s seres vivos vivem e se relacionam com 0 meio e entre si.

P5- E a relacdo entre os seres vivos e 0 meio em que vive. Passivel de transformacéo ao logo

do tempo.

P6- E toda a regido do planeta onde hé vida e interagdo entre os seres vivos, em especial 0

homem.
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P7- As inter-relagdes entre 0 meio bidtico e abidtico, bem como, suas intera¢cbes com o0 meio

social, cultural e econdmico.

P8- Todo local onde vocé esté inserido seja ele natural, urbano, rural, escolar, residencial, etc.
P9- Estudo das caracteristicas e relacdes do meio natural.

P10- O espaco onde vivemos (local), inserido em um contexto maior, até a totalidade (Biosfera).
P11- E o ambiente onde vivemos e estamos inseridos com fatores bi6ticos e abioticos.

P12- O espaco onde vivo desde o meu quarto até o planeta todo e sua atmosfera.

3. O que vocé entende por floresta?

P1- E um ecossistema.

P2- E um espaco que contém vida, arvores, plantas, agua, ar, animais, (mata).

P3- Local onde podem ser encontradas espécimes da fauna e da flora. Biodiversidade.
P4- Espaco com biodiversidade propria, espécies arboreas, grande pluviosidade.

P5- E a biodiversidade exercendo seus processos vitais junto ao ambiente.

P6- E um ecossistema com vegetacdo, clima, intensidade luminosa, diversidade animal e

vegetal tipicos de determinada regiao.

P7- Area com grande diversidade de espécies.

P8- Uma populacao de vegetais variados e sua biodiversidade.

P9- Corresponde a um bioma com caracteristicas proprias e suas relacoes e interacdes.

P10- Uma regido com alta densidade de arvores, outros tipos de vegetais e grupos de animais

comuns a aquela regido (ecossistemas).

P11- Local de grande biodiversidade e com biomas diferenciados.
P12- Uma reserva natural onde ha recursos hidricos, fauna, flora, etc.
4. Cite alguma floresta/reserva natural que vocé conhece.

P1- Parque do Inga

P2- Conheco a reserva localizada na Estrada Boiadeira.

P3- Morro do Diabo, Itaipu, Parque do Inga.

P4- Parque do Inga
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P5- Pantanal, Mata Atlantica, Mata dos Pinhais, Parque do Ing4, Parque do Cinquentenario,

reservas urbanas, etc.

P6- Mata Atlantica.

P7- Reserva natural Santo Morato (Fundacéo Boticario).

P8- Morro do Diabo, Itaipu, Parque do Inga.

P9- Mata Atlantica, Mata de Araucéria, Mata Pluvial subtropical.

P10- Estacdo Ecoldgica do Caiud — Diamante do Norte- PR, Parque Estadual do Morro do
Diabo, Teodoro Sampaio — SP.

P11- Mata Atlantica, Pampa Gaucho, Mangues, Cerrado.
P12- Parque Itaipu, Morro do Diabo, Parque do Inga.

5. Para vocé, o que sdo Temas Controversos?
P1- Sdo temas que estdo na contramdo da EA por provocarem situacdes de desequilibrio

ambiental.

P2- Séo os temas que os seres humanos, ora defendem, ora condenam sobre beneficios e

maleficios para o meio.
P3- Em branco.

P4- Temas que por sua abrangéncia ampla se torna amplamente discutivel e

inter/transdisciplinar e muitas vezes conflitantes.
P5- E um tema que gera contradicdo. Por exemplo a reciclagem.
P6- Temas que divergem a respeito de alguma situacao.

P7- Sdo temas que exigem um maior estudo para o seu entendimento, argumentacao e

discussoes.

P8- Nao respondeu.
P9- Contraditdrios. Por exemplo: sustentabilidade.

P10- Sdo temas que envolvem duas opinifes divergentes, que devem ser analisados a luz do

bem coletivo (maior), e ndo do lucro ou de um grupo de interesse.

P11- Creio que sejam temas que geram discussoes na sociedade, relacionados ao ambiente onde

encontramos vida, envolve parte social, politica, cultural.
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P12- Nao sei.

6. Vocé ja trabalhou com TC em sua prética pedagdgica? Se sim, indique a (s) tematica
(s).

P1- Desmatamento, a queima de entulhos de lixo nos quintais das casas.

P2- Sim. Agrotdxicos. Para o homem do campo, do agronegécio € bom, para o camponés da

agricultura faz mal.
P3- Ndo
P4- Sim. Transgénicos.

P5- Sim. Preservacdo da mata ciliar em ambientes urbanos. Reciclagem X consumo;

Reciclagem e agua.

P6- Aborto, preconceito e racismo.

P7- Sim. Genética (Transgénico); ocupacdo do solo (ecologia).

P8- Néo respondeu.

P9- Sim. Sustentabilidade, extrativismo, construcdo de hidrelétricas, desenvolvimento.

P10- Sim. A questdo das EstacOes Ecologicas (protegidas por lei) e os pecuaristas que

invadiram parte da reserva.

P11- Muitos; aquecimento global, destino do lixo, queimadas.

P12- Se trabalhei, ndo sei.

7. Como a floresta ou uma reserva natural se insere nos Temas Controversos?
P1- Sdo ambientes que estdo sofrendo negativamente a acdo do homem.

P2- Quando h& desmatamento/queimadas etc.

P3- Em branco.

P4- Como a temaética floresta/reserva possui muitos vértices (natural, social, politico,

econbmico), ela pode ser discutida de diferentes pontos de vista, inclusive, conflitantes.

P5- Podemos discutir a necessidade do agronegocio para a producdo de alimentos necessitando

do desmatamento.

P6- Na abordagem de temas que se contrap6em, por exemplo, trabalhar as questes sobre o

progresso e desmatamento na contramao da conservacao dos ambientes.
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P7- Se insere no entendimento do seu uso e desenvolvimento sustentavel.
P8- Néo respondeu.

P9- No desenvolvimento econdmico em interface com a necessidade de preservacdo do

ambiente.

P10- Ambas as que eu citei ja fiz trabalhos nelas e com elas. Sim. A questdo das EstacOes

Ecoldgicas (protegidas por lei) e os pecuaristas que invadiram parte da reserva.

P11- Como um local que deve ser preservado se queremos que a vida tenha continuidade na
Terra.

P12- Nao sei.
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ACOES

ABORDAGEM

CONSERVADORA

PRAGMATICA

CRITICA

As ideias sdo antropocéntricas, realizam a¢des buscando as melhorias para o ser humano;

Compreensao das questdes ambientais com as contribuicdes de diversas areas do conhecimento;

Considera as diversas dimensdes que implicam na complexidade do ambiente: sociais, politicos,
econdmicos e culturais;

Construtora da cidadania: cidaddo comprometido com a justica social, critico e reflexivo com os
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos;

Enfatiza-se a conservagao/preservacdo para a valorizagdo das paisagens naturais e para o bem-estar.
E como verificar acbes como: abracar a arvore, atividades ao ar livre, vendar os olhos e usar o tato;

Envolve agdes praticas e emergenciais, diante de um problema ambiental, como por exemplo, a
coleta seletiva em relagdo a problematica do lixo;

Existe a gestdo dos problemas ambientais;

Existe o debate politico, dialdgico e contextualizado, na compreensdo da relacdo histérica das
atividades humanas com o meio natural;

Na&o discute as causas dos problemas ambientais;

N&do se discute 0s aspectos da estrutura social, bem como as ac¢bes humanas no ambiente
impulsionadas pelo sistema de desenvolvimento econdmico;

Normalmente envolvem a afetividade, as emog¢6es em conteldo de textos, poesia, musicas e como
forma de comocdo diante dos problemas ambientais;

O ambiente é considerado como fonte de recurso;

Problematiza a geracdo, o consumo e a distribui¢do de energia no mundo. Discute o sistema de
producdo, o sistema econémico capitalista, 0 consumismo para as diferentes classes sociais;

Procura-se conhecer as técnicas para recuperar ou amenizar problemas ambientais;

Propde acdes, envolvendo a participagdo coletiva de forma politica, e reflexiva;

Refere-se apenas 0 ambiente natural;

Responsabiliza-se o ser humano enquanto individuo pelos problemas ambientais. O ser humano é

considerado “vilao” dos problemas ambientais.

Atividade adaptada de Fernandes, Kataoka e Affonso (2017).
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9.4 APENDICE 4 — ROTEIRO DA TRILHA INTERPRETATIVA NO PARQUE DO INGA

Trilha Interpretativa — Parque do Inga

1. Portaria

_ 3.“Sanitarios

. rdim Japonés
HSY 7 4/ 5. Central Visitante e Auditério
" 6. Bilheteria
2°. 0, 1._Gruta Nossa Senhora Aparecida
W

8. Passarela
9, Lanchonete
10. Sanitarios

11. Pedalinhos
12. Playground
13. Cendrio da Mata Atlantica

14. Palco

» Ponto Final 15. API

v vor. 16 Museu
Ponto de Partida 17, Sanitarios

18. Barracdo / Centro de Recreagéo

1. Ao iniciarmos a trilha, observem os diferentes aspectos socioambientais, como: a umidade,
o calor, o vento, a luminosidade, a temperatura, a sonoridade, o cheiro, as problematicas
ambientais em geral e demais fatores socioculturais, histéricos, econdémicos e politicos
presentes no remanescente florestal.

2. Ao adentrar na mata, observe e identifique alguns detalhes de sua estrutura e funcionamento.
Anote 0s seguintes itens:

Algo que respira

Algo que ja foi vivo

Algo que nunca foi

Algo que esta presente mas ndo se pode ver

Algo que aquece

Algo bonito

Algo introduzido pelo homem

Algo que ndo deveria estar

Algo reutilizavel

Algo reciclavel

Algo que une
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Algo que separa

Algo que nasce

Algo que a noite ja ndo estara

Atividade especifica — observando biétopos naturais

Os elementos de um bidtopo natural sdo observados isoladamente, seguindo um roteiro
para orientacdo e sistematizacdo do trabalho. Esta separagdo dos componentes possibilita
aprofundar as observacdes e descobrir detalhes que possam estar escondidos na visdo global.
No final, os dados obtidos serdo reunidos e interligados, contribuindo, assim, para o

conhecimento da dindmica do local.
Fisicos:

- Distinguir o relevo da paisagem (serra, planalto, planicie, fundo de um vale, declive, e outros):

- Descrever o relevo observado:

- Destacar os aspectos do solo:

- Localizar e identificar erosoes do local de estudo:

- Identificar o uso do solo do local de estudo:

Biologicos:
Vegetacdo

- Diferenciar os grupos de plantas presentes na paisagem:
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- Distinguir os estratos da paisagem:

- Caracterizar os diferentes tipos de vegetais, quanto ao colorido, a distribuicdo espacial, a
densidade e a presenca de clareiras:

Fauna

- Reconhecer os grupos faunisticos habitantes do local e seus habitats respectivos:

Antropicas

Obras Humanas

Caracterizar as construcoes realizadas pelo ser humano, presentes na paisagem, em relacéo a:

- Material de construcdo (madeira, alvenaria)

- Funcdo (para que serve)

-Limpeza (boa, razoavel, ruim)

- Frequéncia de pessoas (boa, razoavel, ruim)

Como vocé poderia utilizar uma Unidade de Conservacdo como o Parque do Ingéa para

desenvolver um trabalho de Educacdo Ambiental com os alunos?
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9.5 APENDICE 5 - TEXTO — AGRO E TUDO. MAS NEM TUDO E POP

O agronegdcio brasileiro é uma poténcia. O pais é o quarto maior produtor mundial de
alimentos. Colheu uma safra de 242 milhdes de toneladas no ano passado, o que ajudou a manter
superavit comercial no ano em que o pais saia de uma das piores recessfes de sua historia.
Direta e indiretamente, 0 agro responde por quase um quarto do PIB do pais.

Além de tudo, gracas ao uso intensivo de tecnologia, obteve ganhos de produtividade e
evitou maior desmatamento — de 1991 a 2017, a producéo de graos e oleaginosas subiu 312%,
mas a area plantada cresceu apenas 61%.

O agronegocio brasileiro € uma ameaga. Somos o0 pais que mais desmata no planeta —
6.600 quilometros quadrados na Amazonia s6 no ano passado, e 50% mais do que issO no
cerrado. Em 2016, o pais foi o sétimo maior emissor dos gases que causam 0 aquecimento da
Terra. O setor agropecuario foi responsavel por 74% das 2,3 bilhGes de toneladas de CO2 e
outros gases que langamos no ar. Também é o setor que torna o Brasil recordista mundial em
violéncia no campo — 65 assassinatos apenas em 2017, segundo a Comisséo Pastoral da Terra
— e alimenta a corrupgao, com mais de R$ 600 milhdes pagos em propina a politicos em 2014
somente pela JBS.

Qual das duas visdes sobre 0 agro estad correta? Evidentemente, ambas. Como diz a
propaganda na TV, o agro “¢ tudo”: o bom e o ruim. O século XXI e o século XVI. A alta
tecnologia e o trabalho escravo.

Nos altimos anos, porém, alguns ide6logos tém prestado um desservico a agricultura
brasileira, destilando estatisticas parciais sobre o agro “bom” e escondendo os problemas. Esses
argumentos encontram eco em autoridades do governo e sdo trombeteados no Brasil e no
exterior.

No final do ano passado, por exemplo, comemoraram-se dados da Nasa sobre a area
cultivada no Brasil que supostamente dariam ao pais “autoridade para enfrentar criticas dos
campedes do desmatamento mundial”. Esta afirmacao €, em si, problematica; voltaremos a ela.
Vamos antes aos dados: segundo os idedlogos, a Nasa mostrou que o Brasil teria apenas 7,6%
de sua area ocupada com agricultura, contra uma média de 20% a 30% de outros paises. Ainda
segundo eles, o Brasil “protege e preserva a vegetagao nativa em mais de 66% de seu territorio”.

O primeiro dado ¢ um exemplo acabado do que os americanos chamam de “cherry-
picking”, ou sele¢do de observacdes. Como mostrou um artigo recente, esse dado se refere
somente ao que a Nasa chama de “croplands”, ou cultivos agricolas. Nenhuma palavra sobre a

atividade que é a maior — e pior — ocupante de terras no Brasil, a pecuéria. O pais tem cerca de



171

65 milhdes de hectares ocupados com agricultura, mas 230 milhes em pasto. E quase o
territorio da Argentina, o 3° maior produtor global de soja. Incluindo as pastagens, o Brasil
chega a 33% de seu territdrio ocupado com agropecuaria. Portanto, mais ou menos na média
dos grandes produtores de alimentos.

O segundo dado traz outra artimanha. VVarios comentaristas do agro dizem de boca cheia
que o pais tem 66% de terras preservadas com vegetacdo nativa. Mas olham o retrato, quando
0 que importa mesmo é o filme. Segundo o projeto MapBiomas, uma iniciativa multi-
institucional da qual o OC faz parte, em 2016 o pais tinha 64,1% de vegetacdo nativa
remanescente. Mas, na virada do século, tinha quase 67,3%. Em 16 anos, perdemos o
equivalente a um Estado de S&o Paulo em vegetacdo nativa. O cerrado, nosso segundo maior
bioma, esta reduzido a metade. O Pantanal perdeu 7% em 15 anos. O pampa, 13%. Essa
vegetacdo sumiu dizimada pela agropecuaria. O espaco para ganhos de eficiéncia é
monumental.

Mesmo esses cerca de 66%, que alguns ruralistas insistem em chamar de maior
percentual de florestas protegidas no mundo, ndo sdo assim tdo extraordinarios. Quem se der
ao trabalho de olhar a excelente pagina de estatisticas do Banco Mundial na internet vai ver que
varios paises do mundo tém coberturas florestais semelhantes a do Brasil ou maiores que as
nossas como proporcdo de seu territorio. Para ficar apenas na vizinhanga: 98,3% no Suriname,
84% na Guiana e 57,8% no Peru. Na Africa, 0 Gabdo tem 89% preservados, o Congo, 67,3% e
a Republica Democratica do Congo, 65%. Na Asia, 0 Japdo tem mais florestas que o Brasil
(68,5%) e a Coreia do Sul, quase o mesmo tanto (63,4%). Na Europa, a Eslovénia tem 62% e a
insuspeita Suécia, cabalisticos 69%.

Entdo serd que o Brasil tem mesmo “autoridade” para enfrentar as criticas dos
“campedes de desmatamento”? E, a proposito, € possivel botar na mesma balanga, digamos, a
Holanda (maior exportadora de alimentos do mundo), que perdeu quase toda a sua vegetacédo
original desde os tempos do Império Romano, e o Brasil, que apenas na Amazdnia desmatou
em 50 anos o equivalente a mais de dez vezes o territorio da Holanda e o da Bélgica somados?

Falando em Europa, enguanto os propagandistas do agropop vendem a parte boa da
producdo brasileira em Bruxelas e Berlim, dentro de casa o setor toca uma agenda politica do
tempo da Companhia das Indias. Ao longo de 2017, em troca de votos no Congresso, a bancada
ruralista pediu ao presidente Michel Temer — e recebeu — a legalizacdo da grilagem em grandes
areas, o afrouxamento do conceito de trabalho escravo e a retirada dos direitos de populacdes
indigenas que foram expulsas de suas terras antes da Constitui¢do de 1988. E vem & carga total

ja neste inicio de 2018 para afrouxar o licenciamento ambiental, legalizar o agronegd6cio dentro
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de territdrios indigenas e permitir a venda de grandes extensdes de terras brasileiras ao capital
estrangeiro.

Qualquer discussao adulta sobre a importancia e os desafios do agronegécio brasileiro
precisa abandonar a seletividade na escolha de nimeros e encarar com coragem o agro inteiro.
Dourar a pilula pode fazer bem ao ego e ajudar a justificar barbaridades no Congresso que s6
atrapalnam a banda modernizadora do setor produtivo. Mas, num mundo em que
sustentabilidade e baixo carbono deixaram de ser pauta ambientalista e passaram a estratégias

de negdcios, malabarismos estatisticos ndo enganam mais ninguém.

Sobre os autores:

Raoni Rajao - Professor em Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia no Departamento de
Engenharia de Producdo da UFMG e membro do Observatorio do Cddigo Florestal.

Carlos Rittl - Secretario-executivo do Observatdrio do Clima

Disponivel em< http://www.observatoriodoclima.eco.br/agro-e-tudo-mas-nem-tudo-e-pop/>.


http://www.observatoriodoclima.eco.br/agro-e-tudo-mas-nem-tudo-e-pop/
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9.6 APENDICE 6 — TEXTO — VACINAR OU NAO: EIS A QUESTAQ?

A edicéo de setembro da revista da Academia Americana de Pediatria trouxe mais um
esforco das autoridades contra 0 movimento antivacina. A partir de agora, pediatras norte-
americanos podem se recusar a atender pais com filhos ndo imunizados. A resolucdo é uma
tentativa de constranger familias a imunizar as criancas e reacende um velho debate: vacinar
faz bem ou mal?

A grande maioria dos médicos tem calafrios ao ouvir essa pergunta. Hoje, a Ciéncia
considera a vacina como um dos maiores avancos na histdria da saide. Segundo a Organizacao
Mundial de Saude (OMS), de 2 a 3 milhdes de vidas sdo salvas anualmente com a vacinac&o.
“E uma das intervencdes de saude publica mais eficientes e com maior éxito”, diz a instituigdo
em seu site.

Como politica publica, a imunizagédo é essencial para erradicar doencas endémicas e
reduzir a mortalidade infantil, explica Carla Domingues, coordenadora do Programa Nacional
de Vacinacdo do Ministério da Saude. "Antes, tinhamos milhares de ébitos e casos de criancas
com sequelas. Havia enfermarias especiais apenas para poélio, por exemplo. Hoje vocé nao vé
mais isso.", afirma.

Segundo a OMS, a mortalidade mundial por sarampo caiu em 74% de 2000 a 2010,
gracas a intensificacdo das campanhas de vacinacdo. Ja a incidéncia de polio diminuiu 99%
entre 1998 e 2010. Apesar dos numeros, 0 assunto da pano para a manga. Ha basicamente trés
motivacOes por detras da recusa em vacinar os filhos. A primeira, religiosa ("Deus deve decidir
se meu filho adoece ou nao"). A segunda busca evitar a “artificialidade” da vacina (mesmo que
ela seja produzida com base em um agente da natureza, como fragmentos de virus e bactérias).
A terceira, por fim, guestiona o lobby da industria farmacéutica e teme supostas reacoes
adversas, em um leque que vai do autismo a narcolepsia.

O movimento antivacina brasileiro - Nos Estados Unidos e na Europa o0 movimento é
relativamente forte - muito porque a vacinacdo € feita em clinicas privadas e fica a cargo dos
pais, o que de certa forma retira da equacdo 0s agentes de salde e seu trabalho de
conscientizacdo. Nos Estados Unidos, por exemplo, quase todos os estados liberam criancas
das vacinas por motivos religiosos. No Brasil, contudo, a agitacdo ainda é incipiente. “Temos
visto esses questionamentos aumentarem, mas 0s pais ainda vacinam. Raramente ha uma
recusa. Aqui € mais comum o esquecimento do que a recusa”, explica Lessandra Michelin,

coordenadora do Comité de Vacinagdes da Sociedade Brasileira de Infectologia (SBI).


http://pediatrics.aappublications.org/content/pediatrics/early/2016/08/25/peds.2016-2145.full.pdf
http://pediatrics.aappublications.org/content/pediatrics/early/2016/08/25/peds.2016-2145.full.pdf
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O motivo para a adesdo mais forte na terra brasilis € simples: uma ampla politica
publica que inclui vacinar de graca a populacdo e explicar, desde o pré-natal da mée, a
importancia de imunizar o bebé. Assim, a cultura de protecdo passa de mae para filho. Isso
ocorre desde 1976, quando foi instituido o Programa Nacional de Vacinacdo, que assegurou a
oferta gratuita de doses pelo SUS e passou a obrigar os pais a imunizarem os filhos. Logo ap6s
nascer e antes de sair do hospital, por exemplo, o bebé nascido no Brasil precisa ter recebido
injecOes contra BCG e Hepatite B.

O trabalho vem dando resultados. Desde a instituicdo do Programa Nacional de
Vacinacdo, polio e febre amarela foram erradicadas no Pais. O Ministério da Saude, aplica,
hoje, as 11vacinas essenciais em cerca de 95% das criancas até nove anos: BCG, rotavirus,
pneumocacica, veningocacica, tetra ou penta, poliomelite, triplice viral doses 1 e 2, hepatites
A e B, e febre amarela.

Lessandra Michelin, da Sociedade Brasileira de Infectologia, lembra que oposicdes a
vacinas costumam ocorrer apenas em épocas nas quais as doengas estdo controladas e ndo fazem
mais parte do imaginario da populagao. “As pessoas falam esse tipo de coisa porque nao viram
a doenca nem suas sequelas. Algumas doencas estdo voltando justamente por causa dessa falta
de informagao”, argumenta.

Faz mal? Vacina ¢ um remédio. E, como qualquer outro, pode apresentar
contraindicacOes e efeitos colaterais. Na maioria dos casos, alérgicos a um componente do
medicamento ou pacientes imunossuprimidos (caso de quem enfrenta cancer ou tem AIDS) nédo
podem receber injecdo. Mas e quanto a individuos com a satide em dia? E grande a possibilidade
de aparecer alguma consequéncia preocupante.

“Algumas vacinas tém efeito colateral, sim, como febre ou dores. Mas, a nivel de saude
publica, ndo ha justificativa para deixar de vacinar uma crianca. 1sso pode causar surtos e
infecgdes de doengas ja erradicadas e que estdo presentes em outros paises”, diz a presidente
Luciana Rodrigues, da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP).

Mas, se a injecdo estimula a resposta do sistema imunoldgico ao inserir fragmentos de
virus no organismo, ela pode desenvolver a doenga em questdo? Esse € um dos argumentos do
movimento antivacina, rechacado, porém, por especialistas. A explicacdo seria que, muitas
vezes, 0 jovem apresenta sintomas de uma doenca ndo identificada, que os pais associam como
reacdo a vacina. Ou seja, fazemos relacbes de causa e efeito em situagdes que, ndo
necessariamente, estdo relacionadas.

“Ha quem fale que depois da vacina contra gripe vocé€ pega gripe. Mas a gente sabe que

isso ndo faz sentido, porque a vacina tem um virus morto”, diz Lessandra Michelin, da


http://portalsaude.saude.gov.br/index.php/o-ministerio/principal/leia-mais-o-ministerio/197-secretaria-svs/13600-calendario-nacional-de-vacinacao
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Sociedade Brasileira de Infectologia. “Durante muitos anos se falava de historias de criancas
que morreram depois de tomar vacina. Mas ai na necropsia se via que a crianga havia morrido
de outra coisa, mas que o momento coincidiu de ser ap6s a aplicagdo”.

Bom, mas obrigar a crianca a levar uma série de vacinas consecutivas ndo sobrecarrega
0 sistema imunoldgico? Para as autoridades, ndo. No livro Recusas de Vacinas - Causas e
Consequéncias, o epidemiologista Guido Levi, ex-vice-presidente da Sociedade Brasileira de
Imunizac@es, escreve que bebés desenvolvem a capacidade de responder a antigenos estranhos
a0 organismo antes mesmo do nascimento.

“Estimando-se a quantidade de vacinas as quais uma crianca seria capaz de responder
em determinado momento, calcula-se, de um ponto de vista tedrico, que esse nimero seria de
aproximadamente 10 mil. Se 11 vacinas fossem aplicadas simultaneamente, somente 0,1% do

sistema imune seria utilizado”, afirma.

Texto publicado no jornal o Estado de So Paulo em 6 de setembro de 2016.

Disponivel em <https://emais.estadao.com.br/noticias/bem-estar,vacinar-ou-nao-vacinar-eis-
a-questao,10000074325>.


https://emais.estadao.com.br/noticias/bem-estar,vacinar-ou-nao-vacinar-eis-a-questao,10000074325
https://emais.estadao.com.br/noticias/bem-estar,vacinar-ou-nao-vacinar-eis-a-questao,10000074325
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9.7 APENDICE 7 - TEXTO — O DIREITO A CIDADE: URBANIZACAO EXCLUDENTE
E APOLITICA URBANA BRASILEIRA

A pluralidade enquanto esséncia da cultura brasileira, verificada na configuragdo do
territorio nacional e nos costumes impressos na paisagem, pouco se faz not6ria nos processos
de urbanizacao, especialmente em cidades de médio e grande porte. Nesses centros, € recorrente
a prética da organizagdo espacial a partir das condi¢fes socioecondmicas de seus habitantes,
caracterizando-se 0 solo urbano como uma mercadoria, suscetivel as facanhas dos agentes
produtores da cidade.

Essa distribuicdo explicitamente desigual da populagdo no territério urbano agrava-se
com a ocorréncia de fendmenos frequentes, cujos desdobramentos implicam a perda da
qualidade de vida urbana. O significativo niUmero de vazios urbanos que geram lacunas na
ocupacdo do solo e descontinuidade do sistema viario e das redes de infraestrutura e, em
contraposicdo, o adensamento desordenado de algumas regides, sdo algumas referéncias desses
fenbmenos.

Diante desse cenério, observa-se a fragilidade do Estado brasileiro em seus intentos de
garantir a todo cidaddo o “direito a cidade”. O direito a cidade, enquanto um direito
metaindividual, sublocado a terceira dimensdo dos direitos, e com amparo constitucional, €,
fundamentalmente, um direito que os cidaddos tém a uma cidade higida, a um ambiente
harmdnico e equilibrado e a um local que proporcione dignidade a pessoa.

Nessa linha, viabilizar o direito a cidade é também dar efetividade a dignidade do
individuo, melhorando, assim, a qualidade de vida dos cidaddos. O Brasil € um pais urbano, ou
seja, ao longo das ultimas décadas do século XX, os movimentos migratérios do ambiente rural
para o urbano, nas cidades brasileiras, foram notérios. Em 2000, 81,2% da populagéo brasileira
se encontrava em areas urbanas, segundo Maricato (2001), e, no mesmo periodo, em seis
metrépoles do Brasil, viviam cerca de 50 milhdes de pessoas.

Duas de nossas maiores cidades tém extensdo superior a de muitos paises.
Aproximadamente 80% dos moradores de favelas estdo em nove regides metropolitanas.
Apesar das dimens@es desses dados, ndo temos, no Brasil, nenhuma politica institucional para
as metropoles (Maricato, 2001). A ocupacdo do territério dessas cidades caracteriza-se
sobretudo por processos complexos, nos quais a distribuicdo populacional ocorre no contexto
socioespacial. Isto posto, as camadas sociais habitam setores urbanos de acordo com o poder

aquisitivo.
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Na visdo de Carlos (1994, p. 47), “a discuss@o do valor do espago nos remete a ideia do
espaco- mercadoria”, facultado as definicdes do mercado imobilidrio quanto ao seu valor.
Assim, as regides mais urbanizadas, abastecidas por todas as redes de infraestrutura urbana e
dos equipamentos que prestam 0s servicos urbanos, fatalmente constituirdo a mercadoria de
maior valor, em detrimento daquelas desprovidas desses quesitos.

Considerando-se que a imensa maioria da populacdo brasileira se encontra na base da
pirdmide social, cuja renda salarial estd nas menores faixas, € possivel concluir que esse
contingente est4 fadado a habitar os setores onde o valor da terra urbana condiz com seu poder
aquisitivo. Nesse sentido, as camadas sociais de menor renda se instalam nas regides “mais
baratas”, carecendo de inimeros bens necessarios para sua reprodu¢do e minima qualidade de
vida urbana.

Desse prisma, é notorio que ha um processo de segregacdo socioespacial nas cidades
brasileiras, que consolida o sentido de mercadoria ao solo urbano e, consequentemente, a renda
gue 0 mesmo promove aos grupos que se beneficiam da l6gica desse mercado. Na condicéo de
uso, o territdrio da cidade tem valor imensuravel, posto que se trata de uma necessidade basica
do cidaddo; concomitantemente, o mercado imobiliario comercializa essa mercadoria tendo,
como base, seu valor de troca.

Adaptado de:
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