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RESUMO

SANTOS, A. P. A. dos. A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA ESCOLA
INCLUSIVA: dialogos para suplementar a formacdo de professores. 2020. Disserta¢do
(Mestrado) — Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica,
Universidade Estadual de Maringé, Maringé, 2020.

O pensamento logico-matematico e a racionalidade ainda sdo priorizados na maioria das
escolas brasileiras, 0 que resulta na falta de estimulo ao desenvolvimento integral do aluno,
discriminacdo e evasdo daqueles que ndo se adaptam a essa proposta. Assim, tivemos por
objetivo realizar um mapeamento de informacg6es acerca da alfabetizacédo cientifica de pessoas
com deficiéncias/transtornos e confronta-las com situacdes reais presentes em escolas
estaduais do municipio de Maringa. Desse modo, foram selecionadas publicacGes que
abordavam o tema Ensino de Ciéncias e Educacdo Inclusiva, as quais constituiram um Estado
da Arte. As situacOes reais foram obtidas por meio de informacGes contidas em relatorios
disponibilizados por oito (8) colégios e nas respostas de dezenove (19) educadoras
especializadas em educacdo inclusiva a uma questdo significativa: qual sua leitura acerca da
concretizacdo da Alfabetizacdo Cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos
matriculados no Ensino Regular? A andlise aplicada ao Estado da Arte contou com
pressupostos tedricos e metodologicos da Andlise Textual Discursiva, que consiste
basicamente em trés etapas: (1) “unitarizagdo”; (2) “estabelecimento de relagdes ou
categorizacdo”; e (3) “comunicagdo ou produgdo de metatextos”. A redacdo dos metatextos se
deu com base nas interpretacdes das producgdes, articuladas aos dados obtidos nos relatérios,
as unidades de significado extraidas dos discursos das professoras e aos referenciais tedricos
da éarea. Os resultados mostraram que as pesquisas cientificas oferecem suporte a
alfabetizacdo cientifica de pessoas com deficiéncias/transtornos, porém, nao se pode afirmar
como satisfatério, uma vez que, foram percebidas a existéncia de lacunas, tais como: alguns
dos fatores apresentados foram mais explorados do que outros, como por exemplo, a
formacdo de professores, o que acaba por induzir a canalizacdo de maior responsabilidade a
apenas um dos lados envolvidos; ja aspectos ligados a participacdo da familia dos estudantes
ndo foram contemplados em nenhuma das produgdes selecionadas; uma quantidade
significativa das propostas pedagdgicas aplicadas foram direcionadas somente a situacdes
especificas dos alunos de educacdo especial, ou seja ndo eram proposta elaboradas para a
turma como um todo e que alcancassem inclusive esses alunos; os aspectos externos aos
muros da escola foram poucos explorados, o que configura-se como um fator limitante para a
inclusdo, uma vez que muitos desses exercem grande influéncia em tal processo, como por
exemplo, aspectos econémicos ligados a liberagdo de recursos financeiros para aquisicdo de
materiais pedagogicos e treinamentos; alem disso podemos citar a caréncia de recomendagdes
mais diretas no sentido de se buscar a efetivacdo das Politicas Publicas de Inclusdo. Sobre a
percepcao das professoras especializadas em Educagdo Inclusiva, foram notadas respostas
divergentes, sendo algumas positivas a efetivacdo da alfabetizagdo cientifica de pessoas com
deficiéncia/ transtorno e outras, ndo. Porém, mesmo nas respostas negativas em nenhum
momento a deficiéncias/transtornos foi colocada como causa, sendo apontados outras razdes
em consonancia com os fatores abordados nas produgfes. Acreditamos que a analise das
informagdes provindas dos trés (3) instrumentos de coleta apresenta significativa relevancia
ao Ensino de Ciéncias (EC) e alfabetizacdo cientifica de pessoas com deficiéncias/transtornos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Inclusdo. Pessoa com deficiéncia.



ABSTRACT

SANTOS, A. P. A. dos. SCIENTIFIC LITERACY IN INCLUSIVE SCHOOL.: dialogues
to supplement teacher education. 2020. Dissertation (Master's) - Graduate Program in
Education for Science and Mathematics, State University of Maringa, Maringa, 2020

Logical-mathematical thinking and rationality are still prioritized in most Brazilian schools,
which results in a lack of encouragement for the integral development of the student,
discrimination, and evasion of those who do not adapt to this proposal. In this sense, we
aimed to map information about the scientific literacy of people with disabilities / disorders
and confront them with real situations present in state public schools in the city of Maringé. In
this way, publications that discussed the theme of Science Education and Inclusive Education
were selected, which constituted a State of the Art. The real situations were obtained through
information presented in reports made available by eight (8) schools and in the responses of
nineteen (19) educators specialized in inclusive education to a significant question: what is
your reading of the achievement of Scientific Literacy of students with disabilities / disorders
enrolled in Regular Education? The analysis applied to the State of the Art relied on
theoretical and methodological assumptions of Textual Discursive Analysis, which basically
consists of three stages: (1) “unitarization”; (2) “establishing relationships or categorizing”;
and (3) “communication or metatext production”. The metatexts were written based on the
interpretations of the productions, linked to the data obtained in the reports, the units of
meaning extracted from the teachers' speeches and the theoretical references of the area. The
results showed that scientific research supports the scientific literacy of people with
disabilities / disorders, however, it cannot be said to be satisfactory, since gaps were
perceived, such as: some of the factors presented were more explored than whereas others, for
example, teacher training, which ends up inducing the channelling of greater responsibility to
only one side involved; aspects related to the participation of the students' family were not
included in any of the selected productions; a significant number of applied pedagogical
proposals were directed only to specific situations of special education students, that is, they
were not proposals designed for the class as a whole and that reached even these students; the
aspects external to the school walls were little explored, which constitutes a limiting factor for
inclusion, since many of these exert great influence in such a process, such as, for example,
economic aspects linked to the release of financial resources for acquisition pedagogical
materials and training; moreover, we can mention the lack of more direct recommendations in
order to seek the implementation of Public Inclusion Policies. Concerning the perception of
teachers specializing in Inclusive Education, divergent responses were noted, with some being
positive for the effectiveness of scientific literacy of people with disabilities / disorders and
others, not. However, even in the negative responses at any time, deficiencies / disorders were
placed as the cause, other reasons being pointed out in line with the factors addressed in the
productions. We believe that the analysis of information from the three (3) collection
instruments has significant relevance to Science Education (CE) and scientific literacy of
people with disabilities / disorders.

Keywords: Scientific Literacy. Inclusion. Disabled person.
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INTRODUCAO

Inimeros problemas persistem no atual cenario educacional brasileiro, ainda que
tenha havido significativos esforcos por solugdes e acdes de mitigacdo nas ultimas décadas,
especialmente com implementagdes de politicas publicas. Porém, dadas as dimensdes do Pais,
é preciso ter em mente que se trata de problemas complexos e de dificil solu¢do em curto
prazo. Em consequéncia disso, tem-se notoria falta de proficiéncia cientifica nas mais diversas
camadas sociais, resultante do distanciamento entre Ciéncia e sociedade.

Nessa conjuntura, o Ensino de Ciéncias (EC) desempenha importante papel. Se
conduzido conforme a proposta de Chassot (2010), a Educacdo em Ciéncia deve priorizar a
formacdo de cidaddos cientificamente cultos, tornando-os aptos a participar ativa e
responsavelmente em uma sociedade democratica. O autor identifica tal pratica como
Alfabetizacdo Cientifica.

A expressdo “cientificamente culto”, quando associada ao EC, pode ser
compreendida como um conceito que envolve simultaneamente trés dimensdes: 1) Aprender
Ciéncia, que contempla a aquisicdo e desenvolvimento de conhecimento conceitual; 2)
Aprender sobre Ciéncia, com base na compreensao da natureza e métodos cientificos, além de
sua evolucao e historia do seu desenvolvimento, a partir de uma atitude de abertura e interesse
pelas relagcbes complexas entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente; e 3) Aprender a
fazer Ciéncia, com competéncias para conduzir pesquisas e resolucdo de problemas
(HODSON, 1998).

No entanto, Alarcdo (2001) assinala que tradicionalmente o pensamento l6gico e
matematico e a racionalidade s&o priorizados na maioria das escolas brasileiras, o que resulta
na falta de estimulo do desenvolvimento global do aluno, além de contribuir para a
discriminacdo e evasdo daqueles que ndo se adaptam a essa proposta. Neste cenario limitante,
pensamos nos alunos com deficiéncias, 0s quais necessitam de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), matriculados na Rede Regular de Ensino.

Partindo da afirmagdo de Vigotski (2007, p.100) de que “o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica”, admitimos a importancia da universalizacdo do
sistema educacional, com maior enfoque na inclusdo de pessoas com deficiéncias. Em
concordancia, Victor e Camizédo (2017) enfatizam que ao se reconhecer o quanto a escola é
necessaria na vida do individuo, ndo se pode ignorar as contribuicdes desse espago para o

desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncias.
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Sobre a formagéo docente nessa perspectiva, Rodrigues (2006) defende que se deve
ter como ponto de partida o reconhecimento das deficiéncias mais leves, junto a compreensédo
da diversidade humana que vai das altas habilidades até a deficiéncia, com a percepc¢édo de que
0S casos mais severos sdo a minoria, sendo as dificuldades discretas e leves as mais
predominantes. Nesses termos, é de suma importancia ao professor conhecer as diferencgas,
mas ndo apenas como uma situacdo médica, faz-se necessario estudar cada caracterizacao de
indicacdes pedagogicas para adequar sua mediacao as diferentes necessidades (RODRIGUES,
2006).

Partindo dessas atribuicdes a funcdo docente, pesquisas relacionadas ao EC para
pessoas com deficiéncias, de modo a permitir-lhes a alfabetizacdo cientifica, sdo de grande
monta para suplementar a formacao de professores. Frente a essas consideragdes, procuramos
responder nesta pesquisa a seguinte questdo - Em que medida as pesquisas cientificas tém
oferecido suporte a alfabetizacdo cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos e como
professores que atuam em salas de recursos multifuncionais da Rede Estadual de Ensino do
municipio de Maringa percebem a Alfabetizacdo Cientifica para esses alunos?

Buscando responder a questdo formulada, perseguimos o objetivo de realizar um
mapeamento de informacdes produzidas em pesquisas nessa perspectiva e confronta-las com
situacOes reais de ordem préaticas presentes em escolas estaduais do municipio de Maringa.
Para tanto, agrupamos e analisamos publicacfes de artigos, dissertacdes e teses que abordam
concomitantemente o tema alfabetizacdo cientifica e pessoas com deficiéncias, as quais
constituiram um Estado da Arte. Os resultados dessa primeira etapa foram contrapostos com
a realidade vivenciada nas escolas estaduais de Maringa, percebida através da andlise de
relatorios disponibilizados pelos oito (8) colégios participantes e nas respostas de professoras
especializadas em educacgéo inclusiva a uma questdo significativa.

Na realizacdo do estado da arte foram aplicados pressupostos tedricos e
metodoldgicos da Analise Textual Discursiva, que consistem basicamente em trés etapas: (1)
“desmontagem dos textos ou unitarizacdo”; (2) “estabelecimento de relagdes ou
categorizacdo”; e (3) “comunicagdo ou produgdo de metatextos”. A redacdo dos metatextos se
deu a partir das interpretacdes provindas durante todo o processo de analise das producdes,
articuladas aos dados obtidos nos relatorios disponibilizados pelos colégios, as unidades de

significado extraidas do discurso das professoras e a referenciais tedricos da area.
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Buscando responder a questdo formulada, bem como atingir os objetivos elencados,
elaboramos estratégias organizadas nos quatro capitulos que compuseram a presente
dissertacéo.

O capitulo um (1) foi subdividido em trés (3) se¢des: na primeira sdo apresentados
argumentos e proposicoes relevantes para compreensdo do conceito e importancia da Ciéncia,
além de fatores que podem ser limitantes ao seu progresso. A segunda se¢dao tem como foco o
Ensino de Ciéncias (EC), nessa parte trazemos alguns apontamentos que reportam a trajetoria
do EC e explicitam como seus objetivos sdo variaveis e suscetiveis a interesses externos. No
ultimo tépico desse capitulo, discorremos sobre os significados atribuidos a expressao
Alfabetizacdo Cientifica, uma das possiveis competéncias a serem adquiridas por meio do EC.
Destacamos sua importancia para formacdo cidadd, sua relacdo com préticas inclusivas e
desafios encontrados por professores de Ciéncias para sua concretizagéo.

Proposicdes sobre a Educacgéo escolar de pessoas com deficiéncias sdo apresentadas
no capitulo dois (2), também organizado em trés partes. A primeira traz fatores histéricos que
compuseram a trajetoria da Educacdo Inclusiva (El), a segunda, aspectos gerais do processo
de inclusdo, e a Ultima, apresentacdo dos principais documentos internacionais que
influenciaram a promulgagdo de leis em defesa da universalizagdo da educagdo no Brasil e a
inclusdo de pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino.

No capitulo trés (3), apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos seguidos nas
fases de coleta e andlise dos dados da pesquisa. A comunicacdo, analise e discussdo dos
achados sdo dispostas concomitantemente no capitulo quatro (4), tendo como respaldo o
referencial tedrico estudado.

Alcancado o desenvolvimento almejado para os capitulos supracitados, sinalizamos a
finalizacdo do estudo com o fechamento das ideias exploradas durante o percurso. Assim,
tecemos as ultimas consideragdes acerca das questdes investigadas no trabalho desenvolvido,
pautados no resgate e enlace de elementos textuais trazidos em cada etapa, 0s quais explicitam
as contribuigdes da pesquisa para a formacao de professores e fortalecimento da alfabetizacdo

cientifica de pessoas com deficiéncias.
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1 ALFABETIZAGAO CIENTIFICA: O ENSINO DE CIENCIAS COMO INSTRUMENTO
EMANCIPADOR

Na escrita desse capitulo, consideramos argumentos e proposicdes formuladas com o
intuito de auxiliar na compreensdo do conceito de Ciéncia, sua importancia ao
desenvolvimento da humanidade e fatores limitantes ao seu progresso. Também dissertamos
sobre como o EC esta conectado a questdes politico-sociais.

Em um primeiro momento, sdo expostas as dificuldades em se definir Ciéncia,
notada a falta de consenso entre pesquisadores da area. Na sequéncia, discorremos sobre
como dogmas no geral, sejam cientificos, religiosos ou outros, podem comprometer o
progresso da Ciéncia. Prosseguimos com a apresentacdo de argumentos que demonstram
como a Ciéncia se modifica conforme alteraces no seu contexto. Nessa mesma sec¢do,
confrontamos a descricdo de episodios sobre o surgimento da Ciéncia na Grécia antiga, seu
declinio e posterior ressurgimento no periodo reconhecido como Renascimento cientifico,
com situagdes atuais do cenario politico brasileiro.

Avancamos com alguns apontamentos que demonstram como o0s objetivos para 0 EC
também sdo variaveis, bem como influenciaveis por intencdes e interesses externos, o0 que
leva ao sucesso ou fracasso da alfabetizagdo cientifica. Por fim, discorremos sobre os
significados atribuidos a expressdo Alfabetizacdo Cientifica, sua importancia na formacéo

cidada, relacdo com praticas inclusivas e os desafios que impdem a formacao de professores.

11 CIENCIA: UM CAMPO VARIAVEL EM CONCEITO, CONTEXTO E
SUSCETIVEL A CONCEPCOES DIVERSAS NA HISTORIA DA HUMANIDADE

A busca por definicbes para Ciéncia permeia profundas reflexdes, instigadas por
discussfes que abarcam inimeros significados devido a sua amplitude e complexidade. Nessa
linha, Rosa (2010) ressalta ndo existir um consenso quanto ao conceito de Ciéncia, pois
alguns autores utilizam-se do termo para designar um conjunto de conhecimento humano, o
qgue faz pensar que existira Ciéncia desde os Tempos Pré-histéricos. J& outro grupo de

pesquisadores, no qual Rosa (2010, p. 20) se inclui, preferem considerar que

[...] ciéncia deve ser entendida como conhecimento refletido, no sentido da
palavra grega episteme, devendo-se, portanto, distinguir Ciéncia de Técnica
ou Tecnologia. Ciéncia, neste caso, é o conjunto de conhecimento tedrico
sobre os fendbmenos naturais, baseada em metodologia e em fundamentagédo
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experimental, ao passo que tecnologia corresponde a Ciéncia aplicada em
prol do Homem e da Sociedade.

Em tais circunstancias, Morais (1988) defende que a Ciéncia é extremamente
abrangente e complexa para ser reduzida a experimentos, de tal modo que o experimento
cientifico como critério de cientificidade condiz satisfatoriamente com praticas das ciéncias
exatas e bioldgicas ou da natureza. No entanto, ndo € partilhado por disciplinas que compdem
as chamadas ciéncias humanas e sociais. Sobre isso, Neves (2002, p. 16, grifos do original)

pontua que

A imagem mais presente é aquela construida a partir dos trabalhos
experimentais/ observacionais de um Galileu idealizado através dos tempos,
ou seja a de que a ciéncia comeca com a observacao, por um lado, e de esta
observacdo se constitui numa base segura para a produgdo de um
conhecimento legitimo.

Neves (2002) concorda com a identificacdo dessa posicdo epistemoldgica como
indutivismo ingénuo e afirma tratar-se de uma visdo de quem “[...] acredita piamente na
observagao cuidadosa dos fenomenos da natureza e sem nenhuma espécie de preconceitos” (p.
16). O autor afirma que parte desse indutivismo é predominante em livros didaticos do Ensino
Fundamental aos cursos de pds-graduacao e repudia tal visdo, pois a Ciéncia € posta como
cumulativa, linear, desprovida de preceitos e neutra.

Constadas as divergéncias em relacdo a definicdo do conceito de Ciéncia, Freire-
Maia (1998) enfatiza que raramente os filésofos da Ciéncia se propdem a definir o termo,
justificando com trés motivos: o primeiro se refere ao fato de que toda defini¢do proposta soa
incompleta; o segundo tem a ver com a complexidade do tema; e o terceiro, pela falta de
acordo entre as definicdes. Contudo, o autor sugere relevar as fundamentacoes
epistemoldgicas e com base em principios elementares considerar uma defini¢do de Ciéncia,
ainda que simploria, que contemple “[...] conjunto de descrigoes, interpretacoes, teorias, leis,
modelos etc., visando ao conhecimento de uma parcela da realidade [...]” (FREIRE-MAIA,
1998, p. 24), através de uma metodologia especifica, no caso, a metodologia cientifica.

Ao discorrer sobre as metodologias da ciéncia, Neves (2002) resgata proposi¢oes da
corrente epistemoldgica cética que marcou a filosofia da ciéncia do seculo XX, recorrendo a
grandes nomes como Popper, Kunh, Hanson, Lakatos e em especial Feyerabend, o qual

identifica como fomentador de uma epistemologia radical e anarquica, que se insere
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[...] numa tradicdo nova, contrapositiva, de analisar a ciéncia a partir de
critérios internalistas e externalistas, procurando questionar procedimentos
metodologicos que constroem “légicas cientificas” que, muitas vezes,
mascaram importantes caracteristicas de subjetividade e de interatividade
entre sujeitos cognoscentes e objeto cognoscivel (NEVES, 2002, p. 37 - 39,
destaque do original).

Sobre a fundamentacédo proposta pelos autores supracitados, Neves (2002) ressalta a
prevaléncia de uma visdo caricata dessas ideias, atribuida por cientistas que povoam a

Academia, Orgdos de fomento, Instituto de Pesquisa e cargos politicos

O neopositivismo impde-se nos programas de pesquisa e ensino e, talvez, a
Unica metodologia que impera nos reinos da fantasia cientifica seja a do
arbitrio, da persuasdo e das conveniéncias de grupos que comungam 0S
mesmos resultados produzidos pelos paradigmas vigentes (p. 40).

Dentre outras consideracdes, Neves (2002, p. 88) declara tais colocacGes como
limitantes a ciéncia, por permitirem a prevaléncia de uma “[...] ‘bolha paradigmatica’,
flutuante sobre 0 mundo terreno, a ciéncia constroi Igrejas e Inquisicdes e engendra discursos
impossiveis e donos de uma logica propria e excludente”. Com essa afirmac¢do o autor nos
remete ao periodo histérico, da ldade Média ao inicio do Renascimento, marcado por
horrenda destruicdo do conhecimento humano, gracas a elevacdo de intencdes
semelhantemente dogmaticas.

Para tanto, recorremos a obra “Historia da Ciéncia: da Antiguidade ao Renascimento
Cientifico” de Carlos Augusto de Proenga Rosa, que se empenha em interpretar a evolugdo do
pensamento cientifico e dos ramos da Ciéncia. Para isso, Rosa (2010) considera a Filosofia e
Sociologia da Ciéncia, além dos aspectos sociais, politicos, econdémicos, culturais, artisticos e
religiosos que serviram de pano de fundo para a Historia da Ciéncia. O autor prefere adotar
em seu estudo a corrente que defende a Grécia do século V como o berco da Ciéncia, haja
vista que, conforme o mesmo, existe também contraposi¢des em relacdo a esse fato, até em
funcéo da falta de consenso quanto ao conceito de Ciéncia.

Em justificativa, Rosa (2010) relata entender que na Grécia, pela primeira vez,
tiveram-se indicios de uma mentalidade critica, de busca pelo conhecimento racional e 16gico
dos fenbmenos da natureza, bem como de questionamento de conceitos absolutos, acGes que
estdo na base da formacdo do pensamento cientifico e que impulsionaram o surgimento da

Ciéncia. Ja as civilizacGes anteriores, como a mesopotamica, a egipcia, a chinesa e a indiana,
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priorizavam a explicacdo mitica, magica, teoldgica e supersticiosa dos fatos e dos fen6menos
naturais e fisicos (ROSA, 2010).

Notada a complexidade do estudo da Histdria da Ciéncia, para ndo destoarmos do
tema central dessa proposta, deixaremos para realizar uma abordagem mais profunda em nova
oportunidade. Assim, deteremos-nos em trazer sucintos recortes da producéo de Rosa (2010),
0s quais explicitam o quanto os valores que se sobressaem em uma sociedade, sejam
intelectuais, ideologicos ou religiosos, podem alavancar ou retardar o desenvolvimento da
Ciéncia.

Segundo o autor supracitado, os gregos antigos criaram uma Ciéncia com intuito de
estudar e compreender a Natureza, a qual fora denominada de modo genérico como Filosofia
Natural, por inicialmente inter-relacionar os campos cientificos e filoséficos. No entanto, com
a evolucdo da complexidade e extensdo das disciplinas cientificas, a separagdo do campo
filosofico se deu gradualmente, assim, toda agdo de especulagdo voltou-se
predominantemente em beneficio do trabalho envolto de experimentacéo e verificacéo.

Apesar da seccdo entre ciéncia e filosofia, duramente criticada na atualidade
(NEVES, 2002), o periodo contou com um dos maiores sobressaltos do pensamento
cientifico. Porém, tal fenbmeno ndo permeava as diversas camadas sociais, assim, parte
consideravel da populacdo mantinha-se presa as tradicdes mitoldgicas. Desse modo, coexistira
uma “[...] consciéncia mitologica arcaica, influenciada pelas religides do mistério e do medo,
e um ceticismo humanistico, comprometido com a Razdo” (ROSA, 2010, p. 102). Com essas
colocacBes, entendemos que mesmo com 0s avancgos do campo cientifico na civilizagdo grega
as intencdes religiosas mantiveram-se inalteradas, contudo, nao interferiam no progresso do

fazer cientifico, uma vez que, conforme Ronan (2001, p. 68)

[...] embora a religido grega fosse, no minimo, tdo animista quanto as outras

religiGes antigas, baseando-se em sacrificio aos deuses e na intervencao
divina nos negocios, a Ciéncia grega representou um feito notavel,
separando a investigacdo das leis da Natureza de quaisquer questdes
religiosas entre 0 homem e 0s deuses.

Desse modo, a Ciéncia avanca na civilizagdo grega, tendo seu apice entre os séculos
VI e Il a.C., com personagens reconhecidamente geniais, como Tales, Pitagoras, Hipdcrates,
Aristoteles, Eudoxo, Arquitas, Teofrasto, Euclides, Heréfilo, Erasistrato, Aristarco,
Arquimedes, Eratostenes, Apolonio e Hiparco, os quais contribuiram para elevagdo do

conhecimento humano a patamares até entdo desconhecidos e que séculos mais tarde
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nortearam o chamado Renascimento cientifico, ap6s longo periodo de desprestigio e
esquecimento (ROSA, 2010).

O declinio da Greécia continental tornou-se evidente desde o século Il (Periodo
Greco-Romano), com a concorréncia estrangeira por seus produtos agricolas, artesanais e
industriais, tendo um agravamento a nivel cultural, com a dominagdo romana em 146 d.C. A
partir de entdo, a cultura grega seguiu em constante declinio, potencializado com a
popularidade do cristianismo, religido reconhecida e oficializada no século 1V. Sua imposicéao
a todas as regides do vasto Império Romano, aniquilou o desenvolvimento do espirito
cientifico e o racionalismo grego no periodo, sobressaindo, a partir de entdo, um
conhecimento revelado, dogmatico e absoluto.

Quanto a colaboracdo da civilizacdo romana para o desenvolvimento cientifico, Rosa
(2010) prossegue e realga que uma parcela significativa dos estudiosos da evolugdo do
pensamento cientifico e da Histdria da Ciéncia, consideram que ndo houve a consolidacéo de
nenhuma contribuicdo inovadora. Haja vista que preceitos basicos para a evolucdo da Ciéncia
eram reprimidos, como o habito de criar, inovar, duvidar, criticar, especular e analisar.

Nesse sentido, ao menos no campo da Ciéncia, Roma pode ser descrita como
herdeira de uma cultura superior, conquistada por meio de embates e a qual ndo fora capaz de
dar aporte para progressiva evolucdo. Tal situacdo tem clara relacdo com o fato do
Cristianismo, religido professada por boa parte dos romanos no periodo, ter adotado
inicialmente uma postura contraria a Ciéncia, promovendo perseguicdo aos cientistas,
proibicdo de seu ensino e destruicdo de acervos. Além disso, a ruptura das estruturas
econbmicas, sociais e politicas e o surgimento dos povos barbaros no Império, que
estabeleceu uma onda de panico as populacdes, também se somaram a fatores que impediram
0 surgimento de um espirito cientifico nesta civilizag&o.

A partir de entdo, o pensamento cientifico ficou estagnado por séculos, tendo sua
retomada ao final do século XIII, com a descoberta, estudo, valorizagdo e comentarios sobre a
cultura grega, por parte de intelectuais. No periodo em questdo, a Europa ocidental portava
novas configuragcbes nas esferas sociais, politicas, econdmicas, culturais e religiosas,
admitidas como favoraveis ao novo florescer da Ciéncia. Destarte, iniciou-se o Periodo
Histérico denominado Renascimento Cientifico que perdurou do século XIII ao final do
século XVI (ROSA, 2010).

Ao trazermos esses apontamentos no ambito da Histdria da Ciéncia, nossa intencéo

J4

foi resgatar o classico exemplo de como o contexto cientifico ¢ variavel em funcdo de
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interferéncias sociais e do ambiente. Sobre isso, Neves (2002, p. 17) nos diz que “[...] a
ciéncia deve ser construida como uma atividade humana que envolve desafios de natureza
pratica e intelectual, mas que se encontra presa a uma visdo de mundo que caracteriza
determinadas €pocas da historia humana”.

Assim, as variagdes no contexto cientifico podem ser benéficas ou desastrosas,
levando a um estagio de estagnacdo e até mesmo de retrocessos, 0s quais podem ser
traduzidos na atualidade como: atrasos na descoberta de cura para doencas ou retorno de
outras ja extintas; comprometimento do desenvolvimento e/ou aprimoramento de métodos e
técnicas para a manutencdo da cadeia produtiva concomitante a preservacdo do ambiente
natural; dentre outros.

Merton (1968) chama atencdo para o comprometimento da autonomia da Ciéncia
ante as pressdes sociais, com destaque a paises de regimes totalitarios. De modo semelhante,
Latour e Woolgar (1979) e Knorr-Cetina (1981) demonstraram como o desenvolvimento
cientifico é prospectado sob influéncia do contexto sociopolitico, incluindo a coparticipacédo
de cientistas e ndo-cientistas, e reunindo argumentos técnicos e nao-técnicos.

E valido declararmos nosso total apoio & liberdade de crenca e préaticas de cunho
religioso. Contudo, notado expressivo nimero de nomeacdes de adeptos e admiradores de
religibes fundamentalistas para secretarias ligadas a Ciéncia e educacdo no ano de 2019,
chamamos atencdo para os perigos que rodam o desenvolvimento da Ciéncia e seu ensino,
visto que tais personagens tém expressado desapreco a feitos cientificos, assim como a
promocdo de habitos voltados a criar, inovar, duvidar, criticar, especular e analisar, requisitos
essenciais para o desenvolvimento cientificamente culto.

Diante deste diagnostico, faz-se necessario contrapor acontecimentos da
contemporaneidade com aspectos historicos semelhantes, especialmente com o de uma
civilizagdo que se consolidou como uma das mais avancadas, gracas a sua capacidade de
manter Ciéncia e religido em sentidos opostos, assim como seu declinio cultural quando
submetida a um quadro politico que tolerava interferéncias de carater dogmatico religioso na
Ciéncia, economia e cultura (RONAN, 2001; ROSA, 2010).

Dando prosseguimento, trazemos a explanacdo do tema EC, que conforme sua
conducdo, pode configurar-se como peca chave na defesa do desenvolvimento da Ciéncia e

manutenc¢do da cultura cientifica.
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1.2 ENSINO DE CIENCIAS: CONSTITUICAO E FUNCOES AO LONGO DE SUA
IMPLEMENTACAO

Ao verificarmos que o curso da Ciéncia é suscetivel a alteracdes provindas de fatores
sociais e ideologicos, seria incoerente esperarmos condicdo diferente para o EC. De igual
modo, a educacdo cientifica pode ser lida como um conceito amplo que se altera conforme o
contexto histérico, bem como sob influéncia de pressupostos ideoldgicos e filosoficos, que
deixa em aberto debates em torno de seus reais objetivos (CHAMPAGNE; LOVITTS, 1989;
AIKENHEAD, 1997; DeBOER, 2000; LAUGKSCH, 2000).

Para melhor entendimento acerca da interlocucdo entre Ciéncia e sociedade e de
como a educacao cientifica é remodelada ao longo do tempo, Radnitzky (1970) apresenta um
esquema de caracterizacdo que coloca a ciéncia como um sistema social pactuado com o
desenvolvimento do conhecimento. Neste contexto, podemos inferir que a promocédo do EC,
desde seu estabelecimento, conta com a influéncia de inimeros fatores, como pontuado por
Zbmpero e Laburu (2011, p. 68)

Durante o periodo compreendido entre a segunda metade do século XIX e o0s
dias atuais, o ensino de Ciéncias apresentou diferentes objetivos que tiveram
como base, principalmente, as mudancas vigentes na sociedade em suas
diferentes épocas, considerando aspectos politicos, histéricos e filosoficos.

DeBoer (2000) explicita que o século XIX se configurou como o marco da insergdo
da Ciéncia no curriculo escolar, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos. Conforme o
autor, esse processo se deu a partir da iniciativa de cientistas que, frente aos avancos da
ciéncia e tecnologia, defendiam a importancia do seu ensino para a protecao contra excessos
de autoridade arbitréria e para a capacitacdo dos estudantes a participar de modo completo e
efetivo de uma sociedade democréatica (DeBOER, 2000).

Contudo, no ano de 1950, o EC passa a contar com novos objetivos, em um cenario
marcado por acirrada concorréncia entre poténcias mundiais e importantes acontecimentos de
ordem econémica associados a Guerra Fria, 0s EUA passaram a dedicar especial atencdo a
projetos curriculares que prezassem pela formacgdo de uma postura cientifica (KRASILCHIK,
1987; SANTOS, 2007, p. 477). Vale ressaltar que a inser¢do do EC nos curriculos escolares
dos EUA e Europa foi pioneira dessa modalidade no ocidente.

No contexto brasileiro, a implantacdo do EC nos curriculos escolares aconteceu no

ano de 1930. Assim, configurou-se como um marco inicial de constantes transformagdes no
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campo educacional, que até entdo se mantinha fielmente condicionado a tradigdo literaria e
classica dos jesuitas, com maior enfoque em estudos de Gramatica e Matematica (ALMEIDA
JUNIOR, 1979; KRASILCHIK, 1980; DeBOER, 2006).

Krasilchik (1987) retrata a evolucdo do EC no periodo compreendido entre 1950 e
1985, com destaque aos objetivos e significados atribuidos ao EC, além de analisar condigdes
sociais, econémicas, politicas, dentre outras que compuseram o periodo descrito e refletiram
no redesenho dos processos educacionais. Da totalidade de sua obra, fizemos um apanhado
geral dos principais acontecimentos que marcaram o campo educacional e, consequentemente,
0 EC em cada década no intervalo de tempo considerado, conforme segue:

- 1950 - Sobressaem fortes desejos por mudancas na direcdo de substituir o método
tradicional em vigéncia, por uma metodologia ativa que proporcionasse liberdade e autonomia
aos estudantes, visando maior participacdo desses no processo de aquisi¢édo do conhecimento;

- 1960 - Houve importantes alteragdes na estrutura curricular para o EC, como no
plano internacional, passa-se a considerar a necessidade de permitir a vivéncia do método
cientifico, vista como parte essencial a formacdo cidadd. Porém, na pratica, o sistema
educacional se mantém resistente a mudancas, sob influéncia de muitas forgas, sobretudo da
exigéncia de conhecimento ao nivel de memorizacdo para 0s exames vestibulares, condicdo
piorada com as transformacdes no ano de 1964, em que a nova reestruturacdo politica do pais,
advinda da implantacdo do regime militar, redireciona o ensino para a producdo de mao de
obra qualificada;

- 1970 — De inicio teve-se a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN de n° 5.692 (BRASIL, 1971), seguida por efetivas mudancas em funcéo
da percep¢do dos problemas ambientais resultantes do desenvolvimento industrial. Novos
projetos curriculares sédo propostos com o intuito de discutir as implicagcdes sociais do
desenvolvimento cientifico;

- 1980 - O pais passava por um quadro instavel, marcado por crise econémica e
social, além da transicdo politica de um regime totalitario para um regime participativo
pluripartidario. Em consonéncia, as atividades educacionais passam a ser pensadas em um
prisma favoravel a construcdo de uma sociedade democratica, associada a necessidade de
recuperacdo econdmica.

A contraposi¢do do desenvolvimento cientifico com o desenvolvimento econémico e
tecnoldgico, bem como seus desdobramentos nas esferas sociais, iniciado em meados da

década 1970, culminou no surgimento do importante movimento pedagogico “Ciéncia,
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Tecnologia e Sociedade” - CTS (WAKS, 1990; YAGER; ROY, 1993; KLASILCHIK;
MARANDINO, 2004).

Ao discorrer sobre o movimento CTS, Auler (2002) relata ndo existir um unico
conceito para descrevé-lo, admitindo-se uma compreensdo a partir de diferentes vertentes.

Nessa linha de pensamento, afirma que

[...] ndo hd uma compreensdo e um discurso consensual quanto aos
objetivos, conteudos, abrangéncia e modalidades de implementacdo desse
movimento. O enfoque CTS abarca desde a ideia de contemplar interacdes
entre Ciéncia Tecnologia-Sociedade apenas como fator de motivacdo no
ensino de Ciéncias, até aquelas que postulam, como fator essencial desse
enfoque, a compreensdo dessas interagdes, a qual, levada ao extremo em
alguns projetos, faz com que o conhecimento cientifico desempenhe um
papel secundario (AULER 2002, p.31).

Na literatura atual o movimento pode ser encontrado sob as siglas CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) ou CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). Sobre isso,
Santos (2007) esclarece que, normalmente, em estudos na area da educacdo subentende-se
gue todo movimento CTS incorpora a vertente ambiental. No entanto, é sabido que nem todas
as discussdes nesta perspectiva fazem necessariamente conexdo com essa linha de pesquisa.
Assim, quando especificado 0 movimento como CTSA, os pesquisadores buscam enfatizar
que o estudo realmente apresenta questfes relacionadas a educacdo ambiental, em uma
tentativa de resgatar o papel dessa modalidade de ensino proposta pelo movimento inicial
CTS (SANTOQOS, 2007).

Um planejamento curricular para o EC embasado no movimento CTS considera a
integracdo entre educacdo cientifica, tecnoldgica e social, com a incorporacéo de discussdes
envolvendo suas faces historicas, éticas, politicas e socioecondmicas, tendo como principal
objetivo o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisées (LOPEZ; CEREZO, 1996;
SANTOS, 2007).

Detalhados alguns topicos do movimento CTS/CTSA, eixo do EC reconhecidamente
valorizado por educadores desde sua implantacdo até a atualidade, prosseguimos com o
resgate de aspectos que demonstram a remodelacéo do EC a diferentes contextos e interesses
ao longo do tempo.

Assim, avancamos para a década de 1990 com a aprovacao de uma nova LDBEN, a
de n° 9.394 (BRASIL, 1996), a qual estabelece vinculos entre educagdo, mercado de trabalho

e prética social. Notoriamente, concepg¢des pluralizadas passaram a compor documentos
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oficiais provindos de politicas publicas educacionais, com o intuito de fomentar uma postura
mais reflexiva e critica a todos os envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.
Desses, daremos destaque a instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (1997), Ensino Fundamental (1998) e para o Ensino Médio (2000).

Na sequéncia, teve-se aprovado o Plano Nacional de Educagdo - PNE pela Lei n°
10.172/01, pautado nos preceitos defendidos pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a
LDBEN de n° 9.394 (BRASIL, 1996). A mesma Lei determinava que o Plano Nacional de
Educacdo deveria ter sido revisado em junho de 2004 (BRASIL, 2001), no entanto, as
discussdes das questbes abarcadas por esse documento sé foram retomadas em periodo
posterior (2007), tendo como resultado o lancamento do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE) (SAVIANI, 2018).

No ano de 2008 foram publicadas no Parand as Diretrizes Curriculares da Educagéo
Bésica -DCE, um documento a ser adotado nas escolas publicas estaduais como norteador da
pratica docente em todas as disciplinas (PARANA, 2008). Em suas varias versoes,
direcionadas a cada disciplina do curriculo da rede estadual, tem-se o topico “Os sujeitos da
Educagdo Basica”, em que se busca levantar questdes acerca das condi¢des que caracterizam
o0 alunado e explicita parte das inten¢fes indexadas ao documento, especialmente quando se

faz mencdo a um projeto educativo que permita

[...] atender igualmente aos sujeitos, seja qual for sua condigdo social e
econdmica, seu pertencimento étnico e cultural e as possiveis necessidades
especiais para aprendizagem. Essas caracteristicas devem ser tomadas como
potencialidades para promover a aprendizagem dos conhecimentos que cabe
a escola ensinar, para todos (PARANA, 2008, p. 17).

Das recomendacOes especificas ao EC, as Diretrizes Curriculares da Educacdo
Basica -DCE pregam a superacdo dos conhecimentos alternativos trazidos pelos estudantes,
bem como o rompimento com obstaculos conceituais e a aquisi¢cdo de maiores condicGes de
“[...] estabelecer relagdes conceituais, interdisciplinares e contextuais, de saber utilizar uma
linguagem que permita comunicar-se com o outro e que possa fazer da aprendizagem dos
conceitos cientificos algo significativo no seu cotidiano” (PARANA, 2008, p. 62).

Em 2010 foram revisadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, sendo entéo
homologado o parecer que institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educagdo Basica (BRASIL, 2010a; BRASIL, 2010b). O mesmo documento foi revisto em

2013, sendo até entdo essa a sua Ultima versao publicada. A revisdo periddica dessas diretrizes
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¢ de suma importancias, haja vista “[...] que estabelecem a base nacional comum, responsavel
por orientar a organizacdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 4).

Nessa direcdo, tivemos a formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo esse 0 mais recente documento normativo para a educacdo brasileira, tendo a
homologacéo de sua verséo final em dezembro de 2017 para etapas da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental e, um ano ap6s (2018), para o Ensino Médio (EM). Tal documento
consiste em uma acdo da politica curricular brasileira e vem sendo apresentado pelo MEC
como um importante instrumento de gestdo pedagoOgica para auxiliar a atuagcdo docente, a
partir do propdsito de nortear a formagdo humana integral dos educandos e promover uma
educacdo de qualidade social.

A BNCC tem sido defendida como uma exigéncia do sistema educacional brasileiro,
bem como em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2013) e com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo. Além disso, sua
divulgagdo perpassa por uma ideia de superacdo da fragmentacdo das politicas educacionais e
seguridade da igualdade e equidade nas praticas educativas (BRASIL, 2018).

Dentre as principais mudancas advindas com a nova BNCC para a Educacéo Basica,
estd a definicdo de um conjunto de 10 competéncias gerais (Pensamento cientifico, critico e
criativo; Repertorio cultural; Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida;
Argumentacgéo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperacdo; Responsabilidade e
cidadania). Em sintese, essas competéncias sdo definidas no documento como a “[...]
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Na fase do Ensino Fundamental - anos finais, as competéncias gerais sao embutidas
em unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades a serem trabalhadas dentro de
cada area do conhecimento e componentes curriculares especificos. Os contetidos especificos
ao EC passam a ser contemplados na Area de Ciéncias da Natureza, subdividida em unidades
tematicas que deverdo ser trabalhadas de modo a atender as 10 competéncias gerais
supracitadas (BRASIL, 2018).

Ja para a fase do Ensino Medio, as alteracfes propostas pela BNCC somada a Lei da
Reforma do Ensino Médio, de n® 13.415, aprovada em 2017, oferecem mudangas mais
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drasticas ao EC. Dentre as quais, temos a continuidade das alteragBes propostas ao Ensino
Fundamental, em que o curriculo, que até entdo era organizado com base em componentes
curriculares (Fisica, Quimica, Matematica, Portugués, Filosofia, etc.), passa a ser estruturado
em cinco areas: Linguagens, Matemaética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Formacdo Técnica e Profissional. Contudo, o ponto critico tem a ver com a nao
obrigatoriedade de as escolas ofertarem os cinco itinerarios formativos, possibilidade
assegurada pela Lei da Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e com determinacdo de
obrigatoriedade apenas aos componentes Linguagens e Matematica, estabelecida pela BNCC
(BRASIL, 2018).

Ainda que a organizacdo dos componentes curriculares em cinco areas venha sendo
vendida como um caminho certeiro a tdo sonhada interdisciplinaridade, as decisdes atuais
para 0 Ensino Médio apontam para sentidos opostos, pois ddo margens para a¢fes que
comprometem o livre acesso as diversas areas do conhecimento e, consequentemente,
intensificam sua fragmentacdo. Ao avaliar a BNCC do Ensino Médio, a APP-SINDICATO
(2017) afirma que a formacdo dos estudantes sera limitada, esvaziada e sem criticidade,
tensionada prioritariamente a fornecer méo de obra massiva ao mercado de trabalho.

Nessa argumentacdo, julgamos oportuno resgatar alguns aspectos relacionados a
insercdo da disciplina de Ciéncias nos curriculos escolares. Para isso, recorremos a sintese
elaborada por Oliveira (2013) a qual teve como base o compilado de fatores apresentados por
Krasilchik (1987) como determinantes a evolucdo do EC no Brasil. Oliveira (2013) lanca méo
de um quadro para organizar tais informacdes, cruciais ao entendimento da evolugéo do EC,
com énfase na histdéria da disciplina e nos condicionantes que desencadearam diferentes
propostas de formacdo de professores para essa area do conhecimento. O quadro 1 consiste na
reproducdo desse feito com algumas atualizagcBes para o periodo entre 2013 - 2019 que
notoriamente acarretaram mudancas a formacdo docente. Das alteragcBes ocorridas,
destacamos de antem&o a aprovacdo da Base Nacional Curricular Comum - BNCC (2018),
que apresenta preceitos na direcdo da Educacédo Inclusiva (EI), mas que se encontra em fase
de implementacdo, logo o0 momento pede cautela quanto a analise e mengbes de ordem
pratica. Enfatizamos também a quase extingdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID (2017), que se mantém gracas & movimentos de reacdo e defesa
especialmente daqueles que experienciaram os efeitos positivos do PIBID a formacao inicial
docente e implementacdo do Programa Residéncia Pedagogica (2018), voltado a formagéo

préatica de graduandos cursando os anos finais dos cursos de licenciatura.
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Quadro 1 - Panorama historico da formacg&o de professores de Ciéncias a partir da insercao da disciplina de Ciéncias no curriculo escolar.

1930-1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000-2016 2017-2019
O EC permanece como obrigatorio
x Em todas as : .
Néo Apenas nas séries do ao Ensino Fundamental, porém,
Inserca obrigatdria duas dltimas - . . L . sob nova estruturacdo curricular,
1sercao da g g antigo curso | A partir da LDBEN n° 5.692/71, o ensino de Ciéncias passa a ter carater Suruturac o
disciplinano | (baseadaem | séries do Lo S ‘o . em que a disciplina de Ciéncias
: ' ginasial obrigatorio em todas as séries do ensino fundamental . s g
curriculo outras antigo curso (6° a0 9° deixa de existir e seus conteudos
disciplinas) ginasial sdo alocados na Area de Ciéncias
ano) 1
da Natureza
Discutir os desafios do Instaurar a educacéo Desenvolver a alfabetizacéo
Objetivos do Transmitir Iniciagdo Vivenciar o Pensar légica desenvolvimento cientifico- | cientifica e tecnoldgica cientifica, que envolve a
ensino de . ~ cientifica dos | método o tecnoldgico: abordagem das | para formagéo de capacidade de compreender,
o informagdes - e criticamente ~ a7 N ;
Ciéncias adolescentes | cientifico relacGes entre Ciéncia, cidad&os capazes de tomar | interpretar e transformar o mundo
Tecnologia e Sociedade decisdes (natural, social e tecnolégico)*
Como construcdo . .
. . Resultante de contexto Proporcionar aprendizagens que
Visdo da e A . . o . humana, aspectos de sua L
Do Positivista da Ciéncia classica | Neutra, enfatizando o econémico, politico, social e |, . . . ~ possibilitem aos alunos
Ciéncia no . . . S historia e relagdes com o : . .
. e estavel do século XIX produto de movimentos intrinsecos — . compreender, explicar e intervir no
CnTitiE 1 enfatizando sua fungéo contexto cultural, social, mundo em que vivem?!
¢ politico e econdbmico q
~ , Abordagem de temas .
Incorporacdo do método . ~ A ~ Baseada em estimulos
N - AN o Jogos, simulagdes e polémicos e de questdes . .
Verbalizaces e aulas tedricas | cientifico; predominio de ~ S P progressivos, apoiados no
. . L P resolucdo de problemas que | cientificas e tecnoldgicas . o
Metodologia | baseadas em livros didaticos | aulas praticas; projetos de - . L Y planejamento e realizacdo
. . . . auxiliem os alunos na atuais com implicagdes na . -
estrangeiros ensino (Feiras de Ciéncias e L . N cooperativa de atividades
- tomada de decistes vida dos cidadéos e o - S
Clubes de Ciéncias) . investigativas
futuro da humanidade
Maior Desenvolver a capacidade . L
— .. | Professor . M Organizar situacGes de
. participagdo de leitura, compreenséo e : ) ~
Papel passivo perante 0s como N aprendizagem partindo de questbes
~ . p _— L do educador argumentacao sobre - .
Funcéo do modelos curriculares pré- | Aplicacdo de técnicas de nas educador em ciéncia e tecnologia no gue sejam desafiadoras e
professor estabelecidos por | ensino . oposic¢do a . contemplem a diversidade cultural,
S decisbes do . contexto social e cultural ; . .
especialistas . acdo técnica e x além de estimularem o interesse e
ambiente - em que os alunos estdo . NP
funcionalista |. curiosidade cientifica
escolar inseridos
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1930-1940 | 1950 1960 1970 1980 1990 2000-2016 2017-2019
Marcado por tentativas de Mantém-se os Cursos de
introduzir uma estrutura licenciatura e
Licenciatu integrada (&rea disciplinar e formacao/complementacéo
racurtae pedagdgica) para a formagao por meio do Sistema
Formagdo | MPTOVISA | et |Cusosde | RTECE Tpassrame | SRR s de Honoiaura e | et sidade Averta do
ormag ode > .. |licenciatura incorporar a ' 9 Brasil (UAB)?2, bem como o
inicial de . . .| universitarios a Plena x . Plena em formacg&o/complementacéo por 3 1z
profissionais N curtaem relaco teoria- . - . A Parfore. Ja para o
professores liberais de Historia Ciencias em pratica Ciéncias ou meio do Sistema Universidade VR
Natural Ciéncias Biologia Aberta do Brasil (UAB)?, Prodocéncia” nao houve
Bioldgica Programa de Consolidacdo das | novos editais. Contudo, em
s Licenciaturas (Prodocéncia)* e | 2018 tem-se uma nova
o Plano Nacional de Formagéo | Proposta, o Programa dse
de Professores (Parfor)? Residéncia Pedagogica
. x Persistem os Programas
: . Dllm_ensao Passou do estudo Relagéo entre A_es_colg COMo espago PDE-PRS e Obeduc’. O
Formagao L Apoiados técnicae |do " privilegiado de estudo da 6 .

. Cursos de capacitacfes para ; as condigbes de |~ .. PIBID® passa por crises e
continuada anlicacio dos modelos emum instrumen | comportamento formacio e de prética docente, sobretudo a sofre ameacas de extincio
de plicag projeto de |talizagdo |docente para a ¢ partir da insercéo de ¢ ¢

curriculares . . - atuagdo dos 5 | em2017, mas se mantém sob
professores ensino da acéo cognicdo em sala Programas, como o PDE-PR>, - x
: professores 6 7 movimentos de reacéo e
educativa |de aula PIBID® e Obeduc’.
defesa
Identificacao | Indefinicdo da Carater técnico e Crise marcada Reconheciment
cag finicao aa - . pela dicotomia oda Dificuldades frente a educacéo cientificotecnolégica: carater
da profissao | profissionalizagdo docente | funcionalista da . . S . x
S - entre ensinar e complexidade | disciplinar e cognitivo dos cursos de formagédo

docente em Ciéncias profisséo ~

educar da acdo docente

Fonte: adaptado de Krasilchick (1987) por Oliveira (2013) e atualizado pelos autores.

1 Informaces teoricamente dispostas pela BNCC, em processo de implementacdo, sendo 0 momento inoportuno para a analise e comprovacdes praticas.
2 UAB - Sistema integrado por universidades publicas para facilitar o acesso a formacao universitaria, por meio do uso da metodologia da educacao a distancia.
3 Parfor - Acdo voltada a formagdo de profissionais do magistério da rede publica de educagdo basica e sem a formac&o especifica na area em que atuam em sala de aula.

4 Prodocéncia — Programa voltado ao fomento, inovacao e elevagdo da qualidade dos cursos de formagdo para o magistério da Educacéo Basica.

5 PDE-PR — Programa de Desenvolvimento Educacional, uma politica publica de Estado (Lei 130/10) para conectar professores do ensino superior e os da educagdo basica.
6 PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia, uma agdo da Politica Nacional de Formagéao de Professores do Ministério da Educacéo (MEC).

7 Obeduc — Programa de Observatdrio da Educacdo, que fornece estimulos a pesquisadores e professores através do financiamento de pesquisas e concessao de bolsas.

8 Programa de Residéncia Pedagdgica — Voltado a formagdo pratica nos cursos de licenciatura.
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Com base nessa fundamentacdo, fica evidente o quanto o cenario educacional se
modifica ao longo do tempo, sob potenciais influéncias da conjuntura politica, econémica e
social, uma vez que “[..] a cada governo ocorre um surto reformista que atinge
principalmente os ensinos basico e médio” (KRASILCHIK, 2000, p. 85).

A falta de compreens&o sobre a ciéncia e seus processos foi largamente detectada em
varios paises na decada de 1980, o que vem desde entdo mobilizando politicas nacionais e
internacionais em prol de objetivos para um EC direcionado a alfabetizacdo cientifica
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2004).

Dentre as atribuigdes do EC na perspectiva da alfabetizacéo cientifica, existem seus
efeitos secundarios, tais como os relacionados a mitigacdo de problemas sociais. Resultados
assim ocorrem quando o EC é planejado sob uma base que leva em consideracdo a
importancia da autonomia, dos processos democraticos e de a¢Oes favoraveis a diminuicdo de
praticas discriminatorias e excludentes. Krasilchik (2000, p. 89) reforca essa conexdo ao
afirmar que “[...] a preocupagao com a qualidade da escola para todos incluiu um novo

componente no vocabulario e nas preocupacdes dos educadores, a alfabetizacao cientifica”.

1.3 ALFABETIZACAO CIENTIFICA: O ENSINO DE CIENCIAS EM PROL DA
AUTONOMIA E INCLUSAO SOCIAL

Dentre as inquietudes que permearam a escrita inicial deste estudo,
destacamos a indecisdo quanto ao uso das expressdes Alfabetizacdo Cientifica, Enculturacéo
Cientifica ou Letramento Cientifico, em referéncia ao EC direcionado a capacitar alunos e
alunas para a compreensdo da realidade em que estdo inseridos e atuarem na busca por
transformacdes (CHASSOT, 2010).

De antemdo, é valido mencionarmos a importancia do compartilhamento de
informacdes para o desenvolvimento do conhecimento. Assim, salientamos as valorosas
contribuicbes de intelectuais brasileiros no &mbito internacional, tais como as do saudoso
educador brasileiro Paulo Freire, bem como a importagéo de ideias que contemplam areas de
conhecimento ndo estabelecidas tradicionalmente (GELPI, 2017; CUNHA, 2017).

Sob esse enfoque, é notdria a influéncia da literatura estrangeira em estudos e
praticas para o EC no Brasil. Cunha (2017) ressalta que produgdes literarias do acervo

nacional brasileiro, na otica da divulgacdo cientifica, provieram de estudos sobre nocdes de
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culture scientifique, na Franca, e de public understanding of science, na Inglaterra. Conforme
esse autor, a primeira se popularizou no meio cientifico internacional como scientific culture,
ja a segunda recentemente foi atualizada para public engagement with Science and
technology, para melhor representar a intencéo de envolvimento do publico alvo com questdes
relacionadas a ciéncia e tecnologia. Essas no¢des convergem na direcdo de varios estudos em
lingua inglesa que abarcam intencGes semelhantes e equivalem a nocéo de Scientific Literacy
(SHEN, 1975; BINGLE; GASKELL, 1994; BYBEE, DEBOER, 1994; BYBEE, 1995;
HURD, 1998; LAUGKSCH, 2000; NORRIS, PHILLIPS, 2003).

Na lingua espanhola, estudos que abordam o EC para promocdo de autonomia e
competéncias a estudantes, de modo a capacita-los a participacdo de processos decisivos em
seu contexto de vida, normalmente trazem a expressdo Alfabetizacdo Cientifica (CAJAS,
2001, GIL-PEREZ; VILCHES-PENA, 2001; DIAZ; ALONSO; MAS, 2003; MEMBIELA,
2007).

Nessa perspectiva, Sasseron e Carvalho (2011) discorrem sobre as traducdes dessas
expressdes para a lingua portuguesa e reiteram que Letramento Cientifico deriva da traducéo
provinda da lingua inglesa, enquanto Alfabetizacdo Cientifica se deve a traducdo literal da
expressdo em francés e espanhol.

Com essas colocacbes, tem-se nocdo de como foi a insercdo dos termos
Alfabetizacdo Cientifica, Enculturacdo Cientifica e Letramento Cientifica na literatura
nacional, cuja preferéncia de uso por pesquisadores da area do EC é significativamente
variavel. Dentre os que priorizam o uso da expressdo Alfabetizacdo Cientifica temos:
Matthews (1995); Auler e Delizoicov (2001); Brandi e Gurgel (2002); Krasilchik e
Marandino (2004); Cachapuz et al. (2005); Chassot (2003; 2010); Sasseron e Carvalho
(2011). J& dos que optam por Letramento Cientifico citamos: Santos e Mortimer (2001);
Mamede e Zimmermann (2005); Santos (2007) e Cunha (2017).

Nas producdes de autores nacionais que preferem utilizar Letramento Cientifico,
nota-se um olhar atento as obras das renomadas pesquisadoras do campo de estudos
linguisticos Angela Kleiman e Magda Becker Soares. Kleiman (1995, p. 19) adota o termo
letramento quando se refere a um “[...] conjunto de praticas sociais que usam a escrita
enguanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos para objetivos
especificos”. No mesmo sentido, Magda Becker Soares (2010, p. 36, grifos do original), em sua

obra “Letramento: um tema em trés géneros”, sinaliza as seguintes defini¢oes:
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[...] a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada- e que
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas préaticas sociais de
leitura e escrita — que se torna letrada- é diferente de uma pessoa que nao
sabe ler e escrever — é analfabeta- ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da
leitura e da escrita — é alfabetizada mas ndo é letrada.

Com base nessas consideracfes, Mamede e Zimmermann (2005) afirmam que o
conceito de letramento, em momento posterior a sua origem, foi expandido para outras areas
de estudo, como o EC e de Matematica. Nessa linha, as autoras destacam que se mantidas as
diferenciacbes dos termos originais, no campo de EC pode-se pensar que Alfabetizacdo
Cientifica se refere ao entendimento dos conceitos e da linguagem cientifica, enquanto
Letramento Cientifico seria a capacidade de uso do conhecimento cientifico e tecnoldgico no

contexto sécio-histdrico especifico. Santos (2007, p. 480) complementa ao declarar que:

[...] o letramento dos cidaddos vai desde o letramento no sentido do
entendimento de principios béasicos de fenémenos do cotidiano até a
capacidade de tomada de decisdo em questdes relativas a ciéncia e
tecnologia em gue estejam diretamente envolvidos, sejam decisdes pessoais
ou de interesse publico.

Em consonancia, Cunha (2017) realca uma interpretacdo distinta entre Letramento
Cientifico e Alfabetizacdo Cientifica e esclarece que o termo letramento foi recém
dicionarizado e pouco explorado fora do campo de estudos linguisticos, o que contribui para
que seja frequentemente entendido em sentido semelhante ao de alfabetizacao.

Segundo Carvalho (2007), os adeptos da expressdao Enculturacdo Cientifica
compreendem a Ciéncia como uma cultura, com regras, valores e linguagem propria.
Defendem que a Enculturacdo Cientifica deve ser planejada de modo a inserir os estudantes
neste contexto cultural que engloba nocdes, ideias e conceitos cientificos, tornando-os aptos a
debaterem sobre temas relacionados a essa nova cultura (CARVALHO, 2007; SASSERON;
CARVALHO, 2011). Enculturacdo Cientifica também pode ser encontrada na literatura da
area de EC, como um conjunto de atribui¢fes necessarias para que o individuo tenha uma
participacdo altiva e coesa em decisbes do grupo social ao qual pertence (DRIVER;
NEWTON, 1997; SUTTON, 1998; ROTH, 1999; CAPECCHI; CARVALHO, 2006;
CARVALHO, 2007).

Cunha (2017) apresenta um levantamento acerca da quantidade de trabalhos que
mencionam as expressdes Alfabetizacdo Cientifica, Letramento Cientifico ou Enculturacéo
Cientifica, e declara a primeira como predominante. No mesmo estudo, cita o Prof. Dr. Attico

Inacio Chassot como o autor com maior nimero de citacbes no corpo dessas produgdes. Com



31

base nessas constatagdes, chamamos atencgdo para o posicionamento de Chassot quanto ao uso
dos termos alfabetizacdo e letramento, uma vez que se trata de um pesquisador referéncia
nesse campo de estudo.

Conforme Chassot (2010), o termo alfabetizacdo é inadequado por fazer aluséo a
elementos especificos da escrita alfabética ocidental, desconsiderando a linguagem de outras
civilizacbes que adotaram escritas cuneiformica, hieroglifica e ideogramica. Entretanto,
demonstra preferéncia pelo uso do termo Alfabetizacdo Cientifica, sob a alegacdo de que
letramento ndo esta dicionarizado e que letrado apresenta conota¢@es perndsticas. Sobre a
defini¢do de Alfabetizacdo Cientifica, Chassot (2010, p. 62, grifos do original) nos diz que:

[...] poderiamos considerar a alfabetizacdo cientifica como o conjunto de
conhecimento que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do
mundo onde vivem. [...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente
ndo apenas tivessem facilitada a leitura de mundo em que vivem, mas
entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforméa-lo para melhor.

Nesse contexto, Sasseron e Carvalho (2011) declaram entender que alfabetizacdo
condiz com a agdo de desenvolver nos individuos a capacidade de organizar suas ideias de
maneira logica, somada a funcdo de auxiliar na construcdo de uma mentalidade mais critica
do mundo que o cerca. Para fundamentar tal declaracdo e, consequentemente, a preferéncia de
uso pela expressdo Alfabetizacdo Cientifica, as autoras assumem ter como respaldo a ideia de

alfabetizacéo proferida pelo educador Paulo Freire (1980, p.111), o qual concebe que

[...] a alfabetizacdo é mais que o simples dominio psicolégico e mecanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. [...] implica numa autoformagdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto.

Para melhor compreensdo do que seria Alfabetizacdo Cientifica, Sasseron e Carvalho
(2011) realizaram uma revisdo do conceito na literatura da area de Didatica das Ciéncias, a

nivel nacional e internacional, e apds minuciosa anélise concluem que

[...] as ideias convergem para a cultura cientifica e suas especificidades. E
assim como em qualquer outra cultura, entender quais suas regras e
caracteristicas para poder se comunicar com seus membros, exige que se
tenha consciéncia de seus temas de interesse, de como tais temas foram
trabalhados dentro da cultura, das relacbes existentes entre diferentes
conhecimentos de seu escopo, além de perceber e reconhecer a estrutura por
meio da qual se produz tais conhecimentos e que permite o reconhecimento
dos mesmos como préprios desta cultura (2011, p. 63).
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Em periodo anterior, Matthews (1995) ponderara que Alfabetizacdo Cientifica pode
ser entendida sob varias oOticas, sendo aceitas definicGes mais restritas, limitadas ao
reconhecimento de formulas e habilidade em dar respostas corretas e mais amplas, que
abarcam o entendimento de conceitos associados a compreensdo da natureza da ciéncia e suas
dimensdes sociais e histdricas. Ainda que se mostre tolerante as vérias defini¢bes, o autor se
posiciona mais favoravelmente aos significados expansivos da Alfabetizacdo Cientifica.

Em concordancia, Krasilchik e Marandino (2004) afirmam existir variadas formas de
entender Alfabetizacdo Cientifica, contudo, fazem mencéo a autores que admitem o processo
de alfabetizacdo cientifica em quatro estagios, sendo: 1. Nominal — que permite ao (a)
estudante reconhecer termos especificos do vocabulario cientifico; 2. Funcional — nessa etapa
o0 (a) estudante define os termos cientificos, porém, ndo compreende plenamente seus
significados; 3. Estrutural — em que se percebe a compreensdo de ideias basicas que
estruturam o conhecimento cientifico atual; e por fim o 4. Multidimensional — que diz respeito
a capacidade de compreensdo dos conceitos de modo integrado, fazendo-se relacdo com o
conteddo de outras disciplinas. As autoras enfatizam que o processo de Alfabetizacdo
Cientifica até passa por esses estagios nos cursos escolares, no entanto, raramente atinge-se a
fase multidimensional.

Em sintese, Krasilchik e Marandino (2004, p. 10) ressaltam que o movimento de
Alfabetiza¢do Cientifica “problematiza os impactos da ciéncia na sociedade e promove a
participacdo efetiva da populagdo na tomada de decisdes sobre assuntos dessa natureza”. Tal
movimento se pauta na preocupacdo de estabelecer conexdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade e ndo se restringe a escola e ao curriculo formal, podendo mostrar-se presente em
“diferentes agdes de divulgacao, nos museus e nos centros de ciéncias e em revistas ou outras
publicacdes destinadas ao grande publico (KRASILCHIK; MARANDINO, 2004, p. 10).

Na mesma direcdo, Cerati (2014) considera a alfabetizacdo cientifica como um
processo que ocorre ao longo da vida do individuo e o capacita a entender, bem como
apropriar-se do conhecimento cientifico. A autora declara utilizar a palavra entender no
sentido de analisar, interpretar e atribuir significados ao conhecimento que se tem acesso, e a
palavra apropriar-se com o significado de ter habilidade em estabelecer conexdo entre o
conhecimento adquirido e situagdes cotidianas. Por fim, assegura que entender e apropriar-se
do conhecimento cientifico permite a participagdo das pessoas, como cidad&os conscientes de

suas atribuicdes, no contexto social.
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De modo direto, constatamos que na maior parte das producdes do campo de EC,
ambas as expressdes (Alfabetizacdo Cientifica, Enculturacdo Cientifica e Letramento

Cientifico) abarcam os mesmos objetivos, conforme Sasseron e Carvalho (2011, p. 60)

Podemos perceber que no cerne das discussdes levantadas pelos
pesquisadores gue usam um termo ou outro estdo as mesmas preocupacoes
com o ensino de Ciéncias, ou seja, motivos que guiam o planejamento desse
ensino para a construcdo de beneficios praticos para as pessoas, a sociedade
e 0 meio ambiente.

Desse modo, os trés termos carregam significados que dialogam com as ideias que
pretendemos explorar, contudo, priorizaremos o uso da expressao Alfabetizacdo Cientifica no
sentido atribuido por Chassot (2010), em consideracdo a sua maior popularidade em estudos
da area. Assim, enfatizamos nosso entendimento acerca da relevancia do EC planejado sob
uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada, que permita a formagdo de cidad&os
cientificamente cultos, com senso de realidade e aptos a atuarem assertivamente em prol de
sua sobrevivéncia e qualidade de vida (CHASSOT, 2010). Nessa linha, Santos (2007, p. 478),

afirma que

Pela natureza do conhecimento cientifico, ndo se pode pensar no ensino de
seus contetudos de forma neutra, sem que se contextualize o seu carater
social, nem ha como discutir a funcéo social do conhecimento cientifico sem
uma compreensao do seu conteudo.

Chassot (2010) também se mantém em defesa da ndo neutralidade da Ciéncia e
retoma passagens em que menciona o quanto a Ciéncia esta a servico daqueles que detém o
conhecimento. O autor também discorre sobre como envolver essa dimensdao “no ser

professor”, e diz existir apenas duas alternativas de escolha:

Uma, onde se oferece um ensino que pode propiciar que se continue cada
vez mais dominados e mais domesticados para aceitar as relacbes de
desigualdades; a outra é que, pela educacdo alunos e alunas tornem-se
capazes de compreender a realidade em que estdo inseridos e entdo
modifica-la na busca de transformac6es (CHASSOT, 2010, p. 108).

Embora a segunda opc¢éo seja a desejavel, sua concretizagdo configura-se como um
arduo desafio aos profissionais docentes, por envolver fatores que vao além de propostas e

revisdes das politicas formativas que regem a profissdo. Com efeito, no campo das pesquisas
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em Educacdo para a Ciéncia, a formacao de professores tem sido considerada por expressivo
numero de pesquisadores, haja vista que tal processo “[...] se centra na capacitacdo do
professor para organizar 0 ensino e, por conseguinte, ampliar as possibilidades de
interpretagdo do mundo, a construcdo de valores e o exercicio da cidadania” (OLIVEIRA,
2017, p. 255).

Em nacbes marcadas por acentuadas desigualdades sociais, projetos para ampliacdo
da cultura cientifica a populacdo, no geral, devem ser colocados dentro de um programa
politico particular, que favoreca a inclusdo social e cultural, com respeito as diferencas
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2004). Nessa perspectiva inclusiva, Chassot (2003, p. 93)
pontua que “[...] hd uma continuada necessidade de fazermos com que a ciéncia possa ser ndo
apenas medianamente entendida por todos, mas, e principalmente, facilitadora do estar
fazendo parte do mundo”.

Destarte, movidos pela percep¢do das contribuicfes da Alfabetizacdo Cientifica para
a promocdo de autonomia entre 0s componentes de uma sociedade, manutencdo dos processos
democraticos e respeito as diversidades, direcionamos nossos olhares aos alunos de Educacéo
Especial incluidos na rede regular de ensino. Tendo como ponto de partida o pleno direito ao
exercicio da cidadania, que deve ser assegurado a todos que compdem a cena social, e as
dificuldades encontradas por professores de Ciéncias em articular Alfabetizacdo Cientifica e

Educacao Inclusiva.



35

2 EDUCAGAO INCLUSIVA: O DIREITO DE SER E O FAZER HUMANIZAR

Tendo como enfoque o tema educacdo escolar de pessoas com deficiéncias, marcada
na atualidade por discursos de inclusdo, neste capitulo abarcamos, em um primeiro momento,
elementos histéricos que compuseram a trajetéria da humanidade rumo a EI. Entendemos que
a compreensao desses fatos permite melhor interpretacdo da dindmica educacional inclusiva,
concomitante a identificacdo dos seus pontos frageis para posteriores adequacdes. No segundo
subtitulo, apontamos alguns aspectos gerais da inclusdo, que inclui a contextualiza¢do da El,
definicdo de deficiéncia e predi¢cbes e importancia do uso de terminologias corretas em
abordagens de assuntos marcados por preconceitos e estereotipos. Por fim, apresentamos 0s
principais documentos internacionais que influenciaram a promulgacdo de leis em defesa da
universalizacdo da educagdo no Brasil, bem como outras leis especificas para a inclusdo de

pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino.

2.1 FENOMENOS HISTORICOS QUE PRECEDERAM A EDUCACAO INCLUSIVA

Dentre as peculiaridades que marcam a heterogeneidade de uma sociedade, podemos
citar fatores étnico-raciais, culturais, intelectuais, fisicos, poder aquisitivo, dentre outros, que
podem fomentar situacfes de discriminacdo e, consequentemente, exclusdes, em especial de
grupos minoritérios.

Alcantara, Abreu e Farias (2015, p. 141) explicam que o conceito de excluséo social,
a partir de uma Otica que transpassa a esfera econbmica, abarca “[...] trajetérias de
vulnerabilidade/precariedade e fragilidade/ruptura dos vinculos socioafetivos, nas dimensdes
familiar e comunitdria, das representacdes socioculturais e da propria cidadania”. Tais
trajetorias expressam clara relagdo com processos historicos que consolidaram uma nogéo
padronizada de “normalidade”, ante a qual, todos que fogem de um determinado padrdo sao
sujeitados a discriminacdo e, consequentemente, a exclusdo do convivio social. O Estudo dos
preceitos de inclusdo e exclusdo social, constituidos pela humanidade ao longo do tempo,

compreende certo nivel de complexidade, marcado inclusive por contradi¢des, haja vista que

[...] o leque da exclusdo social é tdo grande quanto sdo 0s mecanismos de
imposicdo de padrdes de normalidade aos quais a humanidade esteve
submetida historicamente, que preconizam modelos estéticos, de
inteligéncia, de linguagem, de condicdo econdmica e cultural, com que
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devemos nos conformar, sob o risco de engrossarmos as fileiras dos
excluidos socialmente (MATISKEI, 2004, p. 187).

Sassaki (1997) prefere delimitar os fendmenos histéricos que fundamentaram o
modelo de El em quatro fases, sendo: exclusdo, segregacdo ou separacgdo, integracdo e

inclusdo. Conforme o autor

A sociedade, em toda as culturas, atravessou diversas fases no que se refere
as préaticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de pessoas —
por causa das condicOes atipicas — ndo Ihe pareciam pertencer a maioria da
populacdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de
instituicdes, passou para a pratica da integracdo social e recentemente
adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os sistemas sociais
gerais (SASSAKI, 1997, p. 16, grifos do original).

A exclusdo social remota a Idade Antiga na Grécia, periodo reconhecido como de
grande exclusdo (CORREIA, 1999). Segundo Bianchetti (1995, p. 9), "[...] se, ao nascer, a
crianca apresentasse alguma deficiéncia, era eliminada. Praticava-se uma eugenia radical, na

fonte". Sobre esse fato, Guhur (1994, p. 78) complementa que

Ainda que determinadas por razdes outras que unicamente as econémicas,
como a conveniéncia social e a ideologia, na sociedade antiga as praticas de
exterminio e abandono eram difundidas e sistematicamente realizadas, sendo
inclusive admitidas em leis (como em Esparta e Roma), tal como aparece em
relatos de Plutarco e Séneca, ou ainda preconizadas, de forma velada ou néo,
como em passagens da utépica Republica de Platdo e na Politica de
Aristételes.

As préaticas excludentes persistiram na Grécia Antiga apds o surgimento do
Cristianismo, que promoveu novos valores morais e religiosos, contra as ideias de eliminagéo
de criancas e na direcédo de dissipar o entendimento de que todos eram filhos de Deus. Mesmo
com a propagacdo de tais concepcdes, o processo de exclusdo se manteve, assumindo apenas
nova roupagem, em que pessoas com deficiéncias passaram a ser consideradas expiadoras de
uma culpa alheia ou possuidas por demdnios, sendo recomendavel, em algumas
circunstancias, que as mantivessem distantes do meio social (SILVA, 1986). Ja no século
XV, com a inquisicdo, todas as pessoas com DF ou vistas como diferentes, passam a ser
queimadas, haja vista que no mesmo século ¢ editado o livro “Martelo das Bruxas”, que
incitava a caca as feiticeiras, adivinhos, criaturas bizarras ou de habitos estranhos (CECCIM,
1997 apud WALBER, 2004).
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Em meio a esses e outros acontecimentos, a exclusdo social prosseguiu, passando
pela Idade Moderna, periodo marcado pela proposta de um novo modo de produgdo em
substituicdo ao feudalismo, o capitalismo, e chegando até a Idade Contemporanea. Nesse
ultimo periodo, em que o capitalismo sobressai, a exclusdo se da a partir de uma perspectiva
de produtividade, sendo mantida devido “[...] a visdo de homogeneizacdo, isto é, de que, para
ser crescentemente produtivo, 0s processos sociais devem ser homogéneos” (BUENO, 1997,
p. 39).

Dando prosseguimento, no século XIX iniciou-se a fase descrita por Sassaki (1997),
como segregacéo, caracterizada pelo encaminhamento de pessoas com DF a instituigcdes ou
escolas especiais (VICTOR; CAMIZAO, 2017). Conforme Beyer (2005, p. 14), essas
institui¢des “integraram, pela primeira vez, as criangas com deficiéncia no sistema escolar”. E
valido ressaltar que o termo “integraram” da colocagdo de Beyer (2005) ndo demonstra
relagdo com a fase de integracdo salientada por Sassaki (1997), uma vez que se refere apenas
ao fato de as pessoas com DF estarem inseridas em um sistema de ensino, mas ndo
necessariamente convivendo com outras pessoas sem DF.

O movimento de integracdo, salientado por Sassaki (1997), surgiu oficialmente na
Europa no inicio da década de 1960 motivado por trés questdes: 1) As duas grandes guerras
mundiais, em gue se teve um aumento no nimero de individuos debilitados por mutilacdes e
com DF, que precisaram ser reintegrados na sociedade para compensar a escassez de forca de
trabalho do periodo p6s-guerra; 2) O fortalecimento do movimento dos direitos humanos, uma
iniciativa que se estabeleceu a partir do entendimento de que as pessoas com deficiéncias
deveriam ser reintegradas em cumprimento de seus direitos enquanto cidaddos e ndo
necessariamente para preencher desfalques de méo de obra, e por fim; 3) O avanco cientifico,
cujo progresso de pesquisas, especialmente nas areas da medicina, educacdo e psicologia,
evidenciaram que pessoas com deficiéncias eram capazes de frequentar e aprender em
instituicOes de ensino comum (SANTQOS, 1995).

A Comissdo de Warnock, ocorrida em Londres no ano 1978, prop6s em seu relatorio
a distincdo de trés formas principais de integracdo de alunos com deficiéncias, sendo:
situacionais, em que turmas de alunos com deficiéncias séo alocadas em escolas do ensino
regular; sociais, nas quais esses alunos convivem com o0s demais alunos e, quando possivel,
desenvolvem atividades em parceria, fora da sala de aula; e funcionais, quando aqueles com
deficiéncias assistem aulas da escola regular, seja em periodo integral ou parcial
(WARNOCK, 1978).
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O Relatorio de Warnock (1978) teve suas contribuicdes ao processo de integracao
social, no entanto, as trés dimensdes que propds (situacionais, sociais e funcionais) deixaram
espaco para interpretacdes rasas que induziram, por exemplo, ao entendimento de integracao
como um processo de inser¢do em que o aluno (a) com DF deveria ser modificado para se
encaixar no perfil das escolas regulares. Assim, para uma significacdo mais ampla, que
implicasse a compreensdo de que as praticas educativas € que deveriam se adequar as
individualidades dos alunos, a terminologia integracdo passou a ser substituida por inclusao.

Beyer (2006) explica que, com a consolidacdo do termo integracdo se popularizou
entre os educadores uma pratica de classificacdo embasada no reconhecimento de dois tipos
de criancas, as ‘“com necessidades educacionais especiais” e as ‘“sem necessidades
educacionais especiais”. Na contramdo dessa dicotomia surgiu 0 movimento pedagdgico
inclusivo, que tem como premissa 0 pensamento que criangas e adolescentes, ao serem
inseridos no ambiente escolar, compdem um Unico grupo, livre de categorizacbes como as do
tipo “[...] alunos com e sem deficiéncia, com e sem distdrbios, com e sem necessidades
especiais” (BEYER, 2006, p. 280). Para melhor compreensdo desses processos, o autor ilustra
as quatro fases propostas por Sassaki (2005) para delimitar os fendbmenos historicos que
desencadearam a inclusdo escolar (Figura 1).

Figura 1 - Representacéo dos processos de exclusdo, segregacao ou separacdo, integracao e inclusdo.

o0 EXCLUSAO

SEPARACAO

INTEGRACAO

Legenda: INCLUSAO

Pontos redondos: pessoas com necessidades especiats
Pontos quadrados: pessoas ditas “normais™

Circulo grade: sistema escolar regular

Circulo pequeno: sistema escolar especial

Fonte: Adaptado de Beyer (2006, p. 279).
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Sobrepostas as fases de exclusdo, segregacdo ou separagdo, integracdo e inclusdo,
teve-se a presenca de trés atitudes que marcaram o desenvolvimento da El, destacadas por
Mazzotta (2005), como: marginalizacdo, que condiz com atitudes de total descrenca na
capacidade de pessoas com DF, o que gera uma completa omissdo da sociedade na
organizacdo de servicos para esse grupo da populacdo; assistencialismo, que envolve
atitudes marcadas por um sentido filantrépico, paternalista e humanitario, que buscavam
apenas dar protecdo as pessoas com DF, permanecendo a descrenca no potencial destes
individuos; e a educacéo/reabilitacdo, composta por atitudes de crenca nas possibilidades de
mudanga e desenvolvimento das pessoas com DF e, em decorréncia disso, a preocupagdo com

a organizacao de servicos educacionais.

2.2 ASPECTOS GERAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O Brasil deu seus primeiros passos em direcdo a implantacdo de um sistema
educacional inclusivo ao mostrar-se de acordo com a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos, firmada em Jomtien, na Taildndia, em 1990, e com os postulados produzidos na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,
ocorrido em Salamanca, na Espanha no ano de 1994 (BRASIL, 2001). Ambos o0s
documentos, em suas prospeccdes inclusivas, ao utilizarem o termo “todos”, elucidam que a
inclusdo ndo diz respeito apenas a pessoas com deficiéncia, mas engloba a todos que podem
ser privados de frequentar as institui¢fes regulares de ensino.

Stainback e Stainback (1999, p. 21) complementam que “[...] 0 ensino inclusivo ¢ a
pratica da inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as
necessidades dos alunos sdo satisfeitas”. Em mesma diregdo, Mantoan (2003) especifica que a
inclusdo atinge a todos inseridos no contexto educacional, e ndo apenas alunos com
deficiéncias/transtornos, e que 0 sucesso dessa corrente educativa implica em mudangas nas
perspectivas educacionais.

As salas de aula inclusivas podem fornecer a todos os envolvidos um contexto de
aprendizagem funcional e significativo, conforme descrito na Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994, p. 10):
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[...] escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacdo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
altima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

Nessa direcdo, Costa (2015, p. 407) ao discorrer sobre a formacdo de professores
defende “[...] uma formacdo tedrica que possibilite uma atuacdo investigativa e politica
contréria & reprodugdo social da logica capitalista da produgdo na escola”. Ao transpormos
essa perspectiva formativa para El, tem-se notdria percepcdo de suas contribuicbes para a
humanizacdo de professores e alunos, com e sem deficiéncia, haja vista a contraposi¢cdo da
dominagdo e a inconsciéncia social, condi¢cdo sobressalente em sociedades de classes
(COSTA, 2015).

A transposicdo de questdes ligadas a pessoa com deficiéncia para diversos campos de
estudo e setores sociais fez com que, nas Ultimas trés décadas, houvesse no Brasil efetiva
preocupacdo em entender e reconhecer os direitos dessas pessoas. No entanto, conforme
Pereira, Bizelli e Leite (2017), ainda que tenha havido aumento expressivo de pessoas com
DF em diversas esferas sociais (mercado de trabalho e instituicdes de ensino), percebe-se a
prevaléncia de uma relacdo preconceituosa da sociedade com esses sujeitos.

Do reconhecimento da populacdo brasileira como um conjunto de segmentos
diversos, bem como do aceite politico formal pela universalizacdo de oportunidades
oferecidas nas instituices de ensino regulares, procedeu a criacdo de érgdos governamentais
que trabalham pelos direitos de grupos historicamente excluidos. Tal fato se deu em respostas
as reivindicacfes dos que lutam por essas causas, representando um grande avango, porém,
ndo suficiente para que o processo de inclusdo se efetivasse plenamente (LEITE, 2017).

Segundo Leite (2017), a inclusdo demanda tempo e depende de mudancas nas
concepgdes da sociedade. No caso de pessoas com deficiéncias, um primeiro passo seria a
eliminacdo de rétulos que carregam significados de que esses individuos sdo incompletos ou
pessoas de segunda ordem, dentre 0s mais usuais tem-se: incapaz, invalido, ineficiente,
anormal, excepcional, dentre outras (PEREIRA, BIZELLI; LEITE, 2017).

Em 1980, a Organizagdo Mundial da Saude, visando esclarecer questdes conceituais
da deficiéncia, elaborou e publicou uma classificagdo com trés niveis: a deficiéncia, a
incapacidade e o deficiente e a desvantagem social. Segundo Plaisance (2005, p. 11), esta

classifica¢do “é bem clara na distingdo desses niveis, permitindo uma visdo menos monolitica
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da pessoa deficiente, caso ela introduza uma dimensao social na analise”. O Decreto n® 3.956/
2001, que Promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia, define a deficiéncia como “uma restrigdo
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diéria causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social” (BRASIL, 2001, Artigo I, Item 1).

Por outro lado, o documento da Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) publicado em 1996, preconiza questfes bioldgicas ao
elencar as seguintes definigdes:

Deficiéncia é toda perda ou anormalidade psicoldgica, fisiologica de
anatomia. Incapacidade é toda restricdo ou falta (devido a uma deficiéncia)
da capacidade de realizar atividades na forma ou na medida em que se
considera normal para o ser humano. Impedimento é situagdo desvantajosa
para um determinado individuo, em consequéncia de uma deficiéncia ou de
uma incapacidade que Ihe limita ou impede o desempenho de um papel que é
normal nesse caso (em funcdo de idade, sexo e fatores sociais e culturais)
(CORDE, 1996, p. 13).

No mesmo Viés, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Bésica (DNEEEB) descreve alunos com deficiéncias como aqueles

[...] que apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientais, de
carater temporario ou permanente e que, em interacdo dinamica com fatores
ambientais, resultam em necessidades muito diferenciadas das maiorias das
pessoas (BRASIL, 2001, p. 22).

E por fim, a definicdo mais recente para deficiéncias e transtornos pode ser
consultada no documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da El

(PNEE), que traz em seu escopo:

[...] consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacOes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. [...]
Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia,
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disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros
(BRASIL, 2008, s. p.).

O uso de terminologias revistas e atualizadas, provindas do processo de
desconstrucdo, € de suma importancia em abordagens de assuntos tradicionalmente
carregados de preconceitos e estereotipos. Uma vez que, alguns termos podem perpetuar
ideias equivocadas e conceitos ultrapassados, conforme Sassaki (2005), tal pratica vai na
contramao de mudancas e quebra de paradigmas. Quanto a isso, 0 autor enfatiza a necessidade
de se conhecer e usar corretamente 0s termos técnicos concomitante ao desejo de falar ou
escrever construtivamente numa perspectiva inclusiva.

Fundamentados pela PNEE, optamos por utilizar no desenrolar desse estudo os
termos deficiéncias e transtornos no sentido apresentado no referido documento. Contudo,
ainda que no geral documentos oficiais se utilizem de preceitos exclusivamente biolégicos ao
significarem as deficiéncias/transtornos, faz-se necessério pensar a deficiéncias/transtornos
como um conceito derivado de um constructo social e cultural, o que implica compreender
que esse fendmeno se constitui para além de uma diferenca bioldgica (VYGOTSKI, 1997).
Por essa via, Omote (1994, p. 67 - 68) defende ““[...] as relacdes de outras pessoas como parte
integrante e crucial do fendmeno, pois sdo essas relacdes que, em ultima instancia, definem

alguém como deficiente ou ndo-deficiente”.

2.3 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

As politicas para inclusdo escolar no Brasil sdo notoriamente guiadas por
documentos nacionais e internacionais, haja vista que as propostas inclusivas no ambito
nacional sdo fortemente influenciadas por pressupostos externos gue tomam como base o
discurso em prol da universalizagcdo dos setores sociais, nos quais se incluem as instituigdes
de ensino. Posto essas observacgdes, destacamos 0s principais documentos internacionais que
tém norteado a legislacédo brasileira a caminho da inclus&o:

- Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — Publicada pela ONU em 1948, essa
declaracédo tornou-se importante referencial por estabelecer que: “Os direitos humanos sdo os
direitos fundamentais de todos os individuos. Todas as pessoas devem ter respeitados 0s seus
direitos humanos: direito a vida, a integridade fisica, a liberdade, a igualdade e a dignidade, a
educacao” (GIL, 2005, p. 17);
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- Declaragdo Mundial Sobre Educacgéo para Todos e Plano de Agéo para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem — Aprovados pela Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos / Conferéncia de Jomtien na Tailandia em 1990, evento direcionado a
promover enfaticamente a universalizacdo do acesso a educacdo (GIL, 2005, p. 18). O Brasil,
em concordancia com esses ideais, assinou tal declaragdo assumindo perante a comunidade
internacional, o compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental;

- Declaragdo de Salamanca — instituida na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, promovida pela UNESCO na cidade de Salamanca, Espanha, em 1994,
Essa declaracdo é reconhecida como um dos principais pilares para inclusdo de pessoas com
deficiéncias na rede regular de ensino. Uma vez que nos documentos anteriores se assegura o
direito a educacdo para todos, porém ndo se especifica sob quais condi¢bes, 0 que permite
considerar outras rotas fora do contexto inclusivo, como a segregacdo institucional. Ja a
Declaragdo de Salamanca ““[...] reconhece a necessidade de providenciar educacdo para
pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (GIL,
2005, p. 18). Desse modo, no Brasil, essa declaracéo foi 0 marco que norteou a elaboracéo da
“Politica Nacional para Inclusdo das Criangas com Necessidades Especiais”, bem como de
todas as leis relacionadas a Educacdo Especial;

- Convencdo da Guatemala — Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa com Deficiéncia, ocorrida em 1999. Essa
convengao passou a vigorar para o Brasil, em 14 de setembro de 2001, por meio do Decreto n°
3.956 de 08 de outubro de 2001, que valida todas suas atribui¢cbes em territério nacional,
incluindo a significagdo do termo “discriminag@o contra as pessoas com deficiéncia”, descrito

no seu artigo 1 como

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais (BRASIL, 2001).

- Declaracdo de Madri — Espanha, aprovada em 23 de mar¢o de 2002 no Congresso
Europeu de Pessoas com Deficiéncia, cuja principal discussdo em pauta tinha como principio

que “[...] para se conseguir a igualdade para pessoas com deficiéncias, o direito de ndo serem
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discriminadas deve ser complementado pelo direito de se beneficiarem das medidas
projetadas para garantir sua autonomia, inser¢do e participa¢do na vida da comunidade” (5.
p.). Das percepc¢des fomentadas pelo Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia, tém-se
o0 destaque de duas visdes voltadas a pessoa com deficiéncia, a que prevalecia anteriormente,

a ser superada, e a que vem a substituir (Quadro 2):

Quadro 2 — Mudangas nas visGes acerca de pessoas com deficiéncia conforme a Declaracdo de Madri

— Espanha.

Visdo antiga

Visao revista e atualizada

Pessoas com deficiéncia como objeto de caridade

Pessoas com deficiéncia como detentores de direitos

Pessoas com deficiéncia como pacientes

Pessoas com deficiéncia como cidaddos e
consumidores com autonomia

Profissionais tomando decisdes pelas pessoas com
deficiéncia

Tomada de decisBes e assuncdo de responsabilidades,
com independéncia, por parte das pessoas com
deficiéncia e suas organiza¢des em assuntos que lhes
dizem respeito

Enfoque apenas nas deficiéncias das pessoas

Promogdo de ambientes acessiveis e de apoio e da
eliminacdo de barreiras, revisdo de culturas e de
politicas e normas sociais

Rotulacdo de pessoas como dependentes ou ndo
empregaveis

Enfase nas habilidades e na provisio de medidas
efetivas de apoio

Projetar processos econdmicos e sociais para poucos

Projetar um mundo flexivel para muitos

Segregacdo desnecessaria em educagdo, emprego e
outras areas da vida

Insercdo de pessoas com deficiéncia na corrente
principal da sociedade

Politicas sobre deficiéncia como uma questdo que
afeta apenas 0s 6rgdos especiais

Insercdo de politicas sobre deficiéncia como uma
responsabilidade

Fonte: Declaracéo de Madri — Espanha (2002)

Com essa fundamentagdo, confirmamos a influéncia de movimentos e documentos
internacionais na tomada de decisGes no campo da inclusdo no Brasil, 0os quais, somados as
reivindicacdes de grupos de pais, profissionais e pessoas com deficiéncias/transtornos pelo
direito e pela oportunidade educativa para todos, deram suporte a aprovacdo de Leis
favoraveis a essa iniciativa. Do conjunto dessas leis destacaremos as principais, compiladas
no documento Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica,
encaminhado aos sistemas de ensino de todo Brasil, com intuito de normatizar os servicos
previstos nos Artigos 58, 59 e 60, do Capitulo V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN:

- A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 206, inciso I, determina como um
dos principios para o ensino “a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1988). Diante do termo igualdade, entende-se que a partir dessa lei todos passaram

a ter o direito de frequentar a escola comum, inclusive alunos com deficiéncias.
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- Lei n® 853/89 dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua integracao
social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais;

- Lei n° 8069/90 dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Desse
documento realgamos o capitulo 1V, artigo 54, inciso Ill, que estabelece a seguinte
determinagdo: ‘“‘atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”;

- Lei n. 9.394/96, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) — Educacéo Especial, dentre suas disposi¢Oes ressaltamos o Art. 4°, 111, que reforga
a defesa do atendimento educacional a alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. A LDBEN, em concordancia com a Constitui¢do Federal de 1988, também
assegura a esses alunos o atendimento suplementar a escolarizacdo em contraturno, que deve
ser realizado preferencialmente em salas de recursos na escola onde estejam matriculados, em
outra escola, ou em centros de atendimento educacional especializado;

- Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de deficiéncia, consolida as normas de
protecdo e da outras providéncias;

- Portaria MEC n° 679/99 dispbe sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas
portadoras de deficiéncia para instruir processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituicdes;

- Lei n° 10.098/00 estabelece normas gerais e critérios basicos para promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras
providéncias.

- Lei n® 10.172/01 aprova o Plano Nacional de Educacdo, o qual estabelece vinte e
sete objetivos e metas para a educacao das pessoas com necessidades educacionais especiais,
dentre as quais consta a transicdo do atendimento extraordinario em classes e escolas
especiais ao atendimento preferencial na rede regular de ensino;

- Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008), apresentada pelo Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Especial com uma
proposta que acompanha os avanc¢os do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos;

- LEI N° 13.146, de 06 de junho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument

46

promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania;

Em concordancia com esses documentos, decisbes mais recentemente divulgadas
para 0 campo da educacdo, dispostas na nova BNCC, mantém-se na direcdo da EIl, uma vez
que se posicionam favordveis ao desenvolvimento desde cedo de atitudes de respeito e
acolhimento as diferencas individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural
guanto em relacao a incluséo de estudantes da Educacao Especial (BNCC, 2018).

Pensando especificamente na formacdo e atuacdo de professores de Ciéncias no
ambito da El, tinha-se a Resolucdo n° 2, de 1° de junho de 2015, que “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior, (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada” (BRASIL, 2015). Ainda que de modo generalista, € considerado nessa
Resolugdo o Ensino para a cidadania e a El, uma vez que dentre as competéncias a serem
desenvolvidas por egressos em cursos de formacao inicial e continuada de professores, o

documento inclui:

Identificar questBes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a
fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, e étnicos-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras
(BRASIL, 2015, p. 8).

Em dezembro de 2019, a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 foi revogada a partir da
publicacdo da Resolucdo n° 2, de 20 dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo). Essa Gltima, ainda que indiretamente, mantém um direcionamento compativel

com a formacgdo de professores na linha da incluséo, especialmente ao ressaltar o

Compromisso com a educacdo integral dos professores em formacao,
visando & constituicdo de conhecimentos, de competéncias, de habilidades,
de valores e de formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade,
os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de concepgdes
pedagogicas (BRASIL, 2019, Art.8).

Conforme Ferreira e Ferreira (2004), o contexto esperado com base nos preceitos

dispostos na legislacdo e outros documentos oficiais, seria a ampliacdo do acesso de alunos
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com deficiéncias a uma Educacdo Basica receptiva e apta a suprir suas necessidades para a
socializacdo e aprendizagem. Porém, os autores salientam que as politicas implementadas
para concretizacdo da EIl envolvem varias forgas sociais e econdmicas, que acabam por gerar
contradices e situacgdes divergentes.

Assim, Ferreira e Ferreira (2004) argumentam que, se por um lado as politicas
publicas prezam pelo nivel de compromisso com o bem-estar e desenvolvimento de pessoas
com deficiéncias, por outro, sdo priorizadas questdes quantitativas de atendimento mais
compativel com uma politica de resultados para justificar compromissos governamentais no
ambito internacional.

Dando prosseguimento, os autores afirmam que o Brasil, ao tornar-se cossignatario
da Declaracdo de Salamanca, comprometeu-se com as intencbes da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), da Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e do Banco Mundial (BM). Esse comprometimento tem a ver com “[...] a
necessidade de se melhorar os indicadores nacionais da educacdo basica, dando prioridade a
aspectos quantitativos de acesso” (FERREIRA; FERREIRA, 2004, p. 24).

Apontamentos como esses sdo cruciais para a analise dos desdobramentos da EI no
Brasil, pois embora exista um significativo aporte legislativo, pesquisas com alunos com
deficiéncias incluidos em escolas regulares revelam experiéncias académicas insuficientes ou
precérias, vivenciadas por esses estudantes, que acabam por depender em grande medida de
seus familiares para obter condi¢cBes necessarias para acompanhar a educacdo escolar
(LOPES, 1999; DECHICHI, 2001; CAETANO, 2002; LACERDA; GOES, 2005).

E preciso admitir ainda que a educac&o para todos é uma questdo complexa e com
muitas ramificacdes, relacionadas as politicas sociais, a distribuicdo de renda, restricGes de
acesso a bens materiais, servicos e a cultura, entre outras. Desse modo, tendo ciéncia do
potencial desenvolvimento que a alfabetizacdo cientifica pode proporcionar e a necessidade
de formacao integral dos grupos mais afetados por esses fatores, para que possam exercer seus
direitos de voz e ocupar espacos, a articulacdo entre alfabetizagdo cientifica e a El se

apresenta como uma real necessidade.
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3 ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Recorrer a produgfes de uma determinada area de estudo permite a compreenséo de
sua movimentacdo, configuracdo, propensBes tedrico-metodoldgicas, analise critica,
identificacdo de tendéncias e lacunas, dentre outras atribuicdes relacionadas a sua evolucéo.
Por outro lado, o contato com educadores nos permite constatar o grau de aproximacéo entre
0 conhecimento cientifico desenvolvido na academia e as praticas educativas do cotidiano
escolar.

Notada a complexidade da implementacdo de praticas educacionais para todos, bem
como da promogdo de um EC que conduza a Alfabetizacdo Cientifica de alunos com
deficiéncias, buscar por apoio no discurso de pesquisadores e educadores idealizadores dessa
proposta consiste em um importante meio de suplementar a formacdo de professores
inclinados a essa perspectiva.

Nesse sentido, a presente dissertacdo foi enquadrada nos preceitos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, um método que apresenta indagacbes subjetivas e
contempla um vasto universo de significados, independentes de quantificagdes (MINAYO,
1996). Tendo nosso estudo forte enlace com as relagdes humanas e as estruturas sociais, nossa
escolha por esse método teve em consideracdo a capacidade que dispde de incorporar
significados e intencionalidades nesse contexto.

Organizamos o presente capitulo em trés secGes que contemplam pontos importantes
para compreensdo de como se deu o desenvolvimento do estudo. Na primeira se¢do, séo
expostas as estratégias criadas para responder as questdes levantadas para a investigacao.
Assim, em um primeiro momento apresentamos a caracterizacdo e contextualizacdo da
pesquisa, discorrendo especialmente sobre estudos do tipo Estado da Arte e a metodologia de
analise “Anélise Textual Discursiva” (ATD).

A segunda secdo é dedicada a caracterizacdo dos participantes, tendo logo apés a
explicacdo de como se deu o processo para a constituicdo de dados ocorrida em trés etapas,
utilizando-se de trés instrumentos: bases de dados na internet, questdo significativa e
relatdrios, descritos minuciosamente na terceira secéo.

Por fim, na terceira e Gltima parte nos dedicamos a caracterizar e fundamentar a
metodologia escolhida para a analise dos dados, a ATD, uma abordagem desenvolvida para a
andlise de informacfes de natureza qualitativa, visando a producdo de novas compreensdes
sobre os fendmenos e discursos (MORAIS; GALIAZZI, 2016).
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3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Imbuidos pela intencdo de desvelar nossa questdo de pesquisa - Em que medida as
pesquisas cientificas tém oferecido suporte a alfabetizacdo cientifica de alunos com
deficiéncias/transtornos e como professores que atuam em salas de recursos multifuncionais
da Rede Estadual de Ensino do municipio de Maringa percebem a Alfabetizacdo Cientifica
para esses alunos? - Em um primeiro momento realizamos um levantamento bibliografico que
se constituiu em Estado da Arte, o qual foi analisado segundo 0s pressupostos tedricos
metodoldgicos da Anélise Textual discursiva.

Pesquisas identificadas como Estado da Arte tém sido cada vez mais consideradas
em producdes cientificas no Brasil, obtendo forte apreco especialmente entre estudiosos da
educacdo. Conforme Romanowiski e Ens (2006), a literatura especializada vem somando
esforgo para evidenciar a necessidade de acompanhar o desenvolvimento, as transformagdes e
inovacOes voltadas a aperfeicoar o campus da educacdo e qualificar seus profissionais, de
modo a torna-los cada vez mais competentes ao atendimento dos anseios daqueles que vém
conquistando o direito a educagdo. Dando prosseguimento a essa constatacdo, as autoras
afirmam que Estados da Arte

[...] podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricdes sobre o campo em que Se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(ROMANOWISKI; ENS, 20086, p. 39).

Na mesma linha de consideracdo, Soares e Maciel (2000, p. 4) pontuam que esse tipo
de pesquisa teve rapida adesdo pela sua importancia em criar condi¢des para a “[...] plena
compreensdo ou totalidade do estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado
tema - sua amplitude, tendéncias teodricas, vertentes metodologicas™.

Ao descreverem as etapas comuns em pesquisas do tipo levantamento bibliogréafico,
Vosgerau e Romanowski (2014) auxiliam na compreensdo das diferencas entre Estado da
Arte e demais pesquisas de levantamento bibliografico. Conforme as autoras, de modo geral,
toda pesquisa de revisdo bibliografica consiste na coleta de materiais, que s@o inicialmente

organizados por procedéncia, ou seja, fontes cientificas (artigos, teses, dissertacdes, etc.) e
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fontes de divulgacéo de ideias (revistas, sites, videos. etc.). ApOs essa etapa, tem-se a analise
que permitird ao pesquisador a elaboracdo de ensaios que favorecem a contextualizagéo,
problematizacdo e uma primeira validacdo do quadro tedrico a ser utilizado em futuras
investigacOes a respeito. Para essa etapa, a organizacdo dos documentos levantados é
essencial, seja em pastas fisicas, para livros ou outros materiais impressos consultados, ou
virtuais para materiais do meio digital. Essa organizagdo “[...] facilita a utilizacdo deste
material na producdo de andlises mais refinadas para seu futuro aprofundamento”
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 170). E no momento da analise que pesquisas
nesse ambito se diferenciam, sendo que uma analise mais aprofundada pode se constituir em
um estudo do tipo Estado da Arte (PICHETH, 2007; ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Sobre Estado da Arte, Ferreira (2002) declara que normalmente consiste em um
mapeamento junto a discussdo de producdes académicas em diferentes campos do
conhecimento, para isso a metodologia utilizada € de carater inventariante e descritivo, a luz
de categorias e facetas que se apresentam gradativamente, no desenrolar da pesquisa, em cada
trabalho e agrupamentos deles, sob 0s quais a tematica passa a ser analisada. Esse autor
concorda que o estado da arte pode ser definido como uma modalidade de pesquisa
bibliogréafica, executada sob

O desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensbes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢bes tém sido produzidas certas
dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p.
258).

Por essa via, alguns autores tém auxiliado com a indicacdo de caminhos para a
execucdo de estudos nessa linha, como Romanowski e Ens (2006) ao salientarem que na
elaboracdo de um estado da arte é preciso: 1) definir os descritores para direcionar a busca das
informacdes; 2) localizar os bancos de pesquisas (artigos, teses, acervos etc.); 3) estabelecer
critérios para a selecdo do material que compora o corpus do estudo; 4) coletar material de
pesquisa; 5) leitura das producOes e elaboracdo de sinteses preliminares, para; 6) organizar
relatorios envolvendo as sinteses e destacando tendéncias do tema abordado e, por fim; 7)
analisar e elaborar as conclustes preliminares (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 785 - 786).

Como possibilidade de andlise para pesquisas do tipo Estado da Arte, tem-se a ATD,

proposta por Rogue Morais e Maria do Carmo Galiazzi, sendo essa a metodologia de analise
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empregada neste estudo. Utilizar a ATD representa um processo marcado por insegurancas,
pois, em sua execucdo, 0 pesquisador precisa assumir o desafio de romper com trajetos
prontos e construir os préprios, com base na movimentacdo do pensamento livre. Desse
modo, a trajetéria metodoldgica vai sendo construida gradativamente a partir de decisdes
tomadas a todo momento durante a execucdo da analise, 0 que exige a superacdo do
pensamento linear (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Apos o levantamento das producdes para o Estado da Arte, seguimos para 0S passos
subsequentes, necessarios a etapa da andlise e, consequentemente, a obtencdo de resposta ao
problema de pesquisa. Assim, para obter informacdes acerca da alfabetizagdo cientifica de
alunos com deficiéncias/transtornos mais recorrentes na Rede Estadual de ensino do
municipio de Maringa, foram consultados relatorios disponibilizados pelos oito (8) colégios
participantes e aplicado uma questéo significativa a dezenove (19) professoras especialistas
em EI que atuam na regido.

A partir dos relatorios, foram quantificadas, por amostragem, as deficiéncias e
transtornos mais recorrentes no municipio de Maringd nos ultimos doze (12) anos, periodo
que contempla o inicio da transicdo de alunos com deficiéncias/transtornos das escolas
especializadas para as escolas amostradas. Ja a questdo significativa “Qual sua leitura acerca
da concretizacdo da Alfabetizacdo Cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos
matriculados no Ensino Regular? ” Nos permitiu ter nogdo sobre a alfabetizacéo cientifica do

grupo investigado com base no discurso de professoras especializadas.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Alunos com deficiéncias tém assegurado por Lei (Constituicdo Federal de 1988;
LDBEN - Lei n° 9.304/96, dentre outras) o direito a escolarizagdo em classes comuns e ao
AEE complementar ou suplementar a escolarizagio. O AEE deve ser ofertado
preferencialmente em salas de recursos na escola onde os alunos com deficiéncias estejam
matriculados, em outra escola, ou centros de atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2006).

Conforme o documento “Sala de Recursos Multifuncionais: espacos para
atendimento educacional especializado”, esse setor deve ser implantado nos colégios como
suporte ao atendimento das necessidades educacionais especificas de cada aluno com

deficiéncia, tendo como objetivo a transformacao de atitudes que impedem o acesso as classes
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comuns de ensino regular e assim contribuir para a constru¢do de um ambiente escolar mais
acessivel (BRASIL, 2006).

Em concordancia, as DNEEEB destacam que o atendimento especializado em salas
de recursos deve proporcionar servicos de natureza pedagOgica para suplementar o
aprendizado de alunos com altas habilidades/superdotacdo e complementar, no caso de alunos
com dificuldades acentuadas de aprendizagem vinculadas ou ndo a deficiéncias (BRASIL,
2001). As atividades nas salas de recursos multifuncionais devem ser conduzidas por
professores especializados em Educagdo Especial/Inclusiva, sob comprovagéo de formacéo
em pos-graduacdo, graduacdo ou cursos de formacgdo continuada nas areas especificas de
Educacao Especial/Inclusiva (BRASIL, 2006).

Partindo desse principio, tivemos como participantes da investigacdo as educadoras
especializadas em EI que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)
implementadas nos oito (8) colégios estaduais selecionados para realizacdo do estudo. Nossa
escolha por esse grupo de profissionais pautou-se na possibilidade de um contato mais direto
dessas com esse publico, somado a esperada capacidade em percebé-los por diferentes meios.
E valido reforcar que foram consideradas apenas as profissionais que trabalham com
complementacdo educacional, foco do estudo, tendo assim um total de dezenove (19)

professoras participantes.

3.3 CONSTITUICAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

3.3.1 O Estado da Arte

Na constituicdo do Estado da Arte, foram consideradas producdes cientificas
disponibilizadas no meio digital. Prezamos pela ndo delimitacdo de tempo, porém, no
levantamento das produgdes se fez necessario um recorte, em que abrimos méo de
publicacdes em anais de eventos cientificos pela dificuldade de acesso a esses trabalhos, uma
vez que nem todos sdo postos para consulta publica virtual. Desse modo, compuseram 0
estudo producdes cientificas do tipo dissertacOes, teses e artigos publicados em revistas e
periddicos cientificos.

O levantamento dos artigos aconteceu por meio de consultas a trés (3) bases de
dados: a de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES (http://www.periodicos.capes.gov.br/); a Scientific Electronic Library Online —
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SCiELO (www.scielo.org/) e 0 GOOGLE Académico (http://scholar.google.com.br/). J& para
dissertacdes e teses, 0 16cus de pesquisa foi a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD (http://bdtd.ibict.br/vufind/). Em todas as buscas foram utilizadas as palavras-chave
“Ensino de Ciéncias ¢ Educagao Inclusiva” (sem aspas) para configura¢do “assunto” e na
correspondéncia da busca “todos os termos”.

De posse dos resultados, foram analisados os titulos, as palavras-chave e 0s resumos
das producdes apresentadas nos sites supracitados, sendo mantidas apenas as que abordavam
de fato os dois termos (Ensino de Ciéncias e Educacdo Inclusiva). Apos essa etapa, foi
realizada uma leitura mais ampla dos trabalhos, os quais deveriam contemplar mais alguns
critérios de inclusdo, que seria a abordagem do EC dentro dos preceitos para Alfabetizacédo
Cientifica defendidos por Chassot (2010). Além da inclusdo de alunos com necessidade de
suplementacdo educacional, acometidos por alguma das condi¢des descritas nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Escola Basica (BRASIL, 2001), isto €, apresentarem
condutas tipicas de sindromes/quadros psicolégicos, neurol6gicos ou psiquiatricos ou
deficiéncias, ou seja, aqueles com significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais
de carater temporario ou permanente.

Para a organizagdo das informagdes, utilizamos o editor de planilhas Excel. Nessa
etapa, o conjunto de trabalhos foi examinado e organizado previamente da seguinte forma: a)
titulo; b) ano de publicacdo/ defesa; c) Instituicbes de Ensino superior local em que 0s
trabalhos foram desenvolvidos; d) titulacdo; e) nivel escolar privilegiado nos estudos; f) focos
tematicos. Cada producdo analisada recebeu um codigo alfanumérico, sendo: artigos (A01,
A02, A03...); dissertacbes (D01, D02, D03...) e teses (T01, T02, T03...) (ANEXO A). Na
sequéncia, procedemos com a parte principal desta etapa, a andlise, para a qual foram
aplicados procedimentos ligados a ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Conforme Moraes e Galiazzi (2016), a ATD, Analise de Conteudo e Analise de
Discurso sdo metodologias que se encontram num Gnico dominio, a andlise textual, que se
concentra “na analise de mensagens, da linguagem, do discurso, ainda que seu “corpus” ndo
seja necessariamente verbal, podendo também se referir a outras representagdes simbolicas”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 163).

Quanto as diferencas entre ATD, Analise de Contetido e Analise de Discurso, essas
estdo mais em grau ou intensidade de suas caracteristicas do que em qualidade. Para melhor
compreensdo dessa questdo os autores utilizam-se da seguinte metafora, imaginando haver

duas direcOes possiveis no mover-se em um rio,
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A AC escolhe preferencialmente a da leitura mais imediata, rio abaixo,
mesmo que possa pretender aprofundar-se cada vez mais em suas analises,
implicando até mesmo inverter o0 movimento em relagcdo as aguas. Ja a AD
opta por mover contra 0 movimento natural das aguas. Quer atingir o oculto,
0 ndo dito, o implicito, especialmente para exercer sobre ele uma critica
fundamentada a partir da superficie do texto.

A Andlise Textual Discursiva, com sua perspectiva fundamentada na
hermenéutica, inicia seus esforcos de construcdo de compreensao a partir dos
sentidos mais imediatos e simples dos fendmenos que pesquisa. Assume,
porém, um desafio permanente de produzir sentidos mais distantes,
complexos e aprofundados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 171).

O caminho percorrido para a criacdo do método ATD conteve pontos comuns com a
metodologia fenomenoldgica, ter conhecimento desse fator € de suma importancia para sua
compreensdo. A ATD é uma metodologia direcionada a analisar informacGes de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos,
ndo se tendo pretensdo de “[...] testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa; a intencdo € a compreensdo, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre 0s
temas investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33).

Segundo Morais e Galiazzi (2016), na ATD os argumentos séo organizados em torno
de quatro focos, sendo que os trés primeiros compdem um ciclo, no qual se constituem como
elementos principais: 1 - Desmontagem dos textos ou unitarizacdo; 2 - Estabelecimento de
relac@es, e; 3 - Captacdo do novo emergente. O Gltimo foco considera o ciclo como um todo,
aproximando-o de sistemas complexos e auto-organizados: 4 - Um processo auto-organizado.

Apresentados 0s pressupostos basicos para compreensdo da ATD, prosseguimos com
a descricéo das etapas referentes a sua aplicacdo neste estudo:

a) Desmontagem dos textos ou processo de unitariza¢do: nessa etapa examinamos 0s
resumos dos textos selecionados e fizemos fragmentaces de modo a selecionar unidades de
significados relevantes a compreensdo do fenomeno “Alfabetizacdo Cientifica e Educacao
Inclusiva”. Conforme Morais e Galiazi (2016), essas unidades podem ser chamadas de
unidades de analise, unidades de significado ou de sentido;

b) Elaboracdo de titulos para cada unidade de significado: cada unidade de
significado recebeu um titulo conforme a identificacdo de palavras-chave que expressassem
sua ideia principal e o codigo de identificacdo da producdo de que fora extraida;

c) Estabelecimento de relagdes ou categorizacdo: nesse ponto identificamos possiveis
relagdes entre as unidades determinadas anteriormente e, com base na identificacdo das

semelhancas entre os fragmentos, realizamos o agrupamento em categorias. O processo de
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construcdo de entendimento acerca dos fendmenos investigados se deu concomitante a
comunicacdo dessa compreensdo apoiada em uma estrutura de categorias (categorias iniciais,
categoria intermediarias e categorias finais). Aplicamos no estudo o processo misto de
analise, no qual utilizamos categorias definidas “a priori”, escolhida previamente com base
em referencial tedrico e que sofreram incorporacGes de categorias emergentes, provindas do
processo analise. De acordo com Morais e Galiazzi (2016), a etapa de categorizacdo na ATD
permite a combinacdo dos métodos dedutivo e indutivo que da origem ao processo misto de
analise.

Respaldados por essa fundamentacdo, determinamos as categorias “a priori” com
base no estudo de Boccato, Franco e Tuleski (2017), cujas conclusdes nos diz que estudar e
compreender o processo de escolarizacdo nao se restringem apenas a acontecimentos de
dentro dos muros da escola, mas que se expandem a um contexto mais amplo, em que se
insere a sociedade com seus meios e modo de producdo, sua economia, politica, cultura, além
da formacdo de professores, alunos, familiares e profissionais envolvidos nesse processo.
Partindo do pressuposto de que tal constatacdo se aplica a todos os niveis de ensino e areas do
conhecimento envoltos no processo de escolarizagcdo, direcionamo-la ao EC para
Alfabetizacdo Cientifica de alunos com deficiéncias. Assim, determinamos as cinco
categorias “a priori”, as quais foram nomeadas da seguinte forma:

i. aborda aspectos embutidos na estruturacdo social (meios e modo de producédo,
economia, politica, cultura)

ii. 0 papel dos professores

iii. preconizacdo dos alunos (com e sem deficiéncias)

iv. a familia dos estudantes com deficiéncias

v. enfoque nos profissionais da area (gestores, professores, ...)

Tendo as categorias definidas “a priori”, seguimos com a incorporagdo das categorias
emergentes, obtidas a partir da analise das producBes que constituiram o estado da arte, em
que cada grupo de unidades de sentido deu origem a uma nova categoria. Desse modo,
chegamos ao total de categorias iniciais.

A partir da andlise e interpretacdo das categorias iniciais, demos continuidade ao
processo de reorganizagdo das categorias, em que reunimos as iniciais e suas respectivas
unidades de significados que traziam alguma relagéo entre si, originando assim as categorias

intermediarias. Repetimos 0 mesmo procedimento com as categorias intermediarias, do qual
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obtivemos as categorias finais. Esse foi 0 processo de unitarizagdo e categorizacdo realizado

na pesquisa e representado no esquema abaixo (Figura 2):

Figura 2 — Unidades e diferentes niveis de categorizacéo.
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Fonte: Morais e Galiazzi (2016, p. 141).

d) Captacdo do novo emergente: Chegado até aqui, prosseguimos com a
comunicacdo ou producdo de metatextos, em que foi exposta a nova compreensédo do todo,
por meio de textos descritivos e interpretativos. A estrutura basica desses escritos partiu das
categorias advindas da unitarizacdo e categorizacdes das etapas anteriores (iniciais,
intermediarias e finais). Na ATD, saber empregar as categorias construidas na analise para
organizar a producdo escrita € uma forma de atingir descricdes e interpretacfes validas dos
fendmenos investigados. No entanto, alem de sua validade e confiabilidade, a qualidade dos
textos resultantes depende também da apresentacdo de argumentos elaborados pelo
pesquisador;

As unidades de significado incluidas nos metatextos estdo devidamente citadas e
identificadas por meio do codigo alfanumérico que identifica o documento original do qual foi
extraido.
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3.3.2 A Questao Significativa

Para ter acesso as concepcdes das educadoras especializadas em educacdo especial
quanto a alfabetizacdo cientifica de alunos com deficiéncias, desconsideramos o uso de
questionarios estruturados ou roteiros pré-estabelecidos. Desse modo, optamos por utilizar
uma questao significativa (APENDICE A), que, com efeito, permitia a captacdo da esséncia
das ideias acerca da situacdo investigada. Considerando o objetivo da pesquisa vinculado a
intencdo supracitada para esse momento do estudo, realizamos a seguinte indagacdo “Qual
sua leitura acerca da Alfabetizacdo Cientifica de alunos com deficiéncias, matriculados no
Ensino Regular?

As educadoras foram solicitadas a responder a questdo significativa por escrito,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (APENDICE B).
Para isso, houve um encontro entre cada educadora investigada e a pesquisadora, ocorrido nas
instalacBes fisicas das instituicbes em que atuavam, tendo data e horario agendados
previamente, conforme suas disponibilidades.

Posteriormente a aplicacdo da questdo significativa, procedemos a unitarizacdo das
informagdes para obtencdo das unidades de significados, incluidas e articuladas com os dados
obtidos por meio dos relatérios dos colégios e 0os metatextos do Estado da Arte. Os codigos
atribuidos para identificacdo das respostas das professoras a questdo significativa foram P01,
P02, P03, P04, P05, P06, P07, P08, P09, P10, ... P19.

3.3.3 Os Relatorios

As deficiéncias mais comuns entre alunos atendidos na Rede Estadual do Municipio
de Maringé na Ultima década foram inferidas por meio de levantamento amostral. Para isso,
foram considerados colégios/escolas estaduais identificadas pela Secretaria de Estado da
Educagdo (SEED) como do tipo normal, que tiveram um numero superior a 1.000 (mil)
matriculas durante o ano de 2018, e notoriamente maiores em instalacdes. A identificacdo de
escolas/colégios como “do tipo normal” é utilizada pela SEED em distingdo a outras

modalidades, como Colégio Agricola, de Campo, CEEBJA, dentre outras. O acesso a essas

! Consideramos o termo “escola comum” como mais adequado, no entanto, a0 nos mencionarmos as
definicdes da SEED utilizamos a expressdo “do tipo normal” em consondncia com Seu USO em
documentos e sites oficiais da SEED.
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informacdes preliminares, utilizadas para delimitar as instituicbes que participariam da
amostragem, foram obtidas por meio do site da SEED
(http://www.consultaescolas.pr.gov.br/), em que estavam listados um total de trinta (30)
colégios/escolas estaduais do tipo normal para o municipio. Dessas, oito (8) estavam
registradas com mais de 1.000 (mil) matriculas no ano de 2018, as quais foram selecionadas.
O ndmero de matriculas durante o ano de 2018 foi definido como critério de delimitacdo no
numero de colégios que seriam pesquisados, uma vez que as condi¢Ges impostas pela SEED
para realizacdo da pesquisa impediram a realizagdo em uma quantidade maior.

Definidos os locais da pesquisa, fizemos contato com a direcdo das 8 (oito)
instituicGes participantes para assinatura do documento “Concordancia de Instituicdo
Coparticipacdo” (ANEXO B). Com a assinatura desse termo, os diretores autorizavam a
execucdo da pesquisa na instituicdo mediante entrega do Parecer Consubstanciado do CEP
(ANEXO C) e do “Termo de concordancia do Nucleo Regional de Educacgéo para a Unidade
Cedente” (ANEXO D).

Tendo a documentacdo necessdria em maos, prosseguimos com a coleta das
informagdes por meio da consulta e anélise de relatorios cedidos pela administracdo dos
colégios.

Os dados obtidos por meio dos relatdrios de cada escola/colégio foram quantificados,
agrupados e organizados a partir do uso do editor de planilhas Excel. Na sequéncia, teve-se a
andlise e articulacdo com os demais resultados do estudo que constituiram os metatextos da
etapa final da ATD aplicada no Estado da Arte. Foram resguardadas as identificagdes dos
membros da equipe administrativa que auxiliaram na consulta dos documentos, dos alunos

cujas informac6es diziam respeito e dos colégios.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos a anélise e discussdo dos resultados. A comecar, serdo
apresentados os resultados obtidos por meio de cada instrumento de coleta utilizado, ou seja,
os relatorios, a questdo significativa e as bases de dados na internet selecionadas. Em um
primeiro momento expomos 0s dados quantitativos que atestam a inser¢do de alunos com
deficiéncias na Rede Regular de Ensino do Municipio de Maringa, bem como indicam as
deficiéncias mais recorrentes nos ultimos doze anos. Na sequéncia, trazemos o perfil dos
professores que responderam a questdo significativa, cujas transcrigdes de suas respostas
foram realizadas de maneira a manter a fidelidade ao contetdo descrito, e por fim os dados
referentes as produgdes que constituiram o Estado da Arte. Como citado para a analise do
Estado da Arte, utilizamos os pressupostos tedricos e metodolégicos da ATD, assim a
discussdo dos achados foi por meio dos metatextos em que foram incorporados os resultados
obtidos em cada etapa do estudo, procurando relaciona-los entre si para assim respondermos a

questdo de pesquisa.

4.1 DEFICIENCIAS MAIS RECORRENTES ENTRE ALUNOS ATENDIDOS NOS
COLEGIOS/ESCOLAS ESTADUAIS AMOSTRADOS

Reiteramos que foram priorizadas na execucdo desse estudo as definicdes dos termos
deficiéncia e transtorno apresentados no documento Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da EI (PNEE), que considera como

[...] alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento séo aqueles
que apresentam alteracGes qualitativas das intera¢fes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil. [...] Dentre os transtornos funcionais especificos
estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008, s. p.).

Dando prosseguimento, os resultados a seguir foram obtidos com o intuito de
responder a seguinte questdo do estudo - Em que medida as pesquisas cientificas tém

oferecido suporte a alfabetizacéo cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos e como
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professores que atuam em salas de recursos multifuncionais da Rede Estadual de Ensino do
municipio de Maringa percebem a Alfabetizacdo Cientifica para esses alunos?

Como supracitado, para se ter conhecimento acerca de deficiéncias/transtornos mais
recorrentes no municipio de Maringd, foram analisados relatorios disponibilizados pelos 8
(oito) colégios selecionados para a amostragem. Para facilitar o processo de analise os dados
alcancados nessa etapa foram somados, sendo contabilizado apenas 0s casos que necessitam
de complementacdo educacional, ou seja, dados referentes a alunos com altas habilidades e
superdotacdo que necessitam de suplementacdo educacional ndo foram considerados. Os

resultados dessa etapa da pesquisa estdo representados no Quadro 3:
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Quadro 3 - Valor da Frequéncia absoluta e Frequéncia relativa de deficiéncias atendidas nas institui¢ces de ensino amostradas no municipio de Maringa, no
periodo de 2007 a 2019.

o 0 o 0|7 amlo o |4 2n|s 2m| 7 aew|s aw|7 am|o 200 |12 2|1 aa
o 0 |1 o055 2mlo o |o a6 am| o ams|s zw|7 am| 4 1 |0 2w|e i)

o 0 |1 o3|z 1)1 o |6 a1 |5 2m| o 2w 2ee|w az|c 1 |12 20|71 1)

Legenda: FA: Frequéncia absoluta; FR: Frequéncia relativa; DAP: distdrbios de aprendizagem; DI: deficiéncia intelectual; DA: deficiéncia auditiva; B. Visdo: baixa visdo;
SC: surdo cegueira; DF: deficiéncia fisica; DM (DI+DF): deficiéncia multipla (deficiéncia intelectual + deficiéncia fisica); DM (DI + BV): deficiéncia multipla (deficiéncia
intelectual + baixa visdo); TEA: transtorno do espectro autista; TM: transtornos mentais; ADNP: atraso no desenvolvimento neuropsicomotor.

Fonte: os autores.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da El apresenta os dados
do Censo Escolar/2006, na educacéo especial, em que se tem registro da evolugdo de 337.326
matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. Nossos
resultados apontam para a manutencdo desse padrdo de crescimento entre o periodo de 2007 e
2019, a partir dos relatorios dos oito (8) colégios amostrados, com um aumento de 174
matriculas em 2007 para 470 em 2019, o que representa um aumento de 170%. Fizeram parte
desse levantamento alunos com diferentes tipos de deficiéncias/transtornos, tais como:
transtornos de aprendizagem, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual
(cegueira e baixa visao), surdo cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia multipla (deficiéncia
intelectual + deficiéncia fisica e deficiéncia intelectual + baixa visdo), transtorno do espectro
autista, transtornos mentais e atraso no desenvolvimento neuropsicomotor. Os resultados
apurados mostram um salto na quantidade de casos atendidos a partir do ano de 2013, sendo a
maioria desses identificados como transtorno de aprendizagem e deficiéncia intelectual, os
quais destacamos como deficiéncia e transtorno mais recorrentes na rede estadual do

municipio de Maringa.

42 A ALFABETIZACAO CIENTIFICA DE ALUNOS COM DEFICIENCIAS:
PERCEPCOES DE PROFESSORAS ESPECIALIZADAS EM EDUCACAO INCLUSIVA

Ao investigarmos a leitura de professores especializados em EI acerca da
alfabetizacdo cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos, contamos com a participacado
de 19 (dezenove) educadoras que atuam nessa modalidade de ensino, visando a
complementacdo educacional. Porém, ainda que tenham aceitado colaborar com o estudo,
praticamente todas as professoras participantes reiteraram que suas intervences prezam a
complementacédo do ensino dos estudantes com deficiéncias/ transtornos a partir da elaboracéo
de estratégias de ensino que os facam superar as dificuldades caracteristicas de suas
condicBes, e ndo o ensino de conteudos especificos de cada &rea de conhecimento, como no
caso os de Ciéncias. Segundo elas, por mais que essa situagao aconteca com certa frequéncia,
esse tipo de atendimento destoa do proposito central do Atendimento Educacional
Especializado.

Esse discurso das professoras foi condizente com a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da EI, que estabelece: “o atendimento educacional especializado

identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
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barreiras para a plena participac¢do dos alunos, considerando as suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008, p. 16). Mesmo em meio a essas circunstancias, as professoras se mostraram
aptas a argumentar sobre o tema, havendo apenas uma resposta fora de contexto.

Antes de responderem a questdo significativa, instrumento de coleta para esta etapa
da pesquisa, as educadoras responderam algumas questdes relacionadas a atribuigdes que
delineiam seus perfis profissionais, bem como conferem maior credibilidade a suas
explanacdes, sendo: area de formacdo; tempo de atuacdo no AEE e os tipos de deficiéncias
que j& atendeu. Além da especializacdo em EI, metade das participantes declararam formacao
inicial em pedagogia. Quanto ao tempo de atuacdo no AEE, treze professoras relataram
quinze (15) anos ou mais, apenas duas disseram ter menos de cinco (5) anos, sendo que as
demais informaram um periodo entre cinco (5) e quinze (15) anos. Os atendimentos prestados
a alunos com deficiéncias, conforme as declaracOes, foram bem generalistas, exceto no caso
da P05, que possui formacdo especifica para trabalhar com alunos cegos e surdocegos, da P07
e P15, que atendem especificamente alunos cegos e associados, e a P10 que atende alunos
surdos (Quadro 4).
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Quadro 4 - Perfil profissional das educadoras participantes da pesquisa.

Area de formacéo

Tempo de
atuacdo no AEE

Alunos com deficiéncias que ja atendeu

(DI, TODA, TDHA) condutas tipicas de

P01 | Pedagogia + Especializagdo El 8 anos sindromes, sensoriais ou intelectuais de carater
temporéario ou permanente
Deficiéncia intelectual, Sindrome de down,
P02 | Pedagogia + Especializagdo El 18 anos transtorno do espectro autista, quadros
psiquiatricos, deficiéncia fisica, altas habilidades.
Educacédo Fisica + Deficiéncia intelectual e transtorno de
P03 A 12 anos : .
Especializacéo El aprendizagem (Ensino fundamental)
. e TFE + PAC, TDAH, discalculia, ansiedade, TEA,
P04/ Pedagogia + Especializagao El 18 anos transtorno de impulsividade, TDAH e sindromes
P05 | Matemaética + Especializacdo El 25 anos Deficiéncia visual e surdocegueira
. L Condutas tipicas de sindromes/quadros
Pedagogia + Especializacdo em S AT
P06 . 19 anos psicoldgicos, alunos com deficiéncia intelectual e
pedagogia Escolar e El fisica
Historia + Estudos Sociais +
P07 | Pedagogia + Especializacdo em 24 anos Deficiéncia visual e associados
El (Def. visuais)
P08 Artes Plasticas + P6s El 6 anos _TDAH, TGD, Sindromes, deficiéncia motora e
intelectual
P09 | Historia + Especializacio em El 20 anos D,ef|C|enC|a auditiva, déficit intelectual, TDAH e
Sindromes
P10 Letras Libras 3 anos Deficiéncia auditiva e altas habilidades para DA
27 anos (17 anos | Def. Intelectual, motora, neuroldgica, transtornos
P11 | Pedagogia + Especializacdo El em APAE e 10 | globais do desenvolvimento e transtornos
anos em SRM) | funcional especifico
Def. Intelectual, motora, neuroldgica, transtornos
P12 | Pedagogia + Especializagdo El 17 anos globais do desenvolvimento e transtornos
funcional especifico
P13| Pedagogia + Especializagio El 15 anos Alun_os com de_f|C|t mtele_ctual e com transtorno
funcional de leitura, escrita e/ou calculo
. N Def. Intelectual, transtornos globais do
P14 | Pedagogia + Especializacdo El 1 ano desenvolvimento e TED.
P15 | Pedagogia + Especializacdo DV 38 anos Def. Visual (cegueira e baixa visao)
P16 | Historia + Especializagdo em El 16 anos Deficiéncia intelectual
Condutas tipicas de sindromes/quadros
P17| Pedagogia Especializacio EI 15 anos psicolégicos, alunos com qefl_uenma mtele_ctual,
motora, neuromotora, distdrbios de aprendizagem,
dislexia TDAH
Altas habilidades/superdotacdo; condutas tipicas
P18 Letras + Especializacdo El 20 anos de_sm_o,qumes.; quadros p5|coqu|f:os_ neurologicos e
psiquidtricos; alunos com deficiéncias
fisico/motora; sensoriais e intelectuais
Def. auditiva, intelectual, alunos com transtornos
P19 Geografia, Artes visuais, 10 anos de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH);

Pedagogia + especializacdo El

transtornos fu+A1:D20ncionais especifico, na &rea
a linguagem; discalculia e outros

Fonte: Os autores.
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As respostas das educadoras a questéo significativa (ANEXO E) foram analisadas
para extracdo das unidades de significados, as quais foram inseridas e articuladas junto aos

metatextos do Estado da Arte das producdes cientificas no tema Alfabetizacdo Cientifica e El.

4.3 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DO ESTADO DA ARTE

Pautados nas possibilidades suscitadas por pesquisas de cunho bibliografico, como a
de Vosgerau e Romanowski (2014), por exemplo, definimos a realizagdo de um estado da arte
como satisfatorio ao atendimento de nossos anseios em verificar e analisar o que tem sido
priorizado nos discursos de pesquisadores do campo do Ensino de Ciéncias Naturais em
relacdo a alfabetizacdo cientifica de alunos com deficiéncias.

As buscas aconteceram no més de maio do ano de 2019. A partir das bases de dados
e critérios delimitados para o levantamento, foram selecionados sessenta (60) artigos, trinta e
nove (39) dissertacdes e quatro (4) teses, com um total de cento e trés (103) producdes. Por
meio das palavras chaves utilizadas, obtivemos na BDTD novecentos e vinte e nove (929)
resultados. Desses, apenas quarenta e trés (43) producdes, trinta e nove dissertacdes e quatro
teses, foram selecionadas ante aos critérios de inclusdo/exclusdo estabelecidos. Os mesmos
procedimentos foram aplicados as producdes do tipo artigo, em sua maioria obtidos na base
de dados “Google académico”. Nessas buscas, foi empregado o operador “filetype: pdf” antes
das palavras-chave para melhor otimizacdo da pesquisa. Desse modo, obtivemos trezentos e
trinta e seis (336) resultados, dos quais, cinquenta e dois (52) foram mantidos. Das pesquisas
nas duas outras bases de dados escolhidas (CAPES e SciELO), com exclusdo das repeticoes,
foram adicionados mais oito (8) artigos a essa quantidade, obtendo assim o total de cinquenta

e nove (59) producdes, separados para analise (Quadro 5).

Quadro 5- Resultados obtidos na pesquisa por base de dados no més de maio de 2019.

BASE DE RESULTADOS RESULTADOS RESULTADOS TOTAL
DADOS GERAIS OBTIDOS | DESCONSIDERADOS | REPETIDOS | SELECIONADOS
BDTD 929 886 0 43
GOOGLE
ACADEMICO 336 284 0 52
CAPES 123 114 5 4
SCiELO 20 9 7 4
TOTAL 1.408 1292 12 103

Fonte: os autores
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As produgbes foram analisadas de acordo com: ano de publicagdo, vinculo
institucional dos autores, fase de ensino abordada, deficiéncias priorizadas e unidade de
significados. Tais informacGes foram previamente organizadas em tabelas junto aos
respectivos titulos e extratos textuais.

No que diz respeito ao periodo de realizacdo das produgdes escolhidas, realgamos
que ndo houve delimitacdo de tempo, contudo, nossos resultados compreenderam um
intervalo de apenas treze (13) anos, entre 2006 e 2019. Deste periodo, destacamos os anos de
2013, 2015, 2017 e 2018, que abarcaram 13,46%, 15,38%, 15,38% e 9,62% das publicacdes,
respectivamente (Grafico 01/A).

Sobre as instituicbes de vinculo dos primeiros autores na ocasido dos estudos,
contabilizamos quarenta e uma (41) instituicdes de ensino superior, em sua maioria federais
(27), seguidas por dez (10) estaduais, uma (1) regional/municipal e trés (3) particulares. No
entanto, citaremos apenas as com mais de uma publicagéo, sendo: Universidade Federal de
Goids (UFG) com 17,31% das producGes; Universidade Estadual Paulista (UNESP) com
10,58 %; Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) - 6,73%; Universidade de Sdo Paulo
(USP) — 5,77%; Universidade de Brasilia (UnB) — 5,77%; Universidade Federal Fluminense —
5,77%; Universidade Federal de Sergipe (UFS) — 4,81%; Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT) — 3,85%; Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) - 3,85%;
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) — 3,85% e ; Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) e Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ambas com 1,92%
das producoes (Gréafico 01/B).

Gréfico 1 - Caracterizacao das producdes selecionadas durante 0 més de maio de 2019, quanto ao

periodo de realizagdo (A) e vinculo institucional dos primeiros autores (B).
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Fonte: Os autores.
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No que se refere a fase de ensino especificado nas abordagens e execucbes dos
estudos, constatamos um maior enfoque no Ensino Meédio, mencionado em 53,85% das
publicacbes e menor aos anos iniciais do Ensino Fundamental; a Educacdo de Jovens e
Adultos -EJA e ao Ensino Superior, abordados em apenas 3,85%, 2,88% e 4,88% das
producdes, respectivamente (Grafico 02). Tal resultado se deve, provavelmente, ao fato do
Ensino Médio corresponder a fase de ensino, no ambito da educacdo comum, com maior
participacdo de professores especializados em areas especificas do conhecimento e em
atendimento a todo corpo discente, condi¢cdo que inclui as disciplinas Biologia, Fisica e
Quimica que compde o eixo das Ciéncias Naturais, priorizado em nosso estudo. Ja a baixa
incidéncia para o ES, no recorte para esse estudo, em que essas areas do conhecimento sao até
mais delimitadas com seus respectivos especialistas, pode ter relacdo com a notdria presenca
ainda incipiente de pessoas com deficiéncias nesse nivel de ensino, o que acaba por ndo a
atencdo de pesquisadores do tema EC articulado a El. E importande destacarmos que 12,50%
trabalhos ndo se atentaram em especificar um nivel de ensino, porém, apresentaram

proposicdes aplicaveis a diferentes contextos educacionais na perspectiva investigada.

Grafico 2-Caracterizagdo das producdes selecionadas durante o més de maio de 2019, quanto ao nivel

de ensino priorizado.
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Legenda: EFI: anos iniciais do Ensino Fundamental; EFII: anos finais do Ensino Fundamental; Ensino Médio;
EFI; EFII; EM: anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio; EFII;
EM: anos iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio; EJA: Educacdo de Jovens e Adultos; ES: Ensino
Superior; NE: ndo especificado.

Fonte: Os autores
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Quanto as deficiéncias, notamos significativo interesse em investigar o EC a pessoas
com deficiéncia visual ou deficiéncia auditiva/surdez, expresso em 35,58% e 33,65% das
producdes. Do percentual restante, 0,96% teve enfoque na deficiéncia intelectual e 0 mesmo
valor no transtorno do espectro autista e, por fim, 28,85% dos trabalhos apresentam o tema
em uma perspectiva mais generalista, com propostas e abordagens que se estedem a diferentes

tipos de deficiéncias (Gréafico 03).

Graéfico 3- Resultados acerca dos tipos de deficiéncias priorizadas nas produgdes selecionadas durante
0 més de maio de 2019.
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Legenda: DV: deficiéncia visual, DA: deficiéncia auditiva; DI: deficiéncia intelactual; TEA: transtorno do
espectro autistas; NE: ndo especificado.
Fonte: Os autores.

Os resultados desta etapa do estudo respondem algumas de nossas indagagdes acerca
da aproximacdo entre as investigacdes cientificas na area do EC e El e situagcdes pontuais
inerentes ao processo de inclusdo nas escolas/colégios estaduais do municipio de Maringa-PR.
Conforme os resultados apresentados no grafico 01, referente a analise dos relatérios obtidos
nos colégios amostrados, nos ultimos anos a maior parte dos alunos com deficiéncias
atendidos nas turmas regulares possuem diagnostico para distarbios de aprendizagem. Os
diagnosticos para disturbios de aprendizagem (DAP) junto a deficiéncia intelectual (DI) no
municipio, sobressaem dentre outras deficiéncias desde os primeiros anos do intervalo de
tempo verificado (2007-2019). Contudo, a partir do ano de 2012, o nimero de diagnosticos

para DAP tem crescido de modo exponencial, superando inclusive os de DI.
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Essas constatagfes demonstram certo distanciamento entre as situagdes de estudo e a
realidade vivenciada na Educacdo Basica de Maringa-PR, uma vez que, das publicacfes
selecionadas, um numero reduzido apresentou uma abordagem multifacetada na direcdo de
concatenar diferentes rotas para 0 ensino e aprendizagem. Em sua maioria, as investigagoes
voltadas a pessoas com deficiéncia visual e auditiva, priorizadas nos estudos, ndo fazem
mencgdes a outros tipos de deficiéncias, ainda que as possibilidades apresentadas detessem
potencial de multialcance, as aplicacdes e avalicdes se restringiam apenas a esses grupos.

Assim, destacamos a necessidade de um aumento no numero de estudos com
abordagens mais contemplativas, pautados na perspectiva da escola para todos, definida por
Fernandes e Mdl (2019), como uma escola reestruturada para lidar com a diferenca e que
atenda a multiplas diferencas concomitantemente, de modo natural, sem contribuir para a
manutencdo de estigmas depreciativos reforcados por qualquer tipo de isolamento.

Por fim, com base na leitura dos resumos e consultas aleatorias a outras secbes das
publicacGes, sempre que necessario, avancamos em direcdo ao Ultimo tdpico estabelecido para
a analise das publicacdes, as unidades de significado. Assim, o presente estudo teve a ATD
como direcionamento metodoldgico, por meio do qual essas unidades constituiram
agrupamentos que fundamentaram todo o processo de categorizacdo e reorganizagdo de
categorias para a posterior redacdo dos metatextos.

Em um primeiro momento, foram organizados 16 grupos de unidades de significado,
cada um deles conformando uma categoria, sendo essas as categorias iniciais do estudo
(Quadro 6). As cinco categorias “a priori” encontram-se nessa organizagdo com 0s grupos de
unidades de significado correspondentes. As demais categorias iniciais surgiram do
agrupamento de unidades de significado que ndo se enquadraram em nenhuma das categorias
determinadas “a priori”, mas que foram priorizadas nos discursos dos autores pesquisadores
das producdes analisadas. Desse modo, optamos por manté-las, uma vez que o estudo propde
um didlogo entre idealizadores do EC e a EI, assim, prezamos por valorizar toda ideia captada
a partir das exposigdes propostas nesse contexto. Explicados as etapas envolvidas na fase de
categorizacao no estudo, reforcamos tratar-se de um processo misto de anélise, no qual se tem
categorias definidas “a priori”, escolhidas previamente com base em referencial tedrico, que

sofrem incorporagdes provindas do processo de analise (MORAIS; GALIAZZI, 2016).
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Categorias iniciais

Numero de unidades de
significado associadas

Aborda aspectos embutidos na estruturacdo social (meios e modo de producéo,
economia, politica, cultura...)

3

O papel dos professores de ciéncias no processo de inclusio

Preconizagdo dos alunos (com e sem deficiéncias)

A familia dos estudantes com deficiéncias

Enfoque nos profissionais da area (gestores, professores, ...)

Desafios para o ensino de Ciéncias a alunos surdos

Préticas pedagogicas para inclusdo no ensino de Ciéncias

Possibilidades para o ensino de Ciéncias a alunos surdos

Recursos didaticos para um ensino de ciéncias inclusivo

A El em PPCs e matrizes curriculares de cursos de licenciatura em Ciéncias

O ensino de Ciéncias a alunos com deficiéncia visual

Tempo de aula como variavel determinante ao processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva inclusiva

P NN N o|lwlw|k|lolo|g

A importancia da presenga de um professor tutor para o atendimento educacional
especializado de alunos com deficiéncia intelectual

Pesquisas sobre o ensino de ciéncias e a educacéo inclusiva

Politica de educacgdo inclusiva

Superar preconceitos e resisténcia a inclusdo no ensino de ciéncias

e i

~ Fonte: Os autores.

Com o intuito de aprofundar a compreensdo, para cada categoria inicial foram

redigidos paragrafos a partir do resgate de informacdes contidas nos extratos textuais obtidos

no processo de desconstrucdo das producgdes, com o intuito de reuni-las analiticamente. Desse

modo, surgiram novas interpretacdes e assim prosseguimos com o processo de reorganizacéo

das categorias, com um novo agrupamento, em que as categorias iniciais e suas respectivas

unidades de significado foram reunidas a partir da percepcao de relacdes tematicas entre si.

Desse procedimento, surgiram as categorias intermediarias (Quadro 7).

Quadro 7 — Categorias intermediarias obtidas do processo de sintese e reorganizacao das categorias

iniciais.

Categorias intermediarias

Numero de categorias iniciais

associadas

A (Re)estruturacdo social que efetiva o processo de inclusdo no ensino
de ciéncias, que por sua vez conduz ao processo de (Re) estruturacdo
social.

3

Os percal¢os no caminho para o ensino de ciéncias inclusivo

Os personagens que mediam a inclusao

Instrumentos necessarios a construgdo do caminho para a inclusdo no
ensino de ciéncias

A inclusdo no ensino de Ciéncias a partir o discurso dos incluidos

2
4
6
1

Fonte: Os autores
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As categorias intermediarias sinalizam a aproximacgéo da fase final da ATD, destarte
nesse momento passamos a direcionar nossos pensamentos a construgdo dos metatextos.
Logo, prosseguimos para um ultimo processo de categorizacdo com o intuito de reagrupar as
informacgdes e compreensdes surgidas nas etapas anteriores por meio de uma nova sintese e

reorganizacéo. A vista disso, surgiram duas categorias finais (Quadro 8).

Quadro 8 — Categorias finais obtidas pelo processo de sintese e reorganizacao das categorias iniciais e

intermediarias.

Categorias Finais NuUmero de categorias
intermedidrias associadas

A comunidade escolar e os aparatos para o Ensino de Ciéncias e

fnnE O iant (i : . 4
alfabetizacg8o cientifica na escola inclusiva

O Ensino de Ciéncias para alfabetizacéo cientifica de todos: a influéncia

1
de fatores externos aos muros da escola

Fonte: Os autores

E chegado 0 momento de construcdo dos metatextos, cuja estrutura basica fora
gradativamente delineada a cada etapa da andlise, partindo das unitarizacdes ao processo de
recategorizacOes. Reiteramos que o desenvolvimento dessa etapa se deu por meio do resgate e
articulacdo entre as unidades de significados das producdes, as respostas das professoras
especializadas em El a questdo significativa e os dados quantitativos extraidos dos relatérios
disponibilizados pelos colégios, os quais receberam tratamento qualitativo durante o
cumprimento desta etapa.

Admitimos que o processo de exclusdo ndo ocorre de modo individual, partindo de
um anico motivo, do mesmo modo que ndo se pode atribuir as causas das falhas no
movimento de inclusdo escolar a apenas uma parte dos envolvidos, como por exemplo, aos
professores. Contudo, a organizacéo e articulagdo das ideias apresentadas nos metatextos teve
como foco responder a questdo de pesquisa — Em que medida as pesquisas cientificas tém
oferecido suporte a alfabetizacéo cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos e como
professores que atuam em salas de recursos multifuncionais da Rede Estadual de Ensino do
municipio de Maring& percebem a Alfabetizacdo Cientifica para esses alunos? - Pensando na
expansdo de ideias de professores de Ciéncias acerca dessa perspectiva. Desse modo,
buscamos fornecer subsidios a formacdo desse grupo, levando-os a formular novas
compreensdes acerca de estudantes com deficiéncias/transtornos e, assim, tornarem-se aptos a

promover um EC abrangente na dimenséo da Escola Inclusiva.
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Tanto nas producbes que constituiram o Estado da Arte, como nas respostas das
professoras especializadas em EI a questdo significativa, foi possivel identificar que
proporcionar um Ensino de Ciéncias que permita a alfabetizacdo cientifica de todos os
inseridos na rede regular de ensino, depende de varios fatores, além de aspectos internos ao
ambiente escolar. Nesse sentido, as producgdes selecionadas corroboram com a mencdo de
Boccato, Franco e Tuleski (2017), sobre o processo de escolarizacdo, do qual faz parte o EC
para a Alfabetizacdo Cientifica. Nesses termos, os trabalhos seguiram por uma linha que
contempla ao menos um dos fatores descritos pelas autoras como parte de um contexto amplo
que envolve tal processo. No decorrer da analise dos dados, tais fatores foram classificados
como internos quando relacionados a formacao de professores, demais profissionais da area e
alunos, sendo dissertado sobre esses no primeiro metatexto intitulado “A comunidade e 0s
aparatos para o0 Ensino de Ciéncias ¢ alfabetizagdo cientifica na escola inclusiva”. J& 0s
fatores externos, seriam a sociedade e seus meios e 0 modo de produgdo, bem como sua
economia, politica e cultura, aspectos explorados no metatexto dois (2) intitulado “O Ensino
de Ciéncias para alfabetizacdo cientifica de todos: a influéncia de fatores externos aos muros

da escola”.

4.3.1 A comunidade escolar e os aparatos para o Ensino de Ciéncias e Alfabetizacéo

Cientifica na escola inclusiva

Nos textos objetos de analise e respostas das professoras a questdo significativa,
predominaram temas e mencgdes relacionadas a comunidade escolar, em especial alunos e
professores, além de abordagens relacionadas ao planejamento de estratégias e elaboracéo de
materiais/recursos para o0 ensino inclusivo. Os relatérios disponibilizados pelos colégios
apontaram a deficiéncia intelectual e transtornos de aprendizagem como
deficiéncias/transtornos mais recorrentes na rede estadual de ensino de Maringa, em sentido
diferente das producdes do estado da arte, cujo maior enfoque foram alunos com deficiéncia
auditiva e visual, sendo que menos de 1% apresentou abordagens relacionadas a deficiéncia
intelectual.

Sobre os alunos, algumas pesquisas se voltaram especificamente aos com
deficiéncias/transtornos, enquanto outras trouxeram abordagens mais interessantes do ponto
de vista da inclusdo, com proposicGes desenvolvidas para trabalhar com a turma como um

todo, ou seja, intervengdes mais abrangentes, formuladas a partir do uso de diferentes rotas de
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aprendizado, de modo a permitir 0 acesso ao conhecimento pelo maior nimero de alunos
possivel, sejam eles com ou sem deficiéncias/transtornos. As analises e discussdes
apresentadas nas producdes priorizaram a inclusdo de alunos com deficiéncia visual e
auditiva, com abordagens para o ensino de fisica, quimica e ciéncias naturais. Menciona-se
também as dificuldades desse grupo de alunos ante os contetdos dessas disciplinas, bem
como a compressao de alternativas propostas nessa direcao.

Algumas das ideias indicadas a respeito do EC a alunos com deficiéncia auditiva se

refere:

A simples presenca dos [alunos] surdos na escola ndo implica,
necessariamente, em inclusdo. Ao contrario, pode reforcar processos
excludentes em que os [alunos] surdos, ndo interagindo de maneira
substancial com os conteldos escolares e com o0s outros aprendizes e
professores, ficam a mercé de iniciativas isoladas e de pouco impacto para
melhorias de sua condicao social (A26).

[...] muitos dos alunos surdos inseridos no ambiente escolar encontram
diversas dificuldades no decorrer do processo de aprendizagem, sendo,
portanto, muitas vezes excluidos das atividades escolares devido as suas
limitacGes auditivas e linguisticas. Com esse pensamento, os trabalhos
destacam por um lado os diversos desafios vivenciados no decorrer deste
processo, tais como auséncia e despreparo de intérpretes, despreparo do
professor regente e auséncia de comunicacdo entre surdos e ouvintes, alem
da caréncia de materiais adaptados e sinais em LIBRAS a serem trabalhados
nos conhecimentos cientificos das Ciéncias Naturais (A31).

Estas mencOes chamam atencdo para o fato de que estar junto ndo significa
necessariamente estar incluido, tema cliché em debates acerca da inclusdo, pois configura-se
como uma das maiores falhas desse processo. Com efeito, essa situacdo nao se refere apenas a
inclusdo de alunos com surdez, mas se estende a todos estudantes encaminhados ao ensino
regular sem o suporte e adequacBes necessarias para se fazerem pertencer. Em tais
circunstancias pensando na deficiéncia visual “[...] o estudante invisual continua privado das
condicBes de ensino que melhor correspondem as necessidades impostas pela deficiéncia
visual” (A49).

Em mesmo sentido, pensando especificamente na alfabetizagdo cientifica de alunos
com deficiéncias/transtornos, a professora P19 afirma que “[...] a minoria destes (30%)
chegam ao Ensino Médio 2°/3° ano com alfabetizacdo cientifica para assimilar e internalizar
0s contetidos trabalhados e assim [a maioria] ndo conseguem aplica-los em seu dia-a-dia”

(P19). Nao se pode negar que as dificuldades em relacdo a concretizacdo da alfabetizacdo
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cientifica atingem mais drasticamente os alunos de inclusdo, contudo, esse desfalque ndo se
restringe apenas a esse grupo como citado pela professora P08 “[...] ndo s6 no AEE, mas
dentro da escola [em um contexto geral] percebe-se que a alfabetizacdo cientifica é bem
pobre”. Frente a essas compreensdes, destacamos as mengdes de Chassot (2010) sobre como
inserir a perspectiva da alfabetizagdo cientifica “no ser professor”, o qual afirma existir

apenas duas alternativas de escolha:

Uma, onde se oferece um ensino que pode propiciar que se continue cada
vez mais dominados e mais domesticados para aceitar as relacGes de
desigualdades; a outra é que, pela educacdo alunos e alunas tornem-se
capazes de compreender a realidade em que estdo inseridos e entdo
modifica-la na busca de transformag6es (CHASSOT, 2010, p. 108).

Embora a segunda opc¢éo seja a desejavel, sua concretizacdo configura-se como um
desafio aos profissionais docentes, por envolver fatores que vdo além de propostas e revisdes
das politicas formativas que regem a profissdo. Contudo, € preciso persisténcia, uma vez que a
alfabetizacdo cientifica conduz o individuo a condicdo de emancipacdo, necessaria,
principalmente aqueles postos historicamente em condicdes de desvantagem aos demais,
como, por exemplo, as pessoas com deficiéncias/transtornos.

Dando prosseguimento, entendemos que o aluno s6 passa a pertencer, de fato, ao
ambiente escolar, quando lhe € permitido vivenciar, se ndo toda, mas boa parte das
experiéncias proporcionadas com a escolarizacdo, como por exemplo: a apropriacdo dos
conhecimentos mediados, a socializa¢do, dentre outros. Em mesma dire¢do, Medeiros e Mdl
(2019, p.115) destacam que, “como todos os alunos, o aluno da inclusdo deve sair da escola
melhor do que quando entrou”.

Sobre a importancia da socializacdo no EC a alunos com deficiéncia visual é

mencionado em uma das dissertacfes que

As interacOes sociais aparecem como elemento relevante da inclusdo nas
aulas de Ciéncias da Natureza. Com base no exposto, indicam-se
possibilidades inclusivas nas aulas de Ciéncias da Natureza em que as
diferencas ndo sdo consideradas barreiras, mas as maiores possibilidades
para o desenvolvimento global do estudante cego (D07).

As interacdes sociais sustentam os principais debates em defesa da El. Ainda que
argumentos, na contramdo dessa perspectiva, defendam a ideia de que o aluno com

deficiéncias/transtornos ndo precisa estar necessariamente no ambiente escolar para vivenciar
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a socializacdo, é preciso admitir que a escola, mesmo com suas falhas, ainda é o melhor local
para a efetivacdo dessa acdo. Como supracitado, estar no mesmo ambiente nem sempre
equivale a estar incluido, logo, ndo se pode garantir a efetiva interacdo social da pessoa com
deficiéncias/transtornos em uma igreja, por exemplo. J& no ambiente escolar, as intencdes ali
projetadas oferecem maiores possibilidades a socializagéo.

A partir da afirmacdo de Vigotski (2007, p. 100) de que “o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica”, resgatamos as concepgdes de Victor e Camizao
(2017), quando assinalam que, ao se reconhecer 0 quanto a escola é necessaria na vida do
individuo, ndo se pode ignorar as contribuicdes desse espaco para o0 desenvolvimento e
aprendizagem de criancas com deficiéncias. Assim, “[...] a inclusdo, novo paradigma da
escola, faz com que o professor tenha que se capacitar para trazer as ideias e metodologias de
ensino que estimulem esta préatica, além da socializa¢do da turma como um todo” (A38).

Nessa mesma perspectiva, com o intuito de fornecer orientagdes nesse sentido, temos
que

[...] a criacdo de canais comunicacionais adequados tem o potencial de
incluir alunos com deficiéncia visual junto a processos intrinsecos de
ensino/aprendizagem tais como a criacdo de hip6teses, a elaboracdo de
duvidas, reformulacéo e construcdo de conhecimentos, etc. Sem a utilizacdo
de canais comunicacionais adequados, alunos com deficiéncia visual
encontrar-se-d0, do ponto de vista conceitual e procedimental, numa
condigéo de excluséo no interior da sala de aula (A23).

Sobre o ensino de fisica a alunos matriculas na SRM, a professora PO5 admite que

Parece muito dificil, quando ndo se tem o uso de recursos didaticos. Neste
semestre estou presenciando os atendimentos de alunos com os estagiarios
do PET [Programa de Educacdo Tutorial] e eles tém usado de varias
estratégias para que esses alunos se apropriem dos contelidos apresentados e
os resultados tém sido excelentes (P05).

Na mesma direcdo, sugestionando o uso de rotas alternativas ao aprendizado, a
professora P09, especializada no atendimento educacional de alunos com deficiéncia auditiva,
afirma “[...] o aluno surdo sem outros comprometimentos possui 0 cognitivo perfeito e tem
total capacidade para desenvolver-se nas areas das ciéncias” (P09).

Entendemos por canais comunicacionais, no contexto da El, formas de compensacao
ou rotas alternativas para o aprendizado de alunos com deficiéncias/transtornos ou qualquer
outra condicdo que dificulte o acesso do individuo a informagdes por um determinado meio,

como, por exemplo, estimulos visuais a alunos com deficiéncia visual. Ja para alunos com
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surdez, propostas com base em estimulos visuais sdo tidas como potencial canal
comunicacional. Nio obstante, “[...] explorar o visual, além de ser essencial na educacdo dos
individuos com surdez, se mostra também muito eficiente na retencdo da aprendizagem do
ouvinte” (A02).

Dando prosseguimento, segue-se outras recomendagOes direcionadas a estudantes
surdos, mas que cabem ao processo de ensino e aprendizagem planejado para todos, nesses

termos mencionam-se

[...] as seguintes recomendagfes para os professores de estudantes surdos: a
necessidade do engajamento dos professores com as pesquisas atuais e com
as organizacdes nacionais que discutem o ensino de Ciéncias; a utiliza¢do de
metodologias e abordagens didaticas que coloquem o estudante em uma
atuacdo mais ativa em sua aprendizagem; o aumento na producao de material
didatico para o0 EC; a inclusdo da histdria da Ciéncia no ensino; entre outras
(A15).

Em tais circunstancias, acreditamos que o maior blogueio ao aprendizado de alunos
com deficiéncias/transtornos nédo diz respeito a presenca da limitacdo bioldgica em si, mas a
falta de meios alternativos que lhes permitam acessar o conhecimento. Em concordancia,
Victor e Camizéo (2017, p. 32) afirmam “[...] ndo negamos que o sujeito com deficiéncia
possua alguns limites bioldgicos que podem comprometer funcdes organicas, mas é
indispensavel reafirmar que o foco do desenvolvimento sdo as possibilidades que ele tera para
se desenvolver”.

Sobre isso a professora P02 esclarece que

Dentre esses alunos existem aqueles que conseguem compreender 0s
contetdos cientificos apresentados em sala de aula, desde que o professor do
ensino comum, faca as adaptacdes dos contetdos trabalhados [...]. Outros
casos mais dificeis, como os alunos com DI (deficiéncia intelectual), mesmo
com adaptacbes dos conteldos, eles ndo conseguem apropriar-se do
conhecimento. Nesses casos, ha a necessidade da participacdo da sala de
recursos, fazendo acompanhamento e apoio, com os trabalhos e as
avaliacGes mediadas™ (P02).

Os relatorios disponibilizados pelos colégios mostraram que na Rede Estadual de
ensino do municipio de Maringa, dentre as deficiéncias/transtornos atendidos, ocorre a
prevaléncia de casos de alunos com deficiéncia intelectual e transtornos de aprendizagem, 0s
quais, a depender do nivel, constituem o grupo com maior necessidade de auxilio, conforme

citado pela professora P02. Nessa perspectiva, Medeiros e Mol (2019) reafirmam a
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necessidade de uma escola que consiga ensinar a todos, independentes de suas diferengas ou
deficiéncia. Assim, notada as limitagcdes da escola e dos professores regentes em lidar com a
diversidade, o Atendimento Educacional Especializado e seus profissionais sdo cruciais para a
promogéo da incluséo e democratizagdao do sistema de ensino e construcéo de sociedades mais
justas.

Como estratégia para o ensino e aprendizado de alunos com deficiéncias/transtornos, tem-se
a elaboragéo e insercéo de recursos didaticas ao processo de mediagéo, sobre isso refere-se “[...] 0s
recursos didaticos facilitam a aprendizagem dos alunos [com deficiéncia visual] é que o aluno cego
tem uma percepcdo diferente dos fendmenos fisicos, porém com mesmo entendimento dos demais
alunos” (D22).

Sobre 0 uso de recurso em uma perspectiva mais generalista, a professora P13

afirma;

Na minha pratica, quando faco a mediacdo de conhecimento de Ciéncias ou
de qualquer outra area do conhecimento, procuro desenvolver explicacdes
coerentes com o proposto pela disciplina, langando méao de recursos, livros,
internet, desenho, videos, jogos e outros para alcancar a compreensdo de
conceitos e elaboracdo de respostas praticas as necessidades do aluno e de
seu meio, promovendo-o0 a algum grau de autonomia (P13).

O uso de recurso também pode auxiliar no processo de avaliacdo, conforme
mencionado “[...] a confec¢do de modelos com massa de modelar pelos alunos surdos ao final
da sequéncia das aulas, caracterizou a compreensao dos conceitos” (A03).

Nesse sentido, em objecdo aos métodos tradicionais de avaliagdo pautados em um

ideario elaborado a partir de turmas homogéneas, a professora P01 defende que

Os alunos atendidos na SRM possuem uma leitura de mundo ampla, levando
em consideracdo as dificuldades apresentadas, percebe-se no dia a dia, em
sala de aula trabalhando a oralidade obtemos respostas surpreendentes de
alunos considerados analfabetos cientificamente, por outro lado esse aluno
ndo apresenta resultados satisfatérios na escrita, e por isso é avaliado pelo
professor da classe comum como insatisfatorio (P01).

Como se V&, o uso de recursos didaticos oferece muitas possibilidades como
estratégia de mediacdo. Quanto mais variados, mais abrangente torna-se a proposta de ensino.
Logo, pensar sobre aulas inclusivas, direcionadas a turmas que refletem cada vez mais a
heterogeneidade que constitui a sociedade, naturalmente remete ao uso de recursos como

possibilidade ao atendimento das especificidades de cada estudante para formular e expressar
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suas compreensoes, sejam eles com ou sem deficiéncias/transtorno. Assim, a professora P14
reforca a necessidade de se propor atividades para que os educandos possam construir o
conhecimento de forma diferenciada “[...] o aluno vai aprender, mas precisa de atividades
significativas com a flexibilizagdo do contetido”.

Transpor essa ideia ao EC, em especial a alunos com deficiéncias/transtornos, torna-
se ainda mais necessario, uma vez que tal pratica abarca conceitos um tanto quanto subjetivos.
Em tais circunstancias, cabe o desenvolvimento de estratégias mediacionais de inclusdo,
como, por exemplo, tecnologias assistivas, experimentagdo num enfoque multissensorial e a
elaboracdo de materiais adaptados e modelos didaticos, cuja a utilizacdo favorece o
aprendizado de todos os inseridos na sala de aula comum (ANJOS; MOL, 2019).

Segundo Anjos e Mol (2019), acolher as diferencas, sejam elas de qualquer nivel, é
uma obrigacdo de todos e a escola deve oferecer respaldos nessa dire¢cdo com base em ideias
provindas do paradigma inclusivo, nas quais se admite a contribuicdo de cada sujeito, dentro
de suas possibilidades e potencialidades ao desenvolvimento do outro.

Nessa linha de consideracdo, convém refletir sobre a postura de professores néao
especialista em EI, a comecar pela formagéo inicial. Assim, sobre professores formadores de
professores, menciona-se “[...] embora a maioria dos docentes tenha se mostrado receptiva as
propostas da Educacao Inclusiva (El), ndo se sentem preparados para atuar e nem para formar
para a diversidade” (D24).

Ainda sobre a formagao inicial, nos cursos de licenciatura, menciona-se:

Os dados obtidos indicam que os cursos de Licenciatura em Ciéncias
(Biologia, Fisica e Quimica) ndo tém como politica clara a abordagem da
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, uma vez
gue poucos cursos dispdem de disciplinas especificas para discutir a
educacdo desses estudantes e disciplinas que tentam abordar a tematica,
fazem-no de forma superficial (A53).

Constata-se a existéncia de argumentos de que a Universidade ndo prepara
esses profissionais para a inclusdo porque os préprios formadores ndo
tiveram contato com esse assunto - 0 que ndo é caracterizado como
pejorativo, mas como uma realidade dos profissionais formados em anos
anteriores as politicas de incentivo a inclusdo (A52).

Logo, nossa escolha em aplicar a questdo significativa sobre a alfabetizacéo
cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos a professoras especialistas em El ao invés de
professores do ensino de ciéncias, pautou-se na percepcdo de descrenca, por parte de uma

parcela desses ultimos, em relacéo a EI. Concepgdes semelhantes foram notadas nos discursos
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das professoras em resposta a questdo significativa, como por exemplo: "Eu vejo a inclusdo
ainda como um grande desafio, pois a maioria dos professores do Ensino Regular ndo aceitam
a inclusdo. Usam sempre a fala 'N&o estudei para isso!" Mesmo com tantos cursos oferecidos
pela SEED” (P16).

Frente a essas consideragdes, nota-se que parte das lacunas existentes no processo de
incluséo escolar se devem as fragilidades na formacdo de professores para Educacdo Baésica.
Essa situacdo sinaliza uma das faces da discrepancia no campo da inclusdo, em que se tem o
proposto por leis e documentos oficiais e 0 que € efetivado na préatica. Haja vista que, desde a
Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior, revogada em 20 de dezembro de 2019, tinha-se mencdes
qguanto a formacdo de professores a partir de uma base inclusiva (BRASIL, 2015, Art.8).
Convém mencionar, que a Resolucdo n° 2, de 20 dezembro de 2019, que revoga a Resolucéao
CNE/CP n° 02/2015, ainda que de maneira indireta, mantém em sua constituicdo tendéncias
que direcionam a formacado de professores em direcdo favoravel a inclusdo (BRASIL, 2019,
Art.8).

Nessa ordem de ideias, em uma tentativa de apontar caminhos a formacdo de

professores, que atuam na sala comum, no contexto a inclusdo, propde-se que

[...] formar o professor em Educacao Inclusiva significa, entre outros fatores,
estabelecer uma préatica educacional compromissada com a diversidade da
sala de aula, ou seja, com as particularidades presentes em cada aluno ou em
um grupo de alunos. Isso implica na promog&o de uma formag&o consistente,
gue englobe os conteldos e as estratégias metodoldgicas necessarias para
que o professor possa atuar com alunos em situacdo de deficiéncia de modo
responsavel, na promocao do processo de ensino e de aprendizagem (A05).

[...] a qualidade esperada e que permitira, na prética, a inclusdo, esta
condicionada a acBGes que favorecam ao futuro professor: refletir sobre o
fazer docente, exercitar sua criatividade na elaboracdo de planejamentos de
ensino alternativos ao rotulado como tradicional e saber reconhecerem sua
responsabilidade no fracasso e evasdo dos alunos da escola (A19).

Reiteramos que como critério de selecdo das producgdes para o estado da arte, as
mesmas deveriam abordar concomitantemente os temas El e EC na perspectiva da
Alfabetizacdo Cientifica. Assim, as colocacfes expressas nos extratos textuais acima, foram
apresentadas pensando-se a formacdo de professores de Ciéncias, ainda que seu conteudo se

apligue a professores de outras areas do conhecimento.
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Dando prosseguimento, sobre a formacdo de professores de ciéncias na perspectiva
da El, acreditamos haver muitos movimentos favoraveis nessa direcdao, contudo quando se
fala em interveng6es nas turmas de licenciatura, o que se tem como opc¢éo é a contemplacgéo
desses conceitos, de modo nédo tdo aprofundado, como tema transversal aos contetdos das
disciplinas do curriculo académico. Ou seja, uma parcela significativa dos professores
formadores na Academia admite a importancia e acreditam na El, entretanto a concretizacdo
de préaticas mais expansivas nessa direcdo estad condicionada ao modo como 0s cursos estdo
estruturados, a considerar, em especial, a organizagéo curricular. Logo, propor adequagdes
nesse sentido demanda tempo e empenho dos coordenadores de cursos, bem como de todo
corpo docente em quebrar as barreiras geradas pelos processos burocraticos e conformacdes
tradicionalmente edificadas fora de um contexto plural para a heterogeneidade.

Com ideias semelhantes, Rossato, Leonardo e Leal (2017) sugerem que o0s
educadores deveriam ter em sua formagéo inicial e continuada cursos que proporcionassem
certo nivel de conhecimento acerca da historia e filosofia da educacdo, para que assim
houvesse novas compreensdes das reproducdes e cristalizacdes que acompanham o cotidiano
escolar e as exclusbes, em especial daqueles que aprendem diferentemente de ideais
socialmente determinados como “sucesso”.

Ainda no ambito da formacdo docente, aponta-se que

[...] deve incentivar e possibilitar aos futuros professores a participacdo em
pesquisas na area de educacdo inclusiva, que busquem a compreensdo das
especificidades e dos dilemas do contexto escolar para que eles possam se
apropriar dos saberes experienciais e profissionais, 0s quais se relacionam
com a coletividade, o didlogo e a parceria na construcdo de uma escola para
todos (T03).

O recorte do estudo apresentado faz mencéo a citacao de Tardif (2014), em que se
pontua sobre os saberes serem diversos e plurais por derivarem de fontes variadas e
estratégicos por serem utilizados em um contexto singular com finalidade especifica. Movido
por essas ideias, Tardif (2014) propde um modelo de classificagdo, composto por quatro tipos
de saberes: 1) saberes disciplinares, conhecimentos especificos adquiridos na universidade; 2)
saberes curriculares, se refere ao método, objetivos e contetdo programatico da escola em que
se atuara; 3) saberes de formacgdo profissional, relacionados as Ciéncias da Educacdo e
conhecimentos pedagogicos e didaticos, e por fim os; 4) saberes experienciais, relacionados
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com aspectos praticos, provindos principalmente de reflexdes sobre suas préaticas, bem como
das interacdes com a comunidade escolar.

Com base nessa classificacdo dos saberes, ressaltamos que a formacéo de professores
é apenas uma parte do processo da aquisicdo dos conhecimentos que delineiam a profissdo,
logo as lacunas deixadas na formacdo podem ser compensadas posteriormente no decorrer da
continua construcdo do ser professor. Sobretudo, as no campo do EC para a alfabetizacédo
cientifica de todos. Destacamos, para essa finalidade, os saberes experienciais referentes as
interacdes e trocas de informacdes, em especial com outros profissionais do meio escolar.

Com compreensdes parecidas a professora P11 relata que

Acreditamos que o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos
Multifuncional, vai ao encontro da alfabetizacdo cientifica, pois procura
fazer conexdo com o conhecimento cientifico e 0 mundo que cerca a vida do
estudante que € atendido em suas Necessidades Educacionais Especiais. Essa
conexdo fica aparente quando é desenvolvido o Trabalho Colaborativo entre
a Educacéo Especial e o Ensino Regular, onde os profissionais envolvidos
no ensino aprendizagem do aluno com Necessidades Educativas Especiais,
mantém um relacionamento profissional, no sentido de respeitar os direitos
preservados em Lei do aluno e assim, garantir a participagdo do mesmo
mundo que o cerca (P11).

Em concordéancia, Medeiros e M6l (2019) defendem o desenvolvimento de trabalhos
colaborativos entre os profissionais envolvidos no processo de escolarizacdo, para que se
alcance a efetividade da inclusdo. Em justificativa, ressaltam que o compartilhamento de
responsabilidades, recursos e resultados, induzem a busca por meios de fazer avancar o
processo de inclusdo. Nessa linha de consideragdo, chamamos atencéo para as contribuigdes
resultantes da interacdo entre professores de ciéncias e professores especializados em El a
alfabetizacdo cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos. Possibilidade constatada a
partir da analise das respostas das professoras especializadas em EIl a questdo significativa,
bem como area de formacao inicial e tempo de atuacdo na modalidade de EI.

Por outro lado, Boccato, Franco e Tuleski (2017) realcam a participacdo de outros
fatores implicados no contexto de inclusdo escolar, que devem ser adicionados nessa rede de
interacbes, como exemplo, equipe pedagogica, psicologos e os familiares dos estudantes.
Segundo as autoras, houve avancos significativos com relacdo a participacdo de familiares, ja
quanto aos demais profissionais ndo se pode apurar devido a caréncia de estudo nessa direcao.

Ao final dessa argumentacgdo, constatamos, a partir da analise dos fatores internos ao

ambiente escolar que influenciam na alfabetizacdo cientifica de alunos com
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deficiéncias/transtornos, que a sincronia entre comunidade escolar, procedimentos de ensino e
seus aparatos € crucial para o sucesso dessa acdo. Logo, propostas de ensino nessa diregéo,
guanto mais abrangentes e voltadas a essa conexdao, maiores a chance de éxito na

implementacéo e obtencdo de resultados satisfatorios.

4.3.2 O Ensino de Ciéncias para Alfabetizacdo Cientifica de todos: a influéncia de

fatores externos aos muros da escola

Como vimos, a andlise do estado da arte e respostas das professoras especializadas
em EI a questdo significativa mostrou maior atencdo a fatores internos ao ambiente escolar
guando se trata da alfabetizacdo cientifica de pessoas com deficiéncias/transtornos. No
entanto, alguns resultados evidenciaram ideias compreendidas como fatores externos, por
contemplarem aspectos ligados a sociedade, seus meios e modo de produgédo, bem como sua
economia, politica e cultura.

Das concepcdes que perpassaram pelo ambito cultural, citamos:

Tendo em vista que o0 preconceito e a discriminacdo sdo ligados por aspectos
culturais, cognitivos e emocionais, entendemos que o Ensino de Ciéncias
pode ser um espaco pedagogico intencionalmente organizado para minimiza-
los a partir da empatia, sob uma perspectiva histérico-social do processo de
aprendizagem (D03).

Nessa perspectiva, a professora P15 especializada em atendimento
educacional a alunos com deficiéncia visual, chama atencdo a incidéncia de
avaliagBes negativas acerca do potencial desses alunos, resultado de visGes
distorcidas construidas ao longo do tempo, assim expfe que ndo podemos
negar que toda construcdo histérica em relacdo a deficiéncia visual, ainda
repercute negativamente na forma da sociedade conceber os individuos com
deficiéncia, julgando ou pré-julgando que eles teriam menos potencial
cognitivo por serem cegos ou com baixa visao (P15).

A manutencdo de comportamentos discriminatorios, historicamente delineados,
acaba por influenciar negativamente no desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias/transtornos, o que se estende a tornar-se cientificamente culto. Tal constatacdo
tem relacdo com crencas que colocam essas pessoas em posicao de incapaz, limitando-os
unicamente a condicao expressa pela deficiéncia, sem considerar o sujeito como um todo, que
traz em sua constituigdo um conjunto de dificuldades e habilidades, limitacbes e

potencialidades naturalmente comuns a todas as pessoas.
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Nessa direcdo, a Declaracdo de Madri, aprovada em 2002, j& demonstrava
reconhecimento da necessidade em desconstruir visdes distorcidas sobre pessoas com
deficiéncias/transtornos. Conforme essa declaracdo, existem duas visGes nessa perspectiva
que prevalecia anteriormente, arraigada em preconceitos e prejulgamentos, resultado de
construgdes historicas e culturais. Segundo o documento (CONGRESSO EUROPEU DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2002), na visdo antiga a pessoa com deficiéncia era posta
como objeto de caridade, pacientes e incapazes de tomar decisdes, tinha-se como foco apenas
a deficiéncias/transtornos da pessoa, 0 que, consequentemente, rotulava-a como dependente
ou ndo empregavel, levando assim a segregacdo em diversos espagos sociais. Ja com a nova
visdo, pretende-se trazer essas pessoas ao meio social, evidenciando a possibilidade de agirem
com autonomia na realizacdo de diversas atividades, bem como na tomada de decisdes, desde
que se tenha a promog¢do de ambientes acessiveis e de apoio, com eliminacdo de barreiras,
desconstrucdes de conceitos de ordem cultural e revisdo de politicas e normas sociais.

Com efeito, concordamos com Carvalho—Freitas (2007) ao afirmarem que o
entendimento de deficiéncia ultrapassa o conjunto de informacg6es disponiveis, haja vista que
a caréncia de informacOes a respeito pode influenciar na maneira como essas pessoas Sao
tratadas, posto que a falta de conhecimento reflete no modo como os grupos locais formulam
suas compreensdes e acdes diante da deficiéncia.

Dando prosseguimento, a partir da producao “Obras Escongidas - Fundamentos da
Defectologia” (1997), da publica¢do original de Vygotski datada de 1934, percebe-se uma
tendéncia em associar os prejuizos decorrentes de mas-formacdes, sindromes ou de diferencas
estruturais, sensoriais e/ou cognitivas, unicamente a uma concepcao biologizante. Logo,
ocorre um movimento que exime a necessidade de intervengdes de ordem social na direcdo de
permitir e reconhecer o sujeito com deficiéncia como parte e colaborador na construcdo do
contexto social.

Nesses termos, enquadra-se o conceito de invisibilidade, sobre o qual Piva (2015)
afirma que a transposicao das barreiras impostas pela alienagéo e invisibilidade s6 acontece
qguando se tira da margem pessoas que, mesmo estando em um lugar, ndo séo tidas como
pertencentes, e desse modo nédo tém participacao ativa em decisGes e nem suas necessidades
atendidas.

Na busca por prospeccfes na direcdo de dar voz e visibilidade as pessoas com
deficiéncias/transtornos, enquadra-se o EC planejado de modo a desenvolver a alfabetizagédo

cientifica, habilidade que permite o desenvolvimento integral dos estudantes tornando-os
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aptos a exercerem o conjunto de competéncias que lhes cabem como cidadéos. Ou seja, um
EC que permite atender demandas sociais em um horizonte muito além do ambiente escolar,
descrito por Chassot (2010) como interdisciplinar e contextualizado, que permite a formacéo
de cidaddos cientificamente cultos, com senso de realidade e prontos a atuarem
assertivamente em prol de seus diretos e qualidade de vida.

Nessa direcéo, as funcdes secundarias ao EC sdo reforcos nos resultados de uma das
producdes analisadas, ao relatar “Os resultados permitiram analisar a politica de EI no estado
de Goiés, bem como refletir sobre como o ensino de ciéncias pode contribuir para a formacao
de cidaddos dentro dessa escola inclusiva” (A41).

A criacdo das politicas de inclusdo configura-se como um grande salto a caminho de
uma sociedade ndo excludente, resultado de intensas lutas empreendidas por movimentos
sociais encabecgados principalmente por aqueles que se deparam, em algum momento, com
marcas historicamente deixadas e que por um bom tempo normatizaram agdes de exclusao.
Assim, a analise dessas politicas é de extrema importancia para o efetivo cumprimento de
suas determinacg6es, haja vista um notorio distanciamento entre as disposic@es da legislacdo e
as situacOes reais de experiéncias por pessoas com deficiéncias/transtornos. Além disso, é
preciso considerar a possiblidade de revogacgéo, assim a compreensdo e divulgacdo dessas leis
contribui significativamente com movimentos de reacdo a decisdes que conduzem a
retrocessos.

Considerar aspectos politicos e econdmicos é crucial ao entendimento do processo
educacional, em especial quando se pensa 0 EC na perspectiva da alfabetizacdo cientifica,
uma vez que interesses dessa ordem, exercem grande influéncia em decisdes que regulam o
sistema de ensino, sejam por determinacdes expressas em documentos oficiais que norteiam
as praticas de ensino ou pela deliberagdo de recursos.

Nessa linha de raciocinio, em resposta a questdo significativa acerca da
concretizacdo da alfabetizacdo de pessoas com deficiéncias/transtornos, a professora P04

menciona que

Levando em conta que estamos em uma escola publica, sucateada, onde cada
vez mais, menos recursos sdo destinados para investir em infraestrutura e
que, percebe-se um movimento de cima para baixo para desvalidar o
trabalho dos professores, [ainda assim] minha leitura acerca da concretizacao
da alfabetizac&o cientifica [de pessoas com deficiéncia] é positiva (PO4).
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A fala da educadora P04 reafirma a possibilidade de concretizacdo da alfabetizacéo
cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos na rede publica de ensino, ainda que sinalize
problemas que precarizam as atividades de ensino como um todo, com efeitos mais drasticos a
estudantes que necessitam de atendimento educacional especializado, sua avaliacéo reafirma a
possibilidade de uma das escolas realmente inclusiva, alicer¢ada nos principios da igualdade e
equidade. Em mesma direcdo, Anjos e Mdl (2019) pontuam que o desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncias e transtornos pode se tornar uma realidade a partir da vivéncia
desses em salas regulares, em especial nas aulas de Ciéncias, postas como um espaco
pedag6gico organizado e compromissado com a formacdo de cidaddos criticos e ativos na
sociedade.

Ante a essa constatacdo, é preciso tirar o foco da deficiéncia quando se pensa na
inclusdo desses alunos, admitir suas capacidades de assimilagdo e aprendizado, e considerar
todos os aspectos envolvidos nas falhas do processo inclusdo escolar, que se assentam
principalmente no descaso quanto ao despendimento de recursos financeiros para
intervencdes necessarias ao desempenho em igualdade da pessoa com deficiéncias/transtornos
em relagcdo aos demais.

Nessa direcdo, Ferreira e Ferreira (2004) destacam a insercdo de alunos com
deficiéncias/transtornos na escola comum com respaldo da legislacdo e outros documentos
oficiais referentes a leis e politicas publicas com indicativos favoraveis ao atendimento
ampliado e integrado. Assim, citam definicGes legais de que o atendimento educacional a
alunos com deficiéncias/transtornos deve acontecer preferencialmente na rede regular de
ensino, a qual deve receber apoio prioritario das verbas publicas de educacdo (FERREIRA;
FERREIRA, 2004).

Por essa via, Laplane (2004) reforca que em debates sobre tendéncias na educacao é
preciso considerar a analises do momento histérico e a conjuntura politica atual, que
fomentam as decisdes, politicas e modos de organizagdo do sistema escolar. Em
concordancia, Krasilchik (2000) afirma que a cada troca de governantes ocorre um conjunto
de reformas que atinge principalmente a educacdo basica, pondo em evidéncia o quanto o
cenario educacional é suscetivel a interesses politicos e econdmicos. Em tais circunstancia,
Laplane (2004, p. 05) enfatiza “[...] a educacéo para todos ndo é uma questdo que se refere
apenas ao ambito da educacdo, mas estd relacionada as politicas sociais, a distribuigdo de

renda, ao acesso diferenciado aos bens materiais e a cultura, entre outros”
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Rossato, Leonardo e Leal (2017) ressaltam a existéncia de discussdes que
demonstram o quanto o campo da Educacdo e politicas publicas tém contribuido com a
reproducdo da segmentacéo social, ao propiciar uma educacéo diferenciada entre os setores de
menor renda e as camadas médias e altas, condicionando os primeiros, predominantemente de
escolas publicas, a uma continua condicdo de desvantagem em relagdo aos segundos.

Com efeito, faz-se necesséario reflexdes acerca do ensino ofertado nas instituicbes
publicas, uma vez notado o fornecimento de subsidios favoraveis a acbes de exclusao.
Rossato, Leonardo e Leal (2017) destacam o direito de todos em frequentar e concluir um
ensino de qualidade, pautado no conhecimento cientifico, um dos pontos cruciais para o
exercicio de direitos, enquanto cidaddo inserido e participante das condi¢cdes materiais,
culturais e sociais oferecidos pela sociedade. Tais preceitos corroboram com a ideia atribuida
por Chassot (2010), ao termo alfabetizacao cientifica.

Nessa linha de pensamento, resgatamos a ideia do quanto interesses priorizados pelo
sistema politico e econébmico implementado em uma sociedade afetam o processo
educacional, em especial a alfabetizacdo cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos.
Em uma sociedade guiada por buscas incessantes a produtividade e aquisicdo de bens e
servicos so tém espaco e oportunidades de desenvolvimento aqueles tidos como “adequados”
e “Oteis” a essa perspectiva, o que leva a implementacdo de uma educagdo que induz a
competicdo entre os desiguais, bem como a praticas de classificacdo entre os mais aptos e
menos aptos, condicionando esses Gltimos a uma situacdo inerte, ao condiciona-los a
aceitarem uma posicdo de submissdo em relacdo aos primeiros. Essa conformacgdo se
enquadra no ideario neoliberal, que vem ganhando ainda mais espaco na atual conjuntura
politica brasileira e favoravel a educacdo burguesa, em que alunos com
deficiéncias/transtornos sao postos como sujeitos frageis, incapazes de aprender em condicGes
normais, devendo, assim, permanecer em escolas paralelas com ensino diferenciado (ROSA;
ANDRE, 2006).

Na mesma linha de consideracdo, Rosa e André (2006) destacam a valorizagdo de
principios ligados a racionalidade, & competitividade e a eficiéncia em sociedades capitalistas,
realcam ainda a prevaléncia de conceitos de ineficiéncia e de inutilidade para o trabalho,
direcionados aqueles que ndo se enguadram nesses principios, a citar pessoas com
deficiéncias/transtornos. Tendo a sociedade capitalista como principal objetivo o lucro, a
deficiéncia (tomada como incapacidade imutavel) € lida como algo desfavoravel nesse

sistema de producéo, pois pode comprometer o desempenho do exercicio da funcdo, realizada
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por corpos tidos como maquinas, e consequentemente prejuizos a cadeia produtiva
(ROSSATO; LEONARDO; LEAL, 2017).

Argumentamos que prospectar a concretizacdo da alfabetizacdo cientifica na rede
regular de ensino, em especial de alunos com deficiéncias/transtornos, exige uma postura
expansiva daqueles que acreditam e lutam por uma escolariza¢do na perspectiva da cidadania,
cujo conhecimento é compreendido como fonte de transformacdo do sujeito e da vida em
sociedade. Pensar assim, vai na contramdo de conceitos e valores impregnados no meio
social, externos ao ambiente escolar, porém, com forte influéncia no delineamento do
processo educacional, tais como compreensfes construidas historicamente que invalidam as
potencialidades da pessoa com deficiéncias/transtornos e sistemas de producdo que
desconsideram acles de humanizacdo. Por essa razdo, cabe em didlogos relacionados a
alfabetizacéo cientifica na perspectiva da EI um aprofundamento argumentativo provindo de
analises que contemplem um maior nimero possivel de fatores envolvidos nesse processo,

internos ou para além do ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A conjuntura atual brasileira tem sido marcada por decisdes notoriamente
desfavoraveis ao campo da educacdo, da ciéncia e tecnologia. Contudo, nota-se discreta
reacdo da populagdo, como se estivessem isentos aos efeitos dessas decisdes que trardo
drésticas consequéncias, especialmente a grupos historicamente marginalizados e sem poder
de voz. Esta constatacdo demonstra certa defasagem no processo de alfabetizacdo cientifica,
uma vez que ao se tornar cientificamente culto o individuo desenvolve habilidades que o
permite uma leitura de mundo mais ampla e condizente com a realidade. Transpondo essa
ideia a condi¢es especificas vivenciadas por pessoas com deficiéncias/transtornos, o EC para
a alfabetizacdo cientifica configura-se como um ato de resisténcia a imposicdes depreciativas
culturalmente construidas e propagadas ao longo tempo. Nessa linha de consideracédo,
propusemo-nos a realizar um mapeamento de informacgdes produzidas em pesquisas nessa
perspectiva e confronta-las com situacGes reais de ordem pratica presentes em escolas
estaduais do municipio de Maringa.

No contexto das atividades desenvolvidas buscamos responder ao questionamento -
Em que medida as pesquisas cientificas tém oferecido suporte a alfabetizacdo cientifica de
alunos com deficiéncias/transtornos e como professores que atuam em salas de recursos
multifuncionais da Rede Estadual de Ensino do municipio de Maringd percebem a
Alfabetizacdo Cientifica para esses alunos?

Para 0 mapeamento das informacdes realizamos um levantamento bibliogréafico que
se constituiu em um Estado da Arte. As situacGes de ordem préatica presentes nas escolas
estaduais do municipio de Maringa foram percebidas nas respostas a uma questdo
significativa e na analise de relatorios disponibilizados pela equipe administrativa dos oito (8)
colégios em que se deu a investigacdo. Os dados do Estado da Arte foram analisados
conforme os pressupostos tedricos e metodoldgicos da ATD, assim obtivemos ao final dois
(2) metatextos elaborados com base na articula¢do dos resultados levantados por meio dos trés
instrumentos de coleta. Das compreenses provindas desses metatextos elaboramos o0s
seguintes argumentos:

As compreensdes tecidas no argumento um (1) sobre a influéncia da comunidade
escolar e os aparatos metodologicos a alfabetizagdo cientifica de pessoas com
deficiéncias/transtornos sinalizaram que a sincronia entre comunidade escolar, procedimentos

de ensino e seus aparatos é crucial para o sucesso dessa a¢cdo. Logo, propostas de ensino nessa
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direcdo, quanto mais abrangentes e voltadas a essa conex&o, maiores a chance de sucesso na
implementacdo, bem como na obtencao dos resultados almejados.

O argumento dois (2) abarcou fatores externos aos muros da escola que interferem
nessa mesma perspectiva, ou seja, na alfabetizacdo cientifica de pessoas com
deficiéncias/transtornos. Assim, constatamos que prospectar a efetivacdo dessa acdo exige
uma postura expansiva daqueles que acreditam e lutam por uma escolarizacdo na perspectiva
da cidadania, cujo conhecimento é compreendido como fonte de transformacao do sujeito e da
vida em sociedade. Pensar assim vai na contramdo de conceitos e valores impregnados no
meio social, externos ao ambiente escolar, porém, com forte influéncia no delineamento do
processo educacional, tais como compreensdes construidas historicamente que invalidam as
potencialidades da pessoa com deficiéncias/transtorno e sistemas de producdo que
desconsideram a¢fes de humanizacdo. Por essa razdo, cabe em dialogos relacionados a
alfabetizacéo cientifica na perspectiva da EI um aprofundamento argumentativo provindo de
analises que contemple um maior namero possivel de fatores envolvidos nesse processo,
internos ou para além do ambiente escolar.

Os resultados dessa pesquisa mostraram que as producdes cientificas fornecem
subsidios para reflexdes acerca dos diferentes fatores que interferem no EC para a
Alfabetizacdo Cientifica de alunos com deficiéncias/transtornos. Notoriamente, oferecem
suporte nessa perspectiva, porém, ndo se pode afirmar como satisfatério, uma vez que foram
identificadas lacunas, tais como: alguns fatores foram mais explorados do que outros, como
por exemplo a formacdo de professores, 0 que induz a canalizagdo de maior responsabilidade
a apenas um dos lados envolvidos; ja aspectos ligados a participacdo da familia dos estudantes
ndo foram contemplados em nenhuma das producbes; uma quantidade significativa das
propostas pedagogicas eram direcionadas apenas a situacfes especificas dos alunos de
educacéo especial, ou seja ndo eram proposta elaboradas para a turma como um todo e que
alcancassem inclusive esses alunos; os aspectos externos aos muros da escola foram poucos
explorados, 0 que configura-se como um erro, uma vez que muitos desses, exercem grande
influéncia no processo inclusdo, como por exemplo, aspectos econdmicos ligados a liberacéo
de recursos financeiros para aquisicdo de materiais pedagdgicos e treinamentos; alem disso
podemos citar a caréncia de recomendacfes mais diretas em busca da efetivacdo das Politicas
Publicas de Incluséo.

Sobre a percepc¢éo das professoras especializadas em El da Rede Estadual de Ensino

do municipio de Maringa, que responderam a questdo significativa, foram notadas respostas
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divergentes, sendo algumas positivas a efetivacdo dessa agdo e outras, ndo. Porém, mesmo nas
respostas negativas em nenhum momento a deficiéncias/transtornos foi colocada como causa,
sendo apontados outras razdes em consonancia com os fatores abordados nas producdes.

Quanto aos dados dos relatérios, acerca das deficiéncias mais recorrentes no
municipio de Maringa, notamos maior prevaléncia de casos de estudantes com deficiéncia
intelectual e transtornos de aprendizagem, contudo, nas producgdes selecionadas o maior
enfoque foi aos casos de deficiéncia auditiva e visual. O que pode ser justificado pelo fato
desses terem aberto as portas da incluséo, enquanto os primeiros estéo surgindo do anonimato.
Ainda assim, no geral, o contetdo das producgdes cabe a realidade de qualquer sala de aula
inclusiva.

Por fim, acreditamos que a analise das informagbes provindas dos trés (3)
instrumentos de coleta apresenta significativa relevancia ao EC e alfabetizacdo cientifica de
pessoas com deficiéncias/transtornos. Nas producdes tivemos acesso aos temas mais
abordados e 0s que carecem de maior investigacdo, como por exemplo aspecto politicos,
econdmicos, etc.

Sobre as respostas a questdo significativa, ainda que as professoras tenham
priorizado aspectos relacionados ao tema EIl, as considerac6es foram de grande valia, por
apontarem aspectos aplicaveis ao EC. Sobre os relatorios, a partir da amostragem dos dados
pudemos ter nocdo dos casos mais recorrentes de alunos com deficiéncias/transtornos
matriculados na Educacdo Béasica de Maringa e assim apontar possibilidades para novos

estudos direcionados a situacfes mais especificas e pontuais do municipio.
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APENDICES

APENDICE A — PERFIL PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS ESPECIALIZADAS EM
EDUCAGAO INCLUSIVA PARTICIPANTES E QUESTAO SIGNIFICATIVA

Titulo da Pesquisa: “A ALFABETIZACAO CIENTIFICA E EDUCACAO
INCLUSIVA: um dialogo entre idealizadores para suplementar a formacdo de

professores de Ciéncias”

A aplicagcdo dessa questdo significativa tem por objetivo coletar dados que fornecam
informacBes de como tem se concretizado a Alfabetizacdo Cientifica de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados no Ensino Regular do municipio de
Maringé-PR.

Area de formagao:

Tempo de atuagdo na modalidade de Atendimento Educacional Especializado:

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Escola Basica citam como alunos com
necessidades educacionais especiais, aqueles com: altas habilidades, precocidade,
superdotacdo; condutas tipicas de sindromes/quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos ou alunos com deficiéncias, ou seja, aqueles com significativas diferencas
fisicas, sensoriais ou intelectuais de carater temporario ou permanente. Dentre essas condicdes
para qual (i s) vocé ja forneceu e fornece atendimento educacional especializado?

Questdao Significativa

Attico Chassot, autor pesquisador mais citado em estudos nacionais sobre Alfabetizacdo
Cientifica, define a termo como o conjunto de conhecimento que facilitaria aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem. Segundo o autor, seria desejavel que 0s
alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura de mundo em que
vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para melhor. Com
base em seus conhecimentos sobre o tema Alfabetizacdo Cientifica “Qual sua leitura acerca
da concretizacdo da alfabetizacéo cientifica de alunos com deficiéncias matriculados no
Ensino Regular? ”
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada A
ALFABETIZACAO CIENTIFICA E EDUCACAO INCLUSIVA: um didlogo entre
idealizadores para suplementar a formacéo de professores de Ciéncias, que faz parte do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a Matemaética e é orientada pelo
professor Dr. André Luis de Oliveira da Universidade Estadual de Maringa-UEM. O
objetivo da pesquisa € realizar um mapeamento de informacgdes produzidas em pesquisas
relacionadas ao Ensino de Ciéncias para pessoas com deficiéncias, de modo a permiti-lhes a
alfabetizacdo cientifica e confronta-las com situagdes reais de ordem pratica, percebidas no
discurso de educadores e na analise de documentos disponibilizados por instituicdes de
ensino.

Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se daria da seguinte
forma: resposta a uma Questdo Significativa sobre sua leitura acerca da concretizacdo da
Alfabetizacdo Cientifica de alunos com deficiéncias matriculados no Ensino Regular, que
permite nos aproximarmos da real situacdo dessa perspectiva no chdo da escola, mais
especificamente mediante a resposta por escrito a uma questao significativa. Informamos que
poderdo ocorrer os riscos/desconfortos a seguir: mencdo de alguma colocagdo que,
posteriormente possa gerar constrangimento no participante, seja por distorcao de concepgdes
e/ou posicionamento politico ideoldgico. Caso ocorra 0 arrependimento em relacdo a resposta
transcrita na questao significativa, o participante podera solicitar a retirada das transcrigdes.
Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. O material transcrito serd de uso exclusivo para a
composicdo dos resultados da pesquisa supracitada, tanto em relatério final quanto em
publicacdes posteriores em periodicos da area de Ensino de Ciéncias. Os beneficios esperados
sdo contribuir para as discussbes em torno da alfabetizacdo cientifica de pessoas com
deficiéncias mediante a contraposicdo de informacdes dispostas em estudos da area e outras
de ordem pratica, assim, favorecer a realizacdo de novas pesquisas mais direcionadas as
necessidades reais para a alfabetizacdo cientifica do grupo supracitado. O retorno desta
pesquisa se dard mediante as publicacfes. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser preenchido
em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
VOCE.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a
garantir o acesso ao documento completo.

B, o, (nome por extenso do sujeito de
pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Prof. André Luis de Oliveira.
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Data: .....ooovvviiiiinn.

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, ANA PAULA APARECIDA DOS SANTOS, junto ao Professor Dr. ANDRE LUIS DE
OLIVEIRA, coordenador desse estudo, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao
projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: .....coooeeeeeieeeeeeeeninnn

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o0s pesquisadores,
conforme os enderecos abaixo:

Nome: André Luis de Oliveira
Endereco: Rua Campos Sales, 1088, apto 401.
(telefone/e-mail): (44) 99914-1353 e-mail: aloprof@gmail.com

Nome: Ana Paula Aparecida dos Santos
Endereco: Rua Mato Grosso, 244.
(telefone/e-mail): (44) 99953-9773 e-mail: anapaula.apasantos@gmail.com

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444
E-mail: copep@uem.br


mailto:aloprof@gmail.com
mailto:anapaula.apasantos@gmail.com
mailto:copep@uem.br
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ANEXO A - Produgcdes que constituiram o Estado da Arte
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ANEXO B — Termo de Concordancia das Instituicbes Coparticipantes

ANEXO V da RESOLUCAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que a realizagdo da pesquisa intitulada A
ALFABETIZACAO CIENTIFICA E EDUCACAO INCLUSIVA: um didlogo entre
idealizadores para suplementar a formacao de professores de Ciéncias, realizada por Ana
Paula Aparecida dos Santos, nas dependéncias do Colégio

Estadual , estd autorizada mediante entrega de Parecer do

Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa.

Maringa, de de

Nome e assinatura do Diretor

Obs: a declaracédo devera estar em papel timbrado ou carimbado pelo declarante.
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ANEXO C — Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: O LETRAMENTO CIENTIFICO NO CONTEXTO DA INCLUSAO
SOCIAL: o estado da arte de produgdes publicadas entre 1996 e 2018
Pesquisador: André Luis de Oliveira Area Tematica: Versao:
1
CAAE: 03619418.0.0000.0104
Instituicdo Proponente: CCE - Centro Ciéncias Exatas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER
NuUmero do Parecer: 3.083.739
Apresentacédo do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual
de Maringa.
Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Investigar a producdo cientifica da area de Ensino de Ciéncias acerca de
propostas tedrico-metodoldgicas que contribuam para o letramento cientifico no contexto da
Educacdo Inclusiva para alunos com deficiéncias e relaciona-las ao diagndstico dos alunos de
inclusdo social no municipio de Maringa e a formacdo de professores. Objetivos secundarios:
Realizar um levantamento sistematico de dissertacdes, teses e artigos publicados em bancos
de dissertacdes e teses, bem como em periddicos cientificos disponiveis em bases de dados na
internet sobre o Ensino de Ciéncias na perspectiva da Educacdo Inclusiva; Elencar condicdes
recorrentes que caracterizaram os alunos com deficiéncias matriculados nas series finais do
Ensino Fundamental e Médio da Rede Estadual de Maringd; Analisar o material encontrado
por meio de revisdo sistematica; ldentificar os recortes tematicos e metodoldgicos para o
Ensino de Ciéncias mais recorrentes nos achados e suas contribui¢cdes para a formacao de
professores dessa area no contexto da Educacdo Inclusiva; Apontar as tematicas inexistentes
ou pouco abordadas, cujo estudo poderia ser interessante para 0 processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias no contexto da Educacao Inclusiva para alunos com necessidades
especiais.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
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Avalia-se que 0s possiveis riscos a que estardo sujeitos os participantes da pesquisa serdo
suplantados pelos beneficios apontados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Quanto ao método, nossa pesquisa se enquadra ao qualitativo caracterizado principalmente
pela preocupacgdo em analisar e interpretar dados tedricos (APOLINARIO, 2012) e definida
por Creswell (2014, p.49, grifo do original), como: A pesquisa qualitativa comeca com
pressupostos e 0 uso de estruturas interpretativas/tedricas que informam o estudo dos
problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um
problema social ou humano. Para estudar esse problema os pesquisadores qualitativos usam
uma abordagem qualitativa de investigacdo, a coleta de dados em um contexto natural
sensivel as pessoas e aos lugares em estudo e a analise dos dados que € tanto indutiva quanto
dedutiva e estabelece padrfes ou temas. O relatdrio final ou a apresentacdo incluem as vozes
dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa e interpretacdo do
problema e a sua contribuicdo para a literatura ou um chamado a mudanca. Reafirmamos que
as caracteristicas de nossa pesquisa tendencionam ao carater bibliografico, ou melhor, a uma
revisdo de literatura, que de acordo com Vosgerau e Romanowski (2014, p. 168), pode ser
desenvolvida com o intuito de: [...] comparar pesquisas sobre temas semelhantes ou
relacionados; apontar a evolucdo das teorias, dos aportes tedricos metodoldgicos e sua
compreensdo em diferentes contextos, indicar as tendéncias e procedimentos metodoldgicos
utilizados na area, apontar tendéncias das abordagens das praticas educativas. VVosgerau e
Romanowski (2014, p. 168) enfatizam ainda, que ao fazerem um levantamento na base de
dados de periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, encontraram diferentes estudos de revisdo da literatura e com variadas
denominagdes, dentre as quais “estado da arte”, a qual serd adotada em nosso estudo.
Pesquisas denominadas como estado da arte, normalmente consistem em um mapeamento
junto a discussao de producdes académica em diferentes campos do conhecimento, para isso a
metodologia utilizada é de carater inventariante e descritivo, a luz de categorias e facetas que
se apresentam gradativamente, no desenrolar da pesquisa, em cada trabalho e agrupamentos
deles, sob os quais a tematica passa a ser analisada (FERREIRA, 2002). Para o estado da arte
proposto em nosso estudo, serdo consideradas producdes do tipo teses, dissertacdo e artigos
publicados em bancos de dados nacionais e internacionais. As publicacbes das producoes
deverdo contemplar um periodo de vinte e dois anos, compreendido entre os anos de 1996 e
2018, intervalo de tempo determinado em consideracdo ao estabelecimento das Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional (LDB), por meio da Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), que
significou um marco para a intensificacdo de discussdes sobre a politica de educacgéo inclusiva
no Brasil (PLESTISCH, 2011). Para relacionar os artigos encontrados as condi¢des que
caracterizam parte dos alunos com necessidades especiais atendidos na Rede Estadual do
Municipio de Maringé do periodo da implementacdo da proposta ao atual, pretendemos fazer
contato com Ndcleo Regional de Educacdo com o intuito de obter autorizacdo para consulta
de documentos que fornecam tais informacdes junto a colégios que contemplam a proposta de
educacgéo inclusiva e contaram com mais de mil matriculas entre o Ensino Fundamental e
Médio durante o ano de 2018. Apds a quantificacdo dessas informacbes, 0s serdo
apresentados por meio de estatistica descritiva (tabelas ou graficos) e a discussdo sera
conduzida de modo a propor estudos direcionados as deficiéncias mais recorrentes em alunos
pertencentes a modalidade educacéo especial no municipio de Maringa. Critério de Incluséo:
Para a inclusdo das produgdes que compordo o corpus desse estudo serdo consideradas as que
foram publicadas no intervalo de tempo entre 1996 e 2018, bem como as selecionadas a partir
dos descritores: “ensino de ciéncias e a educacdo inclusiva”; “alfabetizacdo cientifica e a
educacdo inclusiva” e “letramento cientifico e a educacao inclusa”. Quanto aos colégios em
que sera obtida a amostragem acerca das condi¢cBes mais recorrentes que caracterizam 0s
alunos com deficiéncias assistidos na rede estadual do municipio de Maringa, serdo
considerados aquelas tidas como aptos a receberem tais alunos, bem como apresentaram um
namero de matriculas durante o ano de 2018, entre Ensino Fundamental e Médio, superior a
mil. Critério de Exclusdo: Na constituicdo do corpus desse estudo serdo desconsideradas
producdes que foram publicadas no intervalo de tempo anterior ao ano de 1996, ano que
representou um marco para a intensificacdo de discussdes sobre a politica de educacédo
inclusiva no Brasil a partir do estabelecimento das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), por meio da Lei n° 9.394/96 (PLESTISCH, 2011; BRASIL, 1996). Além das que n&o
forem elencadas nas buscas pelas bases de dados a partir dos descritores “ensino de ciéncias e
a educacdo inclusiva”; “alfabetizacdo cientifica e a educacdo inclusiva” e “letramento
cientifico ¢ a educagao inclusa”. Na amostragem acerca das condi¢cbes mais recorrentes que
caracterizam os alunos com deficiéncias assistidos na rede estadual do municipio de Maringa,
serdo desconsiderados 0s que estdo processo de adequacdo bésica para receber tais alunos,
bem como 0s que apresentarem um numero de matriculas durante o ano de 2018, entre Ensino

Fundamental e Medio, inferior a mil, bem como as selecionadas a partir dos descritores:
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“ensino de ciéncias e a educacao inclusiva”; “alfabetizagdo cientifica e a educagao inclusiva”
e “letramento cientifico ¢ a educagao inclusiva”.
Considerac6es sobre 0os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional.
O cronograma de execucdo é compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a
responsabilidade do pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla
as garantias minimas preconizadas.
Apresenta as autorizagfes necessarias.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Maringd € de parecer favordvel a aprovacdo do protocolo de pesquisa
apresentado.
Considerac6es Finais a critério do CEP:
Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela
aprovacao do protocolo de pesquisa em tela.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_ 27/11/2018 Aceito
Basicas do Projeto |PROJETO 1262030.pdf 17:08:44
TCLE / Termos de | TCLE_Diretores.doc 27/11/2018 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / 17:07:44 APARECIDA DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
TCLE / Termos de | Concordancia.pdf 27/11/2018 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / 16:36:43 APARECIDA DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Projeto Detalhado / | Informacoes_Basicas_do_Projeto.pdf 27/11/2018 |[ANA PAULA Aceito
Brochura 16:36:17 APARECIDA DOS
Investigador SANTOS
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 27/11/2018 |ANA PAULA Aceito

15:07:22 APARECIDA DOS
SANTOS

Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo
MARINGA, 14 de dezembro de 2018

Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo
(Coordenador (a))
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ANEXO D - Termo de Concordancia do Nucleo Regional de Educacéo para Unidade
Cedente

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ - SEED

ANEXD V| da RESCLUCAQ N, ° 4062018 - GS/SEED

TERMO DE C-ONCORDANC| A DO NRE FARA A LINIDADE CEDE Gﬁ;ﬁﬁ
o i

i
o 7
Declaramos que este Niclen Regional de Edusagan de Maringd esté de
acordo com & condugAn co arojeln de pesouisa. O Lelramento Cientffice no
Contexto da InclusSe Sociall o “estado da arte” da producio de atigng
cientificos concebidos enlre 1995 & 2017, a ser realisado pela posqusatory
[Ana Paula Aparecida dos Santas nas Escolas jurisdicionadas a este Nicheo,
Ao logo o projeto seja eprovado pele Goming de Elica &M Pesquisa, com Sereq
Hurnanos, da Universidade Exstadual de Maringd/L/EM.
Estamins cierdes que 4 pesduisa levanara dados de alunos com algums
necessidarde espeoEl, ¥ inclusio social" nas cscolas da cidade de Maringa/PR
pertencenics & Rede PUblica de Ensino do Estado do Parana, hem como da
que o presents trabaho deverd sepuir & Resolugds 466/2012 {CNS) & g

Decr:e n® 7037, de 2009.

Da mesma forma, temes ciéncia que a pesguisadors, responsave
mente podera iniciar a pesquisa pretendida apds encaminhar, a esta
nsfituigao, uma via da parecer de aprovacie do estudo pela Universidade

Fstadual de Maringa/UEM.
/ﬁarin_qa. 11 de derembro de 20168
/
N

argaretp e Falima Fermandes
Representante da CAA o NRE

e di

ania Inés gii'eira Barbrsa

LT

T a0

P

Senhor (@) Cocndenadar (&),

hiefe do NRE dr Maringi
Decreto n® B4/2015
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ANEXO E — Respostas das professoras especializadas em educacéo inclusiva a Questéo
Significativa “Qual sua leitura acerca da concretizagdo da alfabetizagdo cientifica de alunos

com deficiéncias matriculados no Ensino Regular? ”

Resposta da Questdo Significativa

P01 | "Os alunos atendidos na SRM possuem uma leitura de mundo ampla, levando em consideracao as
dificuldades apresentadas, percebe-se no dia a dia em sala de aula trabalhando a oralidade obtemos
respostas surpreendentes de alunos considerados analfabetos cientificamente, por outro lado esse aluno
ndo apresenta resultados satisfatdrios na escrita, e por isso é avaliado pelo professor da classe comum
como insatisfatorio."

P02 | "A sala de recursos é composta por uma diversidade muito grande de alunos com necessidades especiais.
Dentre esses alunos existem aqueles que conseguem compreender os conteddos cientificos apresentados
em sala de aula, desde que o professor do ensino comum, faga as adaptacdes dos contetdos trabalhados,
ou seja, tirar do contetido planejado aquilo que seja relevante para a compreensao do aluno da educacédo
inclusiva. Outros casos mais dificeis, como os alunos com DI (deficiéncia intelectual), mesmo com
adaptac@es dos contetidos, eles ndo conseguem apropriar-se do conhecimento. Nesses casos, ha a
necessidade da participagdo da sala de recursos, fazendo acompanhamento e apoio, com os trabalhos e as
avaliagdes mediadas."

P03 | "Trabalho com contetidos para o desenvolvimento da leitura, interpretacdo, escrita, numeralizagéo e
calculo. Apenas quando o aluno traz assuntos referentes ao tema Ciéncias, auxilio para a conclusdo das
atividades."”

P04 | "Penso que, a educacéo cientifica é o sonho de todo professor ja que, espera-se que 0s conhecimentos
adquiridos pelos alunos colaborem para que eles compreendam ndo sé os conteidos académicos, mas que
através deles, possam se tornar individuos pensantes e transformadores dos meios, respeitando-os,
preservando-os e reutilizando-os, ndo s6 em seu beneficio, mas, em beneficio da sociedade. Levando em
conta que estamos em uma escola publica, sucateada, onde cada vez mais, menos recursos sao destinados
para investir em infraestrutura e que, percebe-se um movimento de cima para baixo desvalidando o
trabalho dos professores, minha leitura acerca da concretizagdo da alfabetiza¢do cientifica é positiva.
Falando da nossa realidade do (nome do colégio em que atua), percebe-se um engajamento dos colegas
professores em desenvolver com os recursos disponiveis e ora, com seus préprios recursos, um trabalho
levando em conta as deficiéncias dos alunos matriculados no Ensino Regular, onde os professores
utilizam os laboratérios para aprofundamento dos conteldos, extrapolando-os para além da teoria.
Contudo, cada aluno tem suas especificidades, tendo seu tempo para apreender e perceber os contelidos
trabalhados. Temos alunos que superam as expectativas enquanto outros, com grandes dificuldades,
prépria de sua condigdo."

P05 | "O publico o qual eu trabalho ndo contempla os contetdos de Ciéncias, porém, vou colocar minha
opinido pessoal de como eu percebo a assimilagdo dos contetidos de fisica. Parece muito dificil, quando
ndo se tem o uso de recursos didaticos. Neste semestre estou presenciando os atendimentos de alunos
com os estagiarios do PET e eles tém usado de varias estratégias para que esses alunos se apropriem dos
conteidos apresentados e os resultados tém sido excelentes."

P06 | "O foco maior da sala de Recursos Multifuncional é a alfabetizacdo e letramento devido as dificuldades
bésicas de aprendizagem. Temos pouco contatos com a parte cientifica, mas o pouco que temos
percebemos que os alunos possuem muita dificuldade em compreender as atividades e transportéa-las para
0 nosso dia a dia para resolvé-las."

P07 | “A Alfabetizagdo Cientifica para os alunos com deficiéncias somente visuais é facilmente assimilada em
conjunto com o professor do Ensino Regular. Quando o aluno possui outra (s) deficiéncia (s) associada
(s) a intervencdo pedagdgica deve ser muito mais presente e com significativas e concretas situacfes de
ensino-aprendizagem."

P08 | "Né&o sé na AEE, mas dentro da escola percebe que a alfabetizacao cientifica ¢ bem pobre com 30% dos
alunos desconcientes. Os AEE, precisam de maior apoio familiar."”




120

P09

"Conforme o comprometimento do individuo, acontece a sua apreensdo/significados dos contetdos que
estuda. Os alunos de inclusdo, na sua maioria possuem condicdes de relacionar os contetidos cientificos
estudados com a propria realidade, fazendo uso transmitindo aos familiares e pessoas do convivio.
Demonstram interesse e transformam o proprio comportamento fazendo uso do que aprendem.

Quanto aos alunos surdos, a principal necessidade é a aquisicdo da LIBRAS, que ¢ a sua primeira lingua
e depois a leitura e escrita da Lingua Portuguesa. Temos muitos exemplos de alunos surdos que
terminaram o ensino médio e continuam estudando. O aluno surdo sem outros comprometimentos possui
0 cognitivo perfeito e tem total capacidade para desenvolver-se nas areas das ciéncias.

P10

"Principalmente utilizando recursos visuais contendo explicacdes bem detalhadas e especificadas."

P11

"Acreditamos que o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncional, vai ao encontro da
alfabetizagdo cientifica, pois procura fazer conexdo com o conhecimento cientifico e 0 mundo que cerca a
vida do estudante que é atendido em suas Necessidades Educacionais Especiais.

Essa conexdo fica aparente quando é desenvolvido o Trabalho Colaborativo entre a Educacdo Especial e
o0 Ensino Regular, onde os profissionais envolvidos no ensino aprendizagem do aluno com Necessidades
Educativas Especiais, mantém um relacionamento profissional, no sentido de respeitar os direitos
preservados em Lei do aluno e assim, garantir a participacdo do mesmo mundo que o cerca.”

P12

"Acreditamos que o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncional, vai ao encontro da
alfabetizacgdo cientifica, pois procura fazer conexdo com o conhecimento cientifico e 0 mundo que cerca a
vida do estudante que é atendido em suas Necessidades Educacionais Especiais.

Essa conexdo fica aparente quando é desenvolvido o Trabalho Colaborativo entre a Educacéo Especial e
0 Ensino Regular, onde os profissionais envolvidos no ensino aprendizagem do aluno com Necessidades
Educativas Especiais, mantém um relacionamento profissional, no sentido de respeitar os direitos
preservados em Lei do aluno e assim, garantir a participa¢do do mesmo mundo que o cerca."

P13

"A minha leitura sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias vem desde a minha formacéo de 1°
graduacédo, em Ciéncias de 1° Grau, na década de 80/90. Na ocasido estudamos o Curriculo Bésico das
escolas Publicas do Parana, pautado na perspectiva Histérico-Critica, em que a apropriacéo do
conhecimento cientifico/sistematizado é capaz de modificar a préatica social. Nesse contexto, 0
conhecimento desenvolve a criticidade, a cidadania e modifica o comportamento. A partir da nova LDB
estudamos os Parametros Curriculares Nacionais/Temas Transversais e, perspectivas que, do meu ponto
de vista, se apresentou superficial, abrangente e insuficiente em termos para garantir aprendizagens
significativas para que o aluno possa atuar em seu contexto, seu ambiente. Depois disso, acompanho as
diretrizes Curriculares Nacionais e agora a Base Curricular Nacional, no entanto, de forma mais geral ndo
me atentando ao ensino de Ciéncias especificamente.

N&o havia lido sobre alfabetizacao cientifica de alunos com necessidades educacionais especiais. Na
minha prética, quando faco a mediagdo de conhecimento de Ciéncias ou de qualquer outra area do
conhecimento, procuro desenvolver explicacdes coerentes com o proposto pela disciplina, lancando méo
de recursos, livros, internet, desenho, videos, jogos e outros para alcancar a compreensdo de conceitos e
elaboracéo de respostas praticas as necessidades do aluno e de seu meio, promovendo-o0 a algum grau de
autonomia."

P14

"Com relagdo a leitura acerca da concretizagdo sobre a alfabetizacdo cientifica dos alunos com
necessidades educacionais especiais, vejo que se faz necessario uma mudanca de postura dos professores
do ensino Regular, a fim de que possam compreender as dificuldades apresentadas pelos educandos,
desenvolvendo atividades para que eles possam desenvolver o seu conhecimento de forma diferenciada, o
aluno vai aprender, mas precisa de atividades significativas com a flexibilizacdo do contetdo. O trabalho
desenvolvido na é&rea de Ciéncias com o a alunos do 8° e 9° ano com o conteudo, seria a retomada do
conteldo através de leitura interpretativa, aula expositiva no quadro utilizando-se de desenhos, imagens,
videos ilustrativos e apresentacdo oral dos alunos, através da roda de conversa, cada um Ié a pergunta e
explica o que entendeu para 0s outros. Através desta dindmica percebo que os alunos ficam mais
confiantes de sua capacidade e de suas limita¢des, buscando formas diferentes para aprender."
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P15

"Os alunos com deficiéncias estdo atualmente, em sua maioria, matriculados no Ensino Comum e
recebem apoio especializado das Salas de Recursos. Na area de deficiéncia visual, desde que os alunos
tenham acessibilidade ao contetdo (através do sistema braille, material ampliado ou leitores de tela) eles
apresentam boas condicGes de desenvolvimento académico e autonomia em seu processo de apropriacéo
do conhecimento. Ndo podemos negar que, toda a construgao historica em relacdo a deficiéncia visual,
ainda repercute negativamente na forma da sociedade conceber os individuos com deficiéncia, julgando
ou pré-julgando que eles teriam menos potencial cognitivo por serem cegos ou com baixa visao. Os
programas de educacédo especial vém trabalhando no sentido de, cada vez mais, dar visibilidade ao
potencial destes individuos que, desde que devidamente instrumentalizados, apresentam total condi¢Ges
de aprendizagem e de aquisicdo de conhecimento necessarios para tornarem-se atuantes na sociedade.
Desde cedo procuramos incentivar os alunos a protagonizarem sua histéria. Aprenderem a tomar decisfes
e principalmente ter seus direitos respeitados. A inclusdo ainda é um processo em construcéo e o
ambiente escolar é apenas uma esfera deste processo, sdo necessarias outras mudancas a nivel macro para
gue ela avance mais."

P16

"Eu vejo a inclusdo ainda como um grande desafio, pois a maior parte dos professores do Ensino Regular
ndo aceitam a inclusdo. Usam sempre a fala 'N&o estudei para isso!" Mesmo com tantos cursos oferecidos
pela SEED. Vejo também como inspiragdo para me dedicar ainda mais ao meu trabalho. Que faco com
muito amor. Atendo no periodo da manha na SRM-I, onde atendo basicamente alunos com DI, DA e
transtornos. Todos apresentam defasagens significativas na leitura, escrita e nos calculos matematicos.
Nosso planejamento é sempre pautado no desenvolvimento integral do sujeito. Entdo trabalhamos as
potencialidades e as defasagens. A Matematica e Ciéncias sdo sempre trabalhadas usando as situagdes do
cotidiano. Matematica ensinando-os a pensar, interpretar e buscar solugdes para as situagfes problemas
envolvendo as 4 operagdes. Também usamos jogos que trabalham raciocinio l6gico como xadrez, cilada,
bingo das tabuadas, quebra-cabega, etc. Em Ciéncias trabalhamos textos informativos que trazem
lustracdes, cruzadas, caga palavras sobre o planeta, o sistema solar, meio ambiente e o ser humano como
0 agente transformador do espago que vive.

No periodo da tarde sou professora de apoio a dois alunos com Transtorno do espectro autista (PAEE).
Em que faco adaptagOes necessarias para que 0s mesmos se sintam participantes do coletivo tanto na
comunicagdo/interagdo bem como dos processos de ensino e aprendizagem."

P17

"0 aluno da educacdo Especial tem conhecimento acerca da Alfabetiza¢do Cientifica no Ensino regular
como também no atendimento individual na sala de recursos. O docente visa dar ao aluno condi¢fes de
entender o processo pelo qual a alfabetizacdo cientifica é formulada onde o aluno em sala de aula tem a
oportunidade de acompanhar e interpretar os conceitos. Porém a pratica ainda é um desafio, pois estamos
lidando com alunos com dificuldades de aprendizagem para que compreendam como o conhecimento é
construido e como estdo presentes nas suas vidas."

P18

"A alfabetizacdo dos alunos com necessidades educacionais no Ensino Regular, ndo € uma etapa muito
facil, devido a grande quantidade de alunos por turma e em muitos casos, hd mais que 1 aluno com
dificuldade acentuada por turma e que necessitam de atendimento individualizado, sendo assim, muitos
alunos chegam ao 6° ano sem estar alfabetizados."

P19

"O termo alfabetizagdo cientifica & muito amplo e quando pensado no aluno que faz parte dos programas
da educacéo especial como sala de recursos, apoio ou outros, é impossivel generalizar, visto que
atendemos uma série de necessidades educacionais especiais. Pensando nos alunos que atendo este ano
gue totalizam uma média de 20 alunos e considerando que estes alunos tém grande diferenca de idade,
pois estdo entre 15 e 18 anos, posso afirmar que a minoria destes (30%) chegou ao ensino médio 2°/3°
com alfabetizacéo cientifica para assimilar e internalizar os conteidos trabalhados e neste sentido néo
conseguem aplica-los em seu dia-a-dia. Acredito que alguns destes alunos ndo atingem o satisfatorio por
possuirem limitacdes especificas nas areas da aprendizagem. Outro fator que interfere no atual resultado é
o fato de ainda existirem professores com certa resisténcia para adaptar e preparar 0s contetdos de forma
que contemple as limitagdes e necessidades educacionais dos alunos que frequentam a sala de recursos. O
aluno atendido pela, digo na educacéo especial, necessita de mediagdo, adaptagdes curriculares e
metodologias. Cada aluno aprende em seu préprio ritmo e quando se trata do aluno da educacéao especial
guanto mais abstrato for o contedldo mais tempo ele levara para atingir o aprendizado esperado. ”




