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RESUMO

Os impactos ambientais cresceram consideravelmente nas ultimas décadas colocando a
pauta ambiental como um tema de relevancia mundial. Dentre as principais problematicas
vivenciadas pelas sociedades contemporaneas, destacam-se a escassez da &gua, O
desmatamento, o uso abusivo de agrotoxicos, as mudancas climaticas globais e demais
fatores que impulsionam o agravamento da crise socioambiental planetaria. Neste sentido,
a Educacdo Ambiental (EA) em sua perspectiva Critica, quando presente no ambito
escolar, assume relevancia impar para a compreensdo e enfrentamento desses problemas.
Ao encontro desse desejo, a criacdo de pecas educomunicativas se apresenta como uma
estratégia metodoldgica proxima aos principios da EA Critica. Esta pesquisa teve o
objetivo de compreender as contribuices da criacdo de pecas educomunicativas para a
abordagem de temas socioambientais num processo de formagdo continuada de
professores em EA. Esta investigacdo é de cunho qualitativo e adotou a modalidade de
pesquisa participante. Foi elaborado um curso de formagdo continuada, no qual
participaram 14 professores de diferentes areas do conhecimento, pertencentes a
Educacdo Bésica do municipio de Maringa-PR e regido. Os instrumentos escolhidos para
a coleta de dados foram questionarios abertos pré e pos-intervencdo e gravacdes em audio
dos encontros do curso. Os questionarios foram analisados com base na andlise de
contetdo e as atividades desenvolvidas durante os encontros do curso foram avaliadas
sob a Optica de autores do campo da EA Critica e da Educomunicacao. Os resultados
analisados evidenciaram que as concepcdes de meio ambiente e EA dos professores ainda
sdo predominantemente  conservadoras. Poucos professores conheciam a
Educomunicacdo e em suas propostas de ensino predominaram abordagens
conservacionistas. No entanto, as discussoes e reflexdes oportunizadas nos encontros do
curso apontaram para a possibilidade de ampliacdo dessas concepgdes, expandindo-se
para o entendimento mais critico sobre as teméticas socioambientais. A criagdo das pecas
educomunicativas se mostraram como adequadas a abordagem da temaética
socioambiental pretendida. A partir do curso de formag&o conseguimos atingir o objetivo
da pesquisa em contribuir com a insercdo da EA Critica no contexto escolar, no entanto
a educomunicagdo socioambiental oportunizou que transcendéssemos aos elementos do
ensino ao oportunizar o letramento cientifico, a aprendizagem significativa, o trabalho
com as TIC"s. Assim, podemos considerar que os resultados analisados indicaram que a
criacdo de pecas educomunicativas contribuiu para abordagem de tematicas
socioambientais sob o viés da EA Critica no contexto escolar e que a formacao continuada
possibilitaa melhoria da acdo docente, num contexto da EA Critica e da Educomunicacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino critico; Qualificacdo docente; Tematicas ambientais.



ABSTRACT

Environmental impacts have grown considerably in recent decades, placing the
environmental agenda as a topic of global relevance. Among the main problems
experienced by contemporary societies, water scarcity, deforestation, the abuse of
pesticides, global climate changes and other factors that drive the worsening of the
planetary socio-environmental crisis stand out. In this sense, Environmental Education
(EE) in its Critical perspective, when present in the school environment, assumes unique
relevance for understanding and facing these problems. To meet this desire, the creation
of educommunicative pieces presents itself as a methodological strategy close to the
principles of Critical EE. This research had the objective to understand the contributions
of the creation of educommunicative pieces for the approach of socioenvironmental
themes in a process of continuous formation of teachers in EE. This investigation is of a
qualitative nature and adopted the participant research modality. A continuing education
course was elaborated, in which 14 teachers from different areas of knowledge
participated, belonging to Basic Education in the city of Maringa-PR and region. The
instruments chosen for data collection were open questionnaires before and after
intervention and audio recordings of the course meetings. The questionnaires were
analyzed based on content analysis and the activities developed during the course
meetings were evaluated from the perspective of authors in the field of Critical EE and
Educommunication. The analyzed results showed that teachers' conceptions of
environment and AE are still predominantly conservative. Few teachers knew about
Educommunication and in their teaching proposals, conservationist approaches
predominated. However, the discussions and reflections provided during the course
meetings pointed to the possibility of expanding these concepts, expanding to a more
critical understanding of socio-environmental themes. The creation of educommunicative
pieces, proved to be adequate to approach the intended socio-environmental theme. From
the training course we were able to achieve the objective of the research in contributing
to the insertion of Critical EA in the school context, however socio-environmental
educommunication made it possible for us to transcend the elements of teaching by
providing scientific literacy, meaningful learning,
work with ICTs. Thus, we can consider that the analyzed results indicated that the creation
of educommunicative pieces contributed to the approach of socioenvironmental themes
under the bias of Critical EE in the school context and that continuing education enables
the improvement of teaching action, in a context of EE Critics and Educommunication.

KEYWORDS: Critical teaching; Teacher qualification; Environmental themes.
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1 INTRODUCAO

Os impactos ambientais cresceram consideravelmente nas ultimas décadas
colocando a pauta ambiental como um tema de relevancia mundial. Dentre as
problematicas ambientais vivenciadas pelas sociedades contemporaneas, destacam-se a
escassez da dgua, o desmatamento, 0 uso abusivo de agrotéxicos, as mudancas climéticas
globais e demais fatores que afetam os ambientes naturais e o ser humano.

As problematicas ambientais supramencionadas indicam uma crise
socioambiental com desdobramentos que refletem na escola, seja pela relacdo com o
contetdo presente no curriculo, pela presenca do assunto nos meios de comunicacéo ou
pela curiosidade dos alunos. Assim, torna-se importante que os professores promovam
momentos de reflexdo diante da situacdo de exploracdo dos ambientes naturais, do
modelo capitalista, das relacbes sociais e de identidade dos sujeitos de modo que seja
possivel intervir e enfrentar essa crise (ZUPELARI; WICK, 2015).

Destaca-se que a Educacdo Ambiental (EA) assume relevancia impar para a
compreensdo das tematicas socioambientais no contexto escolar, sendo ela definida na

Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, artigo 1°).

De acordo com 0 que expressa essa politica publica, a EA deve ser considerada
um componente essencial e permanente da educacao nacional, presente em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Sendo assim,
focalizamos as contribuicdes dessa pesquisa para o ensino formal?, visto que em espagos
educativos como as escolas a EA é essencial a abordagem de questdes ambientais
presentes no contexto dos alunos.

Layrargues e Lima (2014) apontam que a EA pode ser desenvolvida por diferentes
maneiras, dependendo da concepgdo de ambiente adotada, das formacGes de seus

protagonistas, bem como dos variados contextos sociais que 0s sujeitos envolvidos na

! Considera-se ensino formal quando gerado pelas instituicdes de ensino da Educacio Basica e Superior
(ROSA; CARNIATTO, 2015).
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pratica ambiental se inserem. Desse modo, 0s autores assinalam trés principais
macrotendéncias da EA brasileira: conservacionista, pragmaética e a critica.

A macrotendéncia conservacionista é pautada em aspectos das correntes
conservacionistas, comportamentalistas e da alfabetizacdo ecoldgica. Atrelada aos
principios da ecologia, concebe o ambiente como natureza, distante das relagdes sociais
e politicas e seus diferentes conflitos de interesses e de poder que determinam as causas
dos problemas ambientais. Esta ligada a “pauta verde”, ou seja, agcdes direcionadas a
biodiversidade, ecoturismo, unidades de conservacdo e biomas, pautadas em uma
valorizacgdo afetiva as questdes ambientais (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia pragmaética contempla as correntes de educacdo para o
desenvolvimento e consumo sustentavel. Ela poderia apresentar uma leitura critica sobre
a questdo ambiental, no entanto, focaliza apenas um viés pragmatico. Esta voltada a
“pauta marrom” por ser especialmente urbano-industrial e percebe o ambiente como um
banco de recursos naturais em esgotamento (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia critica aglutina as correntes de EA popular, emancipatéria, e
transformadora, visando o enfrentamento politico das desigualdades de classes e da
injustica ambiental, buscando contextualizar e politizar o debate. Concebe o ambiente
como socioambiental refletindo uma oposicdo as vertentes conservadoras da EA
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Adotar uma perspectiva critica na EA significa vincular o processo ecoldgico aos
sociais na intencdo de atingir uma leitura critica do mundo, no modo de agir e existir
perante 0 ambiente. Além disso, reconhecer que as relacfes estabelecidas entre o ser
humano e a natureza séo guiadas por mediagdes sociais como a cultura, educacgéo, classe
social, instituicdes, familia, género, etnia, nacionalidade, entre outras que construimos ao
longo da vida (LOUREIRO, 2007).

A EA Critica instiga para a escola uma renovacao profunda do modelo de ensino
e aprendizagem, das estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores, dos
principios epistemologicos e paradigmaticos, dos conteudos disciplinares e das relagdes
com o seu entorno, de modo que se atinja a formagdo de cidaddos criticos perante a
realidade em que estdo inseridos (LIMA, 2009). Ao encontro desse desejo, a
Educomunicacdo se mostra uma ferramenta capaz de contribuir com a insercdo, no &mbito
escolar, de uma EA que seja Critica e Emancipatoria.

A Educomunicagdo € um novo conceito de pesquisa e intervengdo social que

busca o relacionamento, a lideranca, o dialogo com os diferentes setores da sociedade e
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0 protagonismo dos jovens diante do individualismo e da manipulacdo das informacdes
em detrimento de um modelo hegemdnico. Busca de forma critica transformar as
oportunidades fornecidas pelas recentes tecnologias em ferramentas de solidariedade e de
crescimento coletivo. Desse modo, a Educomunicacdo se coloca em beneficio dos
professores, contribuindo para que as mudancas na realidade de seus alunos se tornem
possiveis, com base em um ensino renovado (SOARES, 2011).

A Educomunicacao tem potencial para abordar temas sob um viés transdisciplinar,
como é o caso de assuntos como saude, sexualidade, ética, meio ambiente e demais temas
(SOARES, 2011). Nesse sentido, o Ministério do Meio Ambiente lancou em 2008 o
documento “Educomunicagdo socioambiental: comunicagdo popular e educagao” com o
objetivo de subsidiar propostas de politicas publicas relacionadas ao Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (ProNEA), além de orientar as acGes de comunica¢do no campo
da EA (COSTA, 2008). Nesse material é informado o conceito de Educomunicacgédo

Socioambiental como:

[...] uma expressdo nova que vem ganhando espaco no campo da
Educacdo Ambiental, nos Ultimos anos. Refere-se ao conjunto de agdes
e valores que correspondem a dimensdo pedagdgica dos processos
comunicativos ambientais, marcados pelo dialogismo, pela participacéo
e pelo trabalho coletivo. A indissociabilidade entre questfes sociais e
ambientais no fazer-pensar dos atos educativos e comunicativos é
ressaltada pelo termo socioambiental. A dimensdo pedagdgica, nesse
caso em particular, tem foco no “como” se gera os saberes e “0 que” se
aprende na producdo cultural, na interagdo social e com a natureza
(COSTA, 2008, p. 10).

O documento apresenta como recomendagdes a educacdo formal o
“Agenciamento e aprendizado da leitura critica dos meios” de comunicagao por meio da
criacdo e atuacdo das midias comunitarias e da escola (COSTA, 2008, p. 34). Como
exemplo de midias que podem ser utilizadas para abordagem da questdo ambiental se
destacam algumas pecas educomunicativas como a radio escola e comunitaria, blogs,
jornal mural, paginas em redes sociais como Facebook, Instagram, entre outras
possibilidades.

Diante do exposto, emerge o questionamento sobre como a Educomunicagéo pode
contribuir com a EA ao abordar tematicas socioambientais no contexto escolar. Para
tanto, o pressuposto desta investigacdo parte inicialmente de trés premissas: (i) 0s
professores, frequentemente, desenvolvem ag6es de EA consideradas conservadoras na

escola; (ii) os professores desconhecem a Educomunicagdo, bem como sua interface
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socioambiental; e (iii) por desconhecerem a Educomunicacdo Socioambiental, constroem
com seus alunos apenas recursos didaticos, sem 0s pressupostos de uma peca
educomunicativa como materiais auxiliares ao processo de ensino e aprendizagem da
temaética socioambiental.

Dessa forma, considerando os aportes desta pesquisa, acreditamos que a cria¢éo
de pecas educomunicativas se apresenta como uma estratégia metodoldgica proxima aos
principios da EA Critica e com menores chances de expressarem uma pratica de EA
fragmentada, descontextualizada e reprodutora. Consideramos, ainda, que a escola e o
trabalho do professor constituem pecas fundamentais para tecer um campo tedrico e
pratico essencial & construcdo de conhecimentos sobre teméticas socioambientais sob o
viés da EA Critica e da Educomunicacdo Socioambiental.

Cavalcanti-Neto e Amaral (2011) destacam a relevancia da qualificacdo do
processo educativo, constituindo-se, especialmente, de experiéncias educativas que
favorecam a percepcdo integrada do ambiente e a compreensao de que o ser humano é
natureza e ndo somente parte dela. Em outras palavras, assinalamos a importancia de
processos formativos capazes de oportunizar uma “troca de lentes”, metafora utilizada
por Carvalho (2012), para exemplificar a ampliacdo das concepcdes naturalistas em
concepcdes socioambientais. Segundo a autora, a visdo socioambiental sobre o ambiente
ndo desconsidera os fundamentos naturais ou ecol6gicos da pauta ambiental, mas
compreende que para apreender a tematica torna-se fundamental uma visdo complexa do
ambiente, ou seja, em que a natureza integra uma ampla variedade de relagdes ndo
somente naturais, mas também sociais e culturais.

Nesses termos, algumas questfes centrais emergiram nesta dissertacdo: Como 0s
professores concebem a EA e quais as dificuldades que encontram para a sua insercao na
escola? De que forma a criacdo de pecas educomunicativas pode contribuir para a
abordagem de temas socioambientais e favorecer a insercdo da EA Critica no contexto
escolar?

Ao buscar respostas para as questbes supracitadas, esta pesquisa objetivou
compreender as contribuigdes da criagdo de pecas educomunicativas para a abordagem
de temas ambientais num processo de formagéo continuada de professores em EA. Como
objetivos especificos buscamos: a) investigar as concepgdes de meio ambiente, EA e de
Educomunicacdo dos professores; b) identificar as dificuldades para insercdo da EA na
pratica docente; c) criar situagbes de discussdo e planejamento das pecas

educomunicativas; d) descrever as pecas educomunicativas quanto aos principios da EA
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Critica e da Educomunicacédo Socioambiental e analisou as potencialidades e dificuldades
encontradas pelos professores na criagdo das pegas educomunicativas socioambientais.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo discute o0s
caminhos e desdobramentos da EA no ambito mundial e nacional.

O segundo capitulo mostra as relacbes entre a Educomunicacdo e a EA. S&o
apresentadas também as principais caracteristicas, objetivos e etapas para o0
desenvolvimento da Educomunicacdo Socioambiental e a criagdo de pecas
educomunicativas.

No terceiro capitulo, explicamos os procedimentos metodoldgicos adotados para
a obtencdo dos dados e analise dos resultados desta investigacao.

No quarto capitulo, com base nos resultados obtidos por meio de questionérios,
gravacdes em audio dos encontros e das analises das pecas educomunicativas criadas, sdo
evidenciadas as andlises e discussdo dos objetivos dessa pesquisa. Nesse sentido, sdo
apresentadas as concepgdes de ambiente, EA e Educomunicacdo dos professores, bem
como as dificuldades da insercdo da EA na préatica docente, as atividades desenvolvidas
no contexto do curso de formacdo continuada e a descricdo e avaliacdo das pecas
educomunicativas criadas.

O quinto capitulo contém as consideracdes finais da pesquisa, a partir dos dados
obtidos e analisados.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL: CAMINHOS E DESDOBRAMENTOS

Neste capitulo abordaremos os caminhos e desdobramentos da EA, elencando seus
principais eventos e marcos histdricos que impulsionaram principalmente o
estabelecimento de politicas publicas sobre o tema. Focalizamos no primeiro momento o
contexto histérico mundial da EA e, posteriormente, o seu desdobramento em nosso pais,
especialmente no que diz respeito a inser¢do da EA no ensino formal.

2.1 AHISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL MUNDIAL

A Revolucgdo Industrial representou um marco historico na capacidade do ser
humano em intervir na natureza (SANTOS, 2017), estimulando o capitalismo e
posteriormente o liberalismo? em diversos paises (MAIA, 2015). As revolucdes liberais
da Idade Moderna, como a Revolugéo Inglesa, a Revolugédo Francesa e a Independéncia
dos Estados Unidos da América contribuiram com que o capitalismo se fortalecesse como
modo de producéo e consumo predominante nos paises da Europa ocidental e nos Estados
Unidos (ALBUQUERQUE, 2007).

No século XIX, a industrializagdo de varios paises e a perpetuacdo da logica do
capital interferiu e determinou as politicas publicas, e essas por sua vez, direcionaram a
vida das sociedades no século XX (MAIA, 2015). Desse modo, no final do século XX
despontaram as discussdes sobre a crise ambiental instaurada, especialmente a partir da
publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” de autoria da jornalista e bidloga Rachel
Carson, em 1962, que assume relevancia impar no panorama mundial ao alertar sobre os
riscos do uso de produtos quimicos® & satide humana e ao ambiente.

Nos anos seguintes, comecam a ocorrer de forma assidua e criteriosa os debates
sobre os problemas ambientais em diferentes espacos e situagdes, como conferéncias
ambientais e movimentos sociais e ambientalistas no mundo todo. No entanto, antes
mesmo de serem reconhecidos oficialmente os eventos voltados a teméatica ambiental,
pessoas e grupos ja realizavam acdes educativas em prol do meio ambiente, 0 que mais
tarde denominaram de “Educagdo Ambiental” (REIGOTA, 2012).

2 Ldgica da economia de mercados, a livre iniciativa, e a ndo intervengdo do Estado (MAIA, 2015).

3 Contudo, a obra tenha sido publicada na década de 1960, nos dias atuais o uso abusivo de produtos
quimicos na agricultura continua a aumentar pressionando os ambientes naturais e a salde do ser humano.
S6 no ano de 2019 ja foram liberados 325 registros de agrotoxicos no Brasil (G1, 2019).
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O termo Educacdo Ambiental emergiu em 1965 durante a Conferéncia em
Educacéo da Universidade de Keele na Gré-Bretanha, em que se estabeleceu o consenso
de que a EA seria um processo essencial para formacdo dos cidaddos (JIMENEZ;
TERCEIRO, 2009).

No ano de 1968, cientistas de paises industrializados se reuniram em Roma para
tratar de assuntos relacionados ao consumo, a disponibilidade de recursos naturais e o
aumento acentuado da populagcdo mundial (REIGOTA, 2012). A reunido chamada de
Clube de Roma deu origem ao livro “Limites do crescimento” em 1972, indicando que
para atingir “[...] a estabilidade econdmica e ecoldgica propde-se 0 congelamento do
crescimento da populacdo global e do capital industrial, mostrando a realidade dos
recursos limitados e indicando um forte viés para o controle demografico” (JACOBI,
2003, p. 193).

No mesmo ano, ap0s inumeras pressdes de ambientalistas do mundo todo,
incluindo a publicacédo do relatério do Clube de Roma, a Organizacéo das Nagdes Unidas
(ONU) promoveu em Estocolmo a | Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano. A pauta primordial nessa conferéncia foi a poluicdo oriunda da
industrializacdo dos paises (REIGOTA, 2012). A importancia dessa conferéncia esta na
relevancia de se estabelecer uma consciéncia ambiental por meio da mobilizacdo de
governos, intelectuais e demais organizacdes da sociedade em defesa do planeta (STEIL;
TONIOL, 2013).

Em 1975 foi realizado o Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental no
qual foi aprovada a Carta de Belgrado. Essa carta é considerada um importante
documento sob diferentes aspectos pertinentes a EA e sob a perspectiva do
desenvolvimento sustentavel, apesar de que nessa época, ainda ndo se utilizava esse termo
de forma comum. Ela estabeleceu como meta ambiental a melhoria das rela¢6es dos seres
humanos com os ambientes naturais e consigo mesmo, bem como o desenvolvimento de
uma consciéncia mundial frente aos problemas ambientais, considerando o ambito da
educacdao formal e ndo formal. Em sintese a Carta de Belgrado primou como objetivos da
EA a conscientizagdo, 0s conhecimentos ambientais, as atitudes, as habilidades, a
capacidade de avaliacdo e a participacdo dos envolvidos na questdo ambiental
(BARBIERI; SILVA, 2011).

A Carta de Belgrado contribuiu para que fossem apontadas 41 recomendacdes
sobre a EA, na Conferéncia Intergovernamental sobre EA em Thilisi no ano de 1977
(BARBIERI; SILVA, 2011). Nesta conferéncia, considerada um marco na historia da EA,
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inicia-se um processo planetario direcionado a construir condi¢des para a formacao de
uma nova consciéncia a respeito dos valores inerentes a natureza, bem como reorientar a
producdo de saberes pautados na interdisciplinaridade e nos principios da complexidade
(JABOBI, 2005).

Nos anos de 1980, a Comissao Mundial para 0 Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (ONU) publicou o relatorio que ficou conhecido como “Nosso Futuro
Comum”. Neste, os paises que se responsabilizaram em estabelecer condi¢gdes para que o
desenvolvimento econdmico e social estivesse em consonancia com a preservacao da
natureza (MAIA, 2015). A publicacdo desse relatorio popularizou o conceito de

desenvolvimento sustentavel, entendido como:

[...] um processo de transformacao no qual a exploragdo dos recursos, a
direcdo dos investimentos, a orientacdio do desenvolvimento
tecnol6gico e a mudanga institucional se harmonizam e reforcam o
potencial presente e futuro, a fim de atender as necessidades e
aspiragdes humanas (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991, p. 49).

No entanto, percebe-se que esse desenvolvimento apresenta fragilidades na
compreensdo e enfrentamento das causas basais da crise socioambiental, isso porque
propde solugdes imersas no contexto do modelo econémico vigente quando é preciso uma
transformacdo do sistema e, para tanto, é fundamental romper com a légica do capital
(MAIA, 2015). Apesar das criticas a que foi submetido, o conceito de desenvolvimento
sustentavel expressou um importante avango para o debate da complexa relacéo entre o
desenvolvimento e 0 ambiente nos anos seguintes (JACOBI, 2003).

Uma década apés a conferéncia de Estocolmo foi realizada a Conferéncia das
Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, também
conhecida como Ri0-92 ou Eco-92. Esta foi a primeira conferéncia da ONU em que a
populagéo pdde participar demonstrando um relevante envolvimento, fato que provocou
0 desencadeamento de uma série de reunides incluindo com certa notoriedade a pauta
ambiental nas agendas politicas mundiais (REIGOTA, 2012).

Diferentes documentos se originaram a partir da Rio-92, como a Agenda 21,
estabelecendo orienta¢des aos governos e 0os caminhos para promover a EA e os tratados
produzidos pela sociedade civil, a exemplo o Tratado sobre a EA para as Sociedades
Sustentaveis (REIGOTA, 2012). Outro documento oriundo das discussdes priorizadas

nessa conferéncia foi a Carta da Terra, aprovada pela ONU em 2002, na qual foram
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contempladas importantes ressalvas sobre a crise ambiental planetaria (A CARTA DA
TERRA, 2002).

Em 2002, foi realizada a Conferéncia da ONU para o Desenvolvimento
Sustentavel, em Johannesburgo, também conhecida como Rio+10, a qual teve como foco
analisar as aplicacfes e progressos dos acordos estabelecidos na Rio-92. Para muitos
especialistas, essa conferéncia apontou que as diretrizes assumidas no Rio de Janeiro néo
foram efetivas ao longo dos anos. No entanto, outros analistas consideraram que essa
incapacidade se refere a propria limitacdo da ONU, visto que se comporta como refem
dos interesses do capital (REIGOTA, 2012).

Nos anos 2000, os paises membros da ONU assumiram oito grandes objetivos
globais conhecidos como Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM)*. Em suma,
esses objetivos almejavam acBes para que o0 mundo progredisse rapidamente em direcdo
a erradicacdo da extrema pobreza e da fome, “associadas a implementacgao de politicas de
salde, saneamento, educacdo, habitacdo, promocdo de igualdade de género e meio
ambiente”, além de medidas para o desenvolvimento sustentdvel (ROMA, 2019, p. 33).

No ano de 2012, foi realizada no Rio de Janeiro a Conferéncia da ONU sobre o
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20. Neste evento, reacendeu-se as esperancas de
progresso ao que diz respeito a construcdo de uma sociedade planetéria sustentavel. No
entanto, assim como a conferéncia de Johannesburgo, essa conferéncia ndo apresentou
progressos significativos em relacdo a Rio-92, visto que manter o mesmo modelo
econémico desenfreado € considerar que pouco ou nenhum avanco tenha sido atingido
para o estabelecimento do desenvolvimento sustentadvel, o que tem acarretado em
consequéncias negativas para as presentes e futuras geracbes (GUIMARAES;
FONTOURA, 2012).

Um dos méritos da Rio+20 foi a elabora¢do do documento intitulado “O Futuro
que Queremos” que langou as bases para que os paises produzissem de forma articulada
e com base nas experiéncias significativas dos ODM, um novo conjunto de objetivos e
metas direcionadas ao desenvolvimento sustentavel (ROMA, 2019). Nesse sentido, em
2015 representantes de 193 paises-membros da ONU adotaram o documento intitulado
“Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel” ®,

reconhecendo os avancos alcangados pelos ODM e a oportunidade historica dos paises e

4 https://nacoesunidas.org/tema/odm/
S http://www.agenda2030.org.br/
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a sociedade em se comprometerem com a eliminacdo da pobreza extrema, promovendo o
bem-estar geral, a protecdo do ambiente e 0 combate as mudangas climéticas globais
(NASSI-CALO, 2015).

2.2 CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

2.2.1 Politicas Publicas para EA Formal

A EA se instituiu no Brasil a partir das décadas de 1970 e 1980 e isso sO foi
possivel em detrimento da pressdo de organismos internacionais sobre o governo para a
elaboracdo de orgdos e politicas publicas ambientais, de a¢bes da sociedade civil e
praticas de Organizacdes Ndo Governamentais (ONGSs) e escolas (LIMA, 2009). Nesse
periodo o pais passava por uma ditadura militar e, portanto, a EA era entendida como um
“[...] instrumento técnico-cientifico voltado para a resolucdo de problemas ambientais,
por meio da transmissdo de conhecimentos ecoldgicos ¢ da sensibilizagdo individual”
(LOUREIRO, 2018, p. 18).

Em 1981, o tema meio ambiente comecgou a ganhar notoriedade diante de politicas
publicas, principalmente a partir da Lei Federal n® 6.938/81 que estabeleceu a Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA). Este documento apresenta como objetivos a
preservacdo, a melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida,
assegurando, assim ao pais, condigdes para conquistar o desenvolvimento
socioecondémico, os interesses da segurancga nacional e a protecdo da dignidade da vida
humana (BRASIL, 1981).

Em 1988, a temética ambiental teve sua inclusdo na Constituicdo Federal, em seu
Art. 225, assegurando a todos o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
incumbindo ao poder publico e a coletividade em defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Houve também na década de 1980 um intenso debate nos espagos educacionais
quanto a configuracdo da EA como uma disciplina do curriculo escolar. No entanto, o
Conselho Federal de Educacdo mostrou carater negativo a essa incluséo, reconhecendo
0s posicionamentos dos educadores ambientais brasileiros da época, 0s quais assumiram
a EA como um componente da educacdo que deve perpassar todos os campos do
conhecimento (REIGOTA, 2012).
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Segundo Loureiro (2018) nos anos de 1980 a compreensdo conservadora de EA
comegou a passar por transformagdes, surgindo novas posicoes tedricas e politicas. Isto
s0 foi possivel em virtude dos processos de redemocratizagdo da sociedade brasileira que
proporcionou a retomada de movimentos sociais, 0 cunho emancipatorio e o0
fortalecimento de perspectivas criticas na educacao.

Em fungéo dos compromissos assumidos na Rio-92 e da Constituicdo Federal de
1988, foi criado pela Presidéncia da Republica no ano de 1994, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, ProNEA (BRASIL, 2005). O ProNEA previu trés componentes
essenciais para efetivacdo da EA, como (i) a capacitacdo de gestores e educadores; (ii) 0
desenvolvimento de acOes educativas, e (iii) o desenvolvimento de instrumentos e

metodologias, contemplando sete linhas de acéo:

Educacéo ambiental por meio do ensino formal; Educagéo no processo
de gestdo ambiental; Campanhas de educacdo ambiental para usuarios
de recursos naturais; Cooperacdo com meios de comunicagdo e
comunicadores sociais; Articulagdo e integracdo comunitaria;
Articulagéo intra e interinstitucional e Rede de centros especializados
em educacdo ambiental em todos os estados (BRASIL, 2005, p. 25).

Logo apos, em 1997, foram aprovados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o nivel fundamental da educacao basica. Embora este seja um documento que
n&o trate da EA de forma direta como 0 ProNEA, ele inclui a discusséo de questdes sociais
relevantes, como o meio ambiente, destacando a importancia da problematizacdo e
analise de temas transversais no contexto escolar (BRASIL, 1997).

Muitas foram as criticas referente aos PCN, uma delas era devido a
impossibilidade de se estabelecer um so6 curriculo nacional, tendo em vista a diversidade
social, politica, cultural e ecolégica presente em nosso pais. Mas, sem divida a insercédo
do tema meio ambiente nesse documento possibilitou que as discussdes sobre 0 campo
da EA se expandissem no Brasil (REIGOTA, 2012).

Em 1999, foi sancionada a Lei 9.795/99, a qual dispde sobre a EA e institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), além de outras providéncias
(BRASIL, 1999). Na PNEA foi contemplada a obrigatoriedade da EA nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, bem como os principios e fundamentos basicos da EA.

A PNEA trata ainda da capacitacdo de recursos humanos voltados para a:

I - aincorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo
e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de
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ensino; Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao,
especializacdo e atualizacdo dos profissionais de todas as areas; Il - a
preparacdo de profissionais orientados para as atividades de gestdo
ambiental; 1V - a formacdo, especializacdo e atualizacdo de
profissionais na rea de meio ambiente; V - 0 atendimento da demanda
dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a problematica
ambiental (BRASIL, 1999, § 22).

Pode-se dizer que a década de 1990 se constituiu como um periodo bastante
significativo para a EA brasileira. Contudo, foi nos anos 2000 que as politicas de EA
ampliaram e se consolidaram tanto no ambito das politicas educacionais quanto das
ambientais (LOUREIRO, 2018).

Em 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) por meio da lei n° 10.172/01
reafirmou como um dos objetivos e metas que a EA seja abordada como tema transversal
e desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente em
conformidade com a Lei n°® 9.795/99 (BRASIL, 2001).

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) criou a Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) como desdobramentos do 6rgdo gestor da PNEA
visando incentivar a mobilizacdo e a acdo politica e social sobre a tematica ambiental,
bem como a inclusdo das questdes ambientais na escola (BRASIL, 2019).

Em 2012, foi publicada a resolucdo n° 2 de 15 de junho a qual estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Tal documento
enfatiza o carater transformador e emancipatorio da EA diante do contexto nacional e
internacional de preocupacdo com as mudancas climéticas globais, com a devastacdo da
natureza, a reducédo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e mundiais, bem
como as necessidades planetarias (BRASIL, 2012).

A DCNEA reconhece que a EA ndo é uma pratica neutra, visto que envolve
diferentes valores, interesses e concepcdes de mundo de forma articulada com suas
dimensdes politica e pedagdgica. Nesse sentido, adotar uma préatica de EA é reconhecer
as relacOes entre 0 ambiente, a sociocultura, a producao, o trabalho e o consumo, de modo
que, seja possivel superar a visdo apolitica, acritica, ingénua e naturalista frequentemente
presentes nas a¢Oes educativas das instituicbes de ensino (BRASIL, 2012). Além disso,
em seu capitulo I, a DCNEA prevé em seu Art. 11 e em seu parédgrafo unico

respectivamente que:

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo,
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considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e
multicultural do Pais. Paragrafo Unico. Os professores em atividade
devem receber formagdo complementar em suas areas de atuagdo, com
0 proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012).

Segundo Torales-Campos (2015) as orientacGes legais mediadas pelas politicas
publicas ndo se convertem diretamente em acdes escolares inovadoras, mas possibilitam
legalmente o desenvolvimento de varias tematicas socioambientais. Para a mesma autora,
elas instigam, legitimam e impulsionam o desenvolvimento de novos projetos,
programas, recursos didaticos e intengbes de formacdo continuada de educadores e
demais alternativas oportunas a consolidacdo do campo da EA.

Contudo, a consolidacdo da EA Critica nos espagos escolares tende a se tornar
ainda mais ardua nos proximos anos, especialmente apos a aprovacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE e homologada
pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 20 de dezembro de 2017. A BNCC® se mostra
como um documento normativo que define as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas pelos alunos da rede béasica de ensino, garantindo a eles seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em consonancia com o Plano Nacional de Educacgéo —
PNE (BRASIL, 2017).

Observa-se que a BNCC ndo esta articulada com a DCNEA. Segundo Behrend,
Cousin e Galiazzi (2018) a EA é praticamente excluida da BNCC e quando presente se
encontra associada a uma concepgao conservadora, 0 que causa estranhamento, visto o
inegavel avanco do campo. Para as autoras, esse ocultamento, possivelmente seja oriundo
do papel politico-pedagdgico da EA com acentuado caradter emancipatério e de
transformacdo da realidade, o que diverge das politicas neoliberais, que estdo em
expansdo no Brasil nos Gltimos anos e, que apostam no sucateamento da educacgdo
publica, na alienacdo da populacdo e na exploracdo do ser humano e dos ambientes

naturais.

& Até este momento foram contempladas as etapas da Educagao Infantil e Ensino Fundamental, todavia vale
salientar que a etapa do Ensino Médio se encontra em fase de formulacéo, e tdo logo aprovada pelo CNE e
homologada pelo MEC, sera também componente da BNCC.
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2.2.2 A Educacdo Ambiental Formal no Estado do Parana

A EA vem sendo estimulada no ambito estadual de ensino por meio de processos
de formacdo continuada de docentes, técnicos e discentes na modalidade presencial e a
distancia. Na elaboracéo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacéo Basica do
Parand (DCE), o debate sobre a potencializagdo da EA também foi uma dimensao
contemplada durante as agendas formativas e de constru¢cdo do documento do Estado
(BRAGANHA et al., 2018).

A Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) em parceria com outros 6rgdos do
Estado lancaram em 2008 o primeiro Caderno Temaético para a EA, visando fornecer aos
professores e demais interessados, um documento capaz de auxilid-los na transformacao
da realidade socioambiental em que estdo inseridos. Nos textos do documento, a
comunidade escolar tem acesso sobre a questdo ambiental e suas aplicagdes pedagogicas
ligadas aos temas socioambientais contemporaneos e a sustentabilidade (PARANA,
2008). O segundo Caderno, intitulado “EA na Escola”, foi langado em 2010. Nele é
mantida a proposta de oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para abordagem da EA
e como desafio o documento orienta a formulacdo de uma EA Critica e inovadora,
propondo uma discussdo de temas socioambientais locais e mundiais, com base numa
perspectiva critica, sdcio historica, geografica, politica, econdmica, cultural e pedagdgica
(PARANA, 2010).

O Estado do Parana, em 2013, instituiu a Politica Estadual de Educacdo Ambiental
e o Sistema de Educacdo Ambiental pela Lei n° 17505 de 11 de janeiro de 2013 e
regulamentadas pelo Decreto 9958 - 23 de Janeiro de 2014, contemplando principios
basicos e atribuicdes, em conformidade com os principios e objetivos da PNEA e do
ProNEA (PARANA, 2013). Em seu Art. 13 a Lei prevé que:

Art. 13- Os profissionais da educacgdo, em suas areas de atuacdo, devem
receber formagdo continuada no periodo de suas atividades
regulamentares com o propésito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da Politica Estadual de Educacdo Ambiental
(PARANA, 2013).

Outro ambito relevante ao didlogo sobre a EA no Estado ocorre no Encontro
Paranaense de Educacdo Ambiental — EPEA que acontece desde 1998 em caréter bianual
e sediados nas universidades publicas do Parand (ROSA; CARNIATTO, 2015). Muitos


http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/SITE_SEMA/EDUCACAOAMBIENTAL/POLITICAESTADUALEA/Decreto9958.docx
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professores socializam suas experiéncias no EPEA, os quais retratam, principalmente, a
realidade da EA na perspectiva pedagogica das escolas (BAGANHA et al., 2018).

Cabe ressaltar que, recentemente, em resposta a BNCC, o Estado do Parana deu
entrada ao processo de implementacdo da base, de acordo com as especificidades do
Estado. Para tanto, foi iniciada a elaboracdo da versdo preliminar de um documento
orientador dos curriculos, denominado de “Referencial Curricular do Parana: principios,
direitos e orientagdes™’. Assim que finalizado, o documento sera encaminhado ao CEE e
ao obter parecer favoravel passara a ser referéncia reorganizadora dos curriculos das
escolas da rede estadual de ensino.

Cabe destacar que a participagdo de educadores ambientais no processo de
elaboracéo de documentos norteadores dos curriculos é essencial, tendo em vista todo o
historico de lutas no campo da EA, bem como as conquistas ja consagradas. Seja qual for
o modelo curricular empregado, as tematicas socioambientais necessitam estar presentes
e legitimadas, devido a contribuicdo da abordagem do assunto para a construcdo de
sociedades sustentaveis (TORALES-CAMPOS, 2015).

2.3 CONCEPCOES DE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

As definicBes sobre o meio ambiente podem ser diversificadas em um mesmo
grupo pesquisado, visto que ndo existe um consenso a respeito da defini¢do sobre 0 meio
ambiente na comunidade cientifica ou até mesmo entre os diferentes setores da sociedade
em geral (REIGOTA, 1997). O autor aponta que as defini¢des sobre 0 meio ambiente séo
representacdes simbdlicas e, considera trés representacfes sociais de meio ambiente:

naturalista, a antropocéntrica e a globalizante (Quadro 1).

Quadro 1. Representac¢des Sociais de Meio Ambiente segundo Reigota (1997).

Concepcéo Descrigdo

Naturalista E considerada como sindnimo de natureza, ou seja, focaliza apenas os
aspectos naturais do ambiente e desconsidera o ser humano como parte
integrante do mesmo.

Antropocéntrica | Preocupa-se com a sobrevivéncia do ser humano, ou seja, 0 ambiente é
entendido como fonte de recursos.

Globalizante | Compreende o ambiente enquanto local de interacdo complexa das
relacdes sociais, biofisicas, politicas, econdmicas, culturais e filosoficas.
Fonte: Adaptado de Reigota (1997).

7 http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1383
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Embora sejam distintas as representacbes sobre o meio ambiente, o autor
considera oportuno que o0 meio ambiente ndo seja compreendido apenas como um espago
natural, mas também como local de interacbes e transformacbes socioambientais
(REIGOTA, 2012).

No Brasil, uma das primeiras tentativas em classificar as diferentes concepcdes de
EA possivelmente tenha sido efetuada por Sorrentino (1997 apud LIMA, 1999) na qual
identificou quatro concepcOes de EA, definindo-as como conservacionista, educacdo ao
ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica. Posteriormente, presenciamos o

surgimento de novas classificagdes como:

[...] ‘educagdo ambiental problematizadora’ (Moraes, 1997),
‘ecopedagogia’ (Gadotti, 1997; Ruscheinsky, 2002), ‘educagdo no
processo de gestao ambiental’ (Quintas & Gualda, 1995), ‘educagio
ambiental critica’ (Guimardes, 2000), ‘educacdo ambiental
transformadora’ (Sansolo & Cavalheiro, 2001), ‘educagdo ambiental
popular’ (Carvalho, 2001), e ‘educagdo ambiental emancipatoria’
(Lima, 2002) (LAYRARGUES, 2006, p. 8).

No ambito internacional, Sauvé (2005) fez uso da terminologia “correntes” para
exemplificar a pluralidade de concepcdes sobre a EA. Segundo a autora, cada corrente de
EA apresenta um modo de conceber 0 meio ambiente. Assim, as correntes de EA sao
divididas em dois grupos, um mais antigo: naturalista, conservacionista/recursista,
resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética e outro grupo de correntes mais
recentes: holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnogréafica, da
ecoeducacdo, da sustentabilidade. As correntes de EA e a sua respectiva concepg¢édo de

meio ambiente segundo Sauvé (2005) podem ser visualizadas no Quadro 2.

Quadro 2. Correntes de EA e Concepcdes de Meio Ambiente segundo Sauvé (2005).

Correntes de EA Concepcéo de Principais Caracteristicas
Meio Ambiente
Naturalista Natureza - Objetivo: reconstruir a relagdo do ser humano

com a natureza;

- Enfoque: cognitivo, experiencial, afetivo,
espiritual ou artistico;

- AcOes pedagdgicas: de imersdo, interpretacéo,
jogos sensoriais e atividades de descoberta.

Conservacionista/ | Recurso - Objetivo: transmitir comportamentos de
Recursista conservacao e agoes relativas a gestdo ambiental;
- Enfoque: cognitivo pragmatico;
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- Acles pedagdgicas: com cddigos de
comportamentos e projetos para a conservagao.

Resolutiva

Problema

- Objetivo: desenvolver habilidades para resolugédo
dos problemas ambientais (RP);

- Enfoque: cognitivo pragmatico;

- Ac¢Oes pedagogicas: como estudos de casos de
situacOes problemas.

Sistémica

Sistema

- Objetivo: desenvolver um pensamento sistémico:
analise e sintese para uma visdo global e
compreender as realidades ambientais com base
em decisOes coerentes.

- Enfoque: cognitivo;

- AcOes pedagogicas: estudo de casos para analise
de sistemas ambientais.

Cientifica

Objeto de Estudos

- Objetivo: adquirir conhecimentos em ciéncias
ambientais e desenvolver habilidades cientificas;

- Enfoque: cognitivo experimental;

- AcOes pedagdgicas: de estudo de fenbmenos,
observacdo, demonstragdo,  experimentacao,
atividade de pesquisa hipotético-dedutiva.

Humanista

Meio de Vida

- Objetivo: conhecer seu o meio de vida e
conhecer-se melhor em relag&o a ele e desenvolver
um sentimento de pertenga;

- Enfoque: sensorial, cognitivo, afetivo,
experimental, criativo e estético;

- Ac¢des pedagogicas: estudo do meio, itineréario
ambiental e leitura da paisagem.

Moral/Etica

Objeto de Valores

- Objetivo: dar prova de ecocivismo e desenvolver
um sistema ético;

- Enfoque: cognitivo, afetivo e moral;

- AcOes pedagdgicas: analise de valores, defini¢do
de valores e critica de valores sociais.

Holistica

Total/Todo/Ser

- Objetivo: desenvolver as multiplas dimensdes de
seu ser em interacdo com o conjunto de dimensdes
do meio ambiente e desenvolver um conhecimento
“organico” do mundo e um atuar participativo em
e com 0 meio ambiente;

- Enfoque: holistico, organico, intuitivo e criativo;
- AcOes pedagbgicas: exploracdo livre,
visualizacdo, oficinas de criacdo, integracdo de
estratégias complementares.

Biorregionalista

Lugar
Pertencga/Projeto
Comunitéario

de

- Objetivo:  desenvolver competéncias em
ecodesenvolvimento  comunitario, local ou
regional;

- Enfoque: cognitivo, afetivo, experimental,
pragmatico e criativo;
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- AcOes pedagogicas: exploragdo do meio, projeto
comunitario e criacdo de ecoempresas.

Praxica Acdo/Reflexao - Objetivo: aprender em, para e pela acdo e
desenvolver competéncias de reflexao;
- Enfoque: préxica;
- AcBes pedagogicas: pesquisa-acao.
Critica Local de | - Objetivo:  desconstruir as  realidades
Transformacdes/ socioambientais visando a transformar o que causa
Emancipacéo a crise;
- Enfoque: préxico, reflexivo e dialégico.
- Acdes pedagogicas: andlise de discurso, estudo
de casos, debates e pesquisa-acao.
Feminista Objeto de | - Objetivo: integrar os valores feministas a relagdo
Solicitude com o0 meio ambiente;

- Enfoque: intuitivo, afetivo, simbdlico, espiritual,
criativo/estético;

- Acdes pedagogicas: estudo de casos, imersao,
oficinas de criacdo, atividade de intercAmbio, de
comunicagao.

Etnogréfica

Territorio/Lugar de
Identidade/
Natureza/

Cultura

- Objetivo: reconhecer a estreita ligagdo entre
natureza e cultura, aclamar sua propria cosmologia
e valorizar a dimensdo cultural de sua relacdo com
0 meio ambiente;

- Enfoque: experiencial,
espiritual, criativo/estético.
- AcOes pedagogicas: contos, narragdes e lendas,
estudo de casos, imersdo e camaradagem.

afetivo, simbadlico,

Ecoeducacéo

Interacdo para a
formagéo pessoal

- Obijetivo: experimentar 0 meio ambiente para
experimentar-se e formar-se em e pelo meio
ambiente e construir sua relagdo com o mundo,
com outros seres que ndo sejam humanos.

- Enfoque: experiencial, sensorial, intuitivo,
afetivo, simbdlico e criativo;

- Acbes pedagdgicas: relato de vida, imersdo,
exploracéo, introspecc¢do, brincadeiras.

Sustentabilidade

Recursos para
desenvolvimento
econdmico com
recursos

compartilhados.

- Objetivo: instigar um  desenvolvimento
econdémico que respeite a dimensdo social do
ambiente;

- Enfoque: pragmatico e cognitivo;

-AcOes pedagdgicas: estudo de casos, experiéncia
de resolucdo de problemas e projetos de
desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005).
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Ao longo dos anos, os educadores ambientais perceberam a necessidade de
compreender a EA como um campo plural que integra diversidade de saberes e ciéncias,
0 que significa que ndo € possivel entendé-la de modo genérico e como um campo
singular (LAYRARGUES, 2006).

Diante da pluralidade do fazer educativo e ambiental, mais recentemente,
Layrargues e Lima (2011 e 2014) conseguiram sintetizar as diferentes tendéncias da EA
em trés principais macrotendéncias: a conservacionista, a pragmatica e a critica. Portanto,
para fins da presente investigacdo, compreendemos oportuno, utilizarmos a denominacao
desses autores para analise dos resultados da pesquisa. No entanto, destacamos que esta
classificacdo corresponde a uma dentre outras existentes na literatura.

Layrargues e Lima (2014) pautados na nogdo de Campo Social de Bourdieu
evidenciam que a EA se constitui por individuos, grupos e instituicGes que tem valores e
normas comuns. No entanto, esses sujeitos divergem nas concep¢des sobre a questdo
ambiental, bem como nas propostas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas em que se
pautam na abordagem das probleméticas ambientais. De acordo com os autores, dois
grupos disputam a hegemonia do campo da EA, tendo seus interesses oscilando entre
tendéncias a conservacdo ou a transformacdo das relacGes sociais e das relagdes que a
sociedade mantém com o ambiente. As trés macrotendéncias da EA identificadas por
Layrargues e Lima (2014) sdo apresentadas a seguir:

2.3.1 Macrotendéncia Conservacionista da Educacdo Ambiental

A EA conservacionista marcou o inicio da EA no Brasil e no mundo. As
influéncias mais significativas que essa tendéncia recebeu, vieram de teorias e conceitos
naturalistas das ciéncias ambientais, bem como do ambientalismo (LIMA, 2009). Nesse
sentido, o seu objetivo focalizou a sensibilidade humana com a natureza, com base na
lo6gica do “conhecer para amar, amar para preservar” ¢ uma “conscientizagio ecologica”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

O viés pedagbgico dessa tendéncia privilegia aspectos individualistas e
comportamentais, apontando a origem das problematicas ambientais com destaque maior
para a dimensdo individual e moral do que para a coletiva, publica e politica. Esta
caracteristica, de forma direta ou indiretamente, favorece a logica capitalista, liberal ou
neoliberal, que atua como reprodutora da crise socioambiental (LIMA, 2009). As

principais a¢es de cunho conservacionista estdo ligadas a “[...] “pauta verde”, como
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ecoturismo, trilhas interpretativas, biodiversidade, unidades de conservacdo, biomas
especificos, escotismo e observacdo de aves, algumas dindmicas agroecoldgicas e de
senso percepcdo” (LAYRARGUES, 2012, p. 393).

Esta tendéncia apresenta um limitado potencial na transformacéo da sociedade por
expressar uma visdo ingénua sobre a questdo ambiental. Ela reduz os problemas
ambientais aos aspectos ecoldgicos e coloca o ser humano como o “vildao” da natureza,
mas sem discutir as relagdes sociais, culturais, econdmicas, politicas e éticas que
envolvem as problematicas ambientais (LAYRARGUES, 2012).

Entendemos que esta macrotendéncia se relaciona com uma concepcao naturalista
de ambiente, visto que as questdes ambientais séo compreendidas pelos aspectos naturais,
destituido de componentes que remetem a dimens&o humana (SAUVE, 2005).

2.3.2 Macrotendéncia Pragmatica da Educacdo Ambiental

A macrotendéncia pragmatica deriva da tendéncia conservacionista, sendo sua
adaptacdo ao contexto social, econdmico e tecnolégico. Ambas sdo conservadoras e
apresentam em comum o “silenciamento” perante a desigualdade e injustica de classes
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia pragmatica surge em meados dos anos de 1990, quando um
crescente estimulo mundial voltado as metodologias para a resolucdo dos problemas
ambientais locais € inserido nas a¢6es em EA. Sdo, ainda, acompanhadas pelo discurso
da responsabilidade individual e com base na l6gica de “cada um faz a sua parte” para
superar a crise. O pragmatismo na EA fomentou o estimulo a mudanca de
comportamentos em relacdo ao consumo, trazendo a tona a atengdo para a questdo do
lixo, coleta seletiva, reciclagem, bem como disseminando a ideia de consumo sustentavel
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

No entanto, esta vertente ndo se insere amplamente no contexto histérico-social
por ser embasada num viés educativo acritico e direcionado para a acumulacéo de técnicas
e conhecimentos para aprender um comportamento que seja ecologicamente correto
(TRISTAO, 2007). Ela ndo proporciona oportunidades de contato com o ambiente
natural, como na vertente conservacionista, no entanto, suas préaticas sao realizadas no
ambiente urbano e se aproximam dos aspectos relacionados com a producéo e consumo,
embora direcionadas exclusivamente aos recursos naturais sem relacdo com a dimenséo
social e econdmica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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A macrotendéncia pragmatica corresponde a “pauta marrom”, ja que ¢
funcionalmente urbano-industrial ¢ vai ao encontro dos pressupostos do “[...] Consumo
Sustentéavel, que também se relaciona com a economia de energia ou de 4gua, 0 mercado
de carbono, as ecotecnologias, a diminui¢do da “pegada ecologica” e demais
terminologias que fundamentam mudancas superficiais, tecnologicas, comportamentais
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 31).

Esta macrotendéncia evidencia a busca desenfreada por medidas factiveis que
atinjam resultados orientados a um futuro sustentavel, todavia, dentro de um limite que
ndo infrinja as fronteiras do realismo politico, do economicamente viavel e da
manutencdo do status quo (LAYRARGUES, LIMA, 2014).

Entendemos que esta macrotendéncia se relaciona com uma concepgao recursista
por se preocupar com uma gestdo ambiental direcionada a conservacdo do ambiente
natural na qualidade e na quantidade, expressando uma visao utilitarista sobre questao
ambiental (SAUVE, 2005).

2.3.3 Macrotendéncia Critica da Educacdo Ambiental

Em meados dos anos 1990, os educadores ambientais que compartilhavam de uma
visdo socioambiental, insatisfeitos com os rumos que a EA vinha assumindo, comecaram
a distinguir dois caminhos possiveis, sendo um ocupado pela EA Conservadora
(tendéncia conservacionista e pragmatica) e o outro pela EA Critica (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

A EA Critica é também conhecida pelos adjetivos Emancipatéria, Transformadora
e Popular (MAIA, 2015). Todavia, tais adjetivacdes ndo sdo sindbnimas, e sim, aspectos
que se articulam para descrever as premissas de uma EA que ndo seja reducionista e nem
distante dos aspectos sociais, ou seja, que se opde ao pensamento fragmentado e
descontextualizado, refletindo e propondo a articulacdo entre a sociedade e a natureza
(LEITE; RODRIGUES, 2011).

Esta macrotendéncia ndo é uma evolucdo conceitual da tendéncia conservadora,
mas sim o oposto. Ela se fundamenta em referenciais tedricos distintos que possibilitam
uma leitura complexa do mundo, bem como instrumentos favoraveis ao processo de
transformacéo socioambiental (GUIMARAES, 2004).

A EA Critica se nutriu dos principios da Teoria Critica, da Educacdo Popular de

Paulo Freire, da Ecologia Politica e de autores marxistas e neomarxistas que fomentavam
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a necessidade de inserir nas discussdes ambientais a compreenséo politico-ideoldgica dos
mecanismos da reproducdo social. Além de inserir a nogdo de que a relagdo entre o ser
humano e a natureza é mediada por relagdes sociais e culturais e de classes historicamente
construidas (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A palavra critica esta vinculada as reflexdes e formulac6es da Escola de Frankfurt,
fundada em 1923 por diferentes intelectuais, que visavam contribuir com pesquisas que
possibilitassem a compreensdo critica e global da sociedade. Esses pensadores se
pautaram no método dialético proposto por Karl Max em consonancia com outros
pensadores dentre eles Weber e Hegel na tentativa de uma acdo transformadora das
relacfes sociais (LOUREIRO, 2005). Ao que tange a vinculagdo entre a Teoria Critica e
a EA, destacam-se algumas premissas da primeira, amplamente utilizadas pela segunda
(Quadro 3).

Quadro 3. Premissas da Teoria Critica utilizadas pela EA Critica.

Premissas da Teoria Critica que sao utilizadas pela EA Critica

« A critica (a sociedade, a ciéncia e a argumentacdo) e a autocritica (pessoal) sdo
principios metodoldgicos;

* A verdade cientifica estd em sua comprovagdo pratica na historia, no
conhecimento poder ser aplicado para ajudar a humanidade a superar as relacdes de
dominacdo, alienacdo e expropriacdo. No mais, a pura abstracdo conceitual sé possuli
veracidade em termos formais, muitas das vezes servindo como fator de reproducéo
social;

« Teoria e pratica nao estdo descoladas. Conhecer e agir sdo dimens@es proprias que
ganham condicdo para transformar a realidade & medida que se relacionam e se
constituem mutuamente. O conhecimento “do que €” (teoria) € a agdo em busca do “que
queremos que seja” estdo unidas e ¢ através dessa indissociacdo que tomamos
consciéncia de nds mesmos e do outro no mundo;

» Ciéncia e valores culturais estdo ligados e ndo ha como separa-los na pesquisa.
Devemos admitir que sempre analisamos os fenbmenos a partir de uma determinada
interpretacdo, de um cddigo de valores e de certas concepgoes tedricas que “iluminam”
nosso olhar da realidade. A objetividade cientifica esta na explicitacdo de nossa posi¢do
teorica e na analise honesta da realidade a luz de tal teoria, permitindo a compreensao
e 0 questionamento formulado por outro;

» A ciéncia critica é revolucionaria, visa superar a dicotomia sujeito objeto e a
mercantilizacdo da vida. Estas sdo entendidas como caracteristicas inerentes ao
metabolismo da sociedade capitalista, conduzindo o ser humano a um estado de
alienagéo diante de si mesmo, da espécie e a uma condigdo de “ruptura” entre
sociedade-natureza;

* A ciéncia critica se faz partindo do principio de que nada, nenhum fato ou
fendbmeno € compreensivel em si mesmo, mas somente em relagdes, formando uma
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totalidade complexa. Aqui ndo ha um todo absoluto, mas totalidades em movimento de
mutua constituicdo entre partes e todos, que sdo compreendidos racionalmente pela
praxis (vinculagdo teoria-prética).

Fonte: Loureiro (2005, p. 326-327).

Os ideais emancipatérios da educacdo popular de Paulo Freire também
contribuiram com a fundamentagdo a EA Critica. O autor considera uma educagao
formadora de cidaddos emancipados, ou seja, autores de suas proprias histdrias e
realidades (CARVALHO, 2012). Sua obra possibilitou ampliar a reflexdo das relactes
sociedade-natureza, visto que a questdo ambiental e a educacdo sdo eminentemente
politicas que implicam na construcdo e participacdo dos individuos na vida social pela
constante problematizacdo da realidade, visando acfes necessarias a transformacdo da
sociedade (TOZONI-REIS, 2006).

O processo educativo critico a que nos referimos busca romper com a concepgéo
de uma educacdo bancaria, a qual considera a educagdo como uma agao de “[...] depositar,
de transferir, de transmitir valores e conhecimentos” e que reproduz a sociedade
hegemdnica que € também opressora das classes subalternizadas (FREIRE, 1987, p. 38).
Nesse sentido, a EA que se propde critica concebe uma educacdo imersa na vida dos
alunos, em seu contexto social, problematizando as questfes socioambientais de modo a
compreender as relacfes estabelecidas entre a sociedade e o ambiente, bem como
construir instrumentos para agir perante 0s problemas e conflitos ambientais
(CARVALHO, 2012). Nesses pressupostos, Paulo Freire corrobora com as discussdes
sobre a interdisciplinaridade na EA Critica, compreendendo-a como um ato educativo
que possibilita transcender a tendéncia de consideréa-la como disciplina ligada apenas ao
ensino de ciéncias ou areas afins, para inseri-la num contexto mais amplo, como o campo
da educacdo (TOZONI-REIS, 2006).

Paulo Freire propGe uma metodologia de alfabetizacdo com base em temas e
palavras geradoras que emergem da realidade de vida dos alunos e ocupam lugar dos
conteudos tradicionais. O método de Freire busca “[...] justamente conectar o processo de
conhecimento do mundo a vida dos educandos, para torna-los leitores criticos do seu
mundo” (CARVALHO, 2012, p. 156). Na perspectiva dos temas geradores, as tematicas
socioambientais podem ser trabalhadas como pontos de partida para analises criticas da
realidade dos alunos (TOZONI-REIS, 2006).
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Desse modo, as tematicas socioambientais ndo devem ser trabalhadas pela optica
da pedagogia tradicional, mas sim construidas de forma dindmica, coletiva, cooperativa,
continua, interdisciplinar, democratica e participativa, de modo a contribuir com a pratica
social emancipatoria, que é uma condi¢do impar a construcao de sociedades sustentaveis
(TOZONI-REIS, 2006).

A EA Critica fundamentada e atrelada com a teoria e a pratica num sentido de
praxis na acdo pedagdgica podera superar as armadilhas paradigmaticas frequentemente
presentes nas acbes de EA (GUIMARAES, 2004). As armadilhas paradigmaticas se
estabelecem quando o professor por estar imerso em uma concepcdo (paradigmatica)
fragmentada, simplista e reduzida do mundo expressa inconscientemente uma abordagem
limitada sobre a questdo ambiental, o que reduz as chances de inserir uma perspectiva
critica e complexa na acéo pedagdgica da EA (GUIMARAES, 2016).

As préticas educativas ambientais devem transcender a abordagem
conservacionista e pragmatica frente aos problematicas socioambientais, visto que sao
essas agdes que predominam no contexto escolar. No entanto, isto ndo significa nega-las,
mas aproprid-las de uma perspectiva critica que conduza o processo pedagdgico
pretendido (GUIMARAES, 2004).

Loureiro e Layrargues (2013, p. 64), consideram que a EA em sua perspectiva
Critica € aquela que em sintese objetiva pelo menos trés situaces pedagogicas:

a) efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da realidade
a fim de ter os fundamentos necessarios para questionar 0s
condicionantes sociais historicamente produzidos que implicam a
reproducdo social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais; b)
trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as relagdes
de expropriacdo, opressdo e dominagdo proprias da modernidade
capitalista; ¢) implantar a transformacdo mais radical possivel do
padrdo societario dominante, no qual se definem a situacdo de
degradacdo intensiva da natureza e em seu interior, da condigdo
humana.

Nessa direcdo, a EA Critica almeja criar um processo de aprendizagem que ndo
se restrinja a atingir metas previamente definidas, mas desenvolver condi¢cbes de
participacdo, emancipacao e transformacdo da realidade socioambiental. Nas a¢Ges que
se propdem criticas, 0s aspectos quantitativos chamam menos a aten¢do que os fatores
qualitativos (LOREIRO, 2005). Dessa forma, na realizacdo da EA em espacos formais

como a escola, o autor apresenta elementos fundamentais a serem observados, a saber:
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(1) vinculagdo do contetdo curricular com a realidade de vida da
comunidade escolar; (2) aplicagdo pratica e critica do conteudo
apreendido; (3) articulagdo entre conteldo e problematizacdo da
realidade de vida, da condicéo existencial e da sociedade; (4) projeto
politico-pedagogico construido de modo participativo; (5) aproximacao
escola-comunidade; (6) possibilidade concreta do professor articular
ensino e pesquisa, reflexdo sistematizada e prética docente
(LOUREIRO, 2005, p. 329).

Diante do exposto, o projeto de EA Critica deve ser aquele que contribuiu com a

formacdo de um sujeito ecoldgico, ou seja, 0 sujeito que apresenta uma leitura critica do

mundo para ser e agir perante as questdes ambientais que o desafia (CARVALHO, 2012).

2.4 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

2.4.1 Breves Apontamentos sobre a Formacao de Professores

A formac&o de professores pode ser entendida como uma area de conhecimentos,
de investigacdo e de propostas tedricas e praticas, na qual os professores em processo de
formacdo inicial ou continuada constituem experiéncias de aprendizagem. Essas
vivéncias formativas visam contribuir com a melhoria dos saberes docentes,
competéncias e disposi¢des que subsidiam profissionalmente o desempenho do ensino,
do curriculo e da escola, tendo como base potencializar a qualidade da educacédo
(GARCIA, 1999).

Na literatura existem diferentes terminologias a respeito da formacdo de
professores, no entanto, diante de uma dimensdo mais pontual sob o @mbito formal de
desenvolvimento profissional, as pesquisas tém apontando dois espagos de formacao: a
inicial e a continuada (CUNHA, 2013).

Por formacdo inicial entendem-se 0s processos institucionais de
formacdo de uma profissdo que geram a licenca para o seu exercicio e
0 seu reconhecimento legal e publico. Os cursos de licenciatura,
segundo a legislagdo brasileira, sdo os responsaveis pela formacao
inicial de professores para atuacdo nos niveis fundamental e médio e
devem corresponder ao que a legislacdo propfe em relacdo aos seus
objetivos, formatos e duragdo. J& a formacdo continuada refere-se a
iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional
dos professores. Pode ter formatos e duracdo diferenciados, assumindo
a perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode ter origem na
iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
institucionais. Nesse caso, 0s sistemas de ensino, as universidades e as
escolas sdo as principais agéncias mobilizadoras dessa formacéo
(CUNHA, 2013, p. 612).
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Sabe-se que a formacao de professores vem sendo discutida ao longo das ultimas
décadas, principalmente apos a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) em 1996. Contudo, continua a prevalecer nas licenciaturas a historica
concepgdo de formacdo com énfase na &rea disciplinar especifica e sendo destinado um
pequeno espaco para a formacéo pedagdgica (GATTI, 2010).

Segundo Diniz-Pereira (2014), continua a predominar na formacao inicial a l6gica
da racionalidade técnica sob o viés positivista, a qual entende o professor como um
especialista que cumpre com rigor cientifico sua pratica docente. Nesse modelo de
formacéo se estabelecem dicotomias entre a teoria e a préatica, formando professores que
desconhecem a realidade do sistema educacional, o que implica em profissionais
formados desprovidos de subsidios que o possibilitem uma préatica pedagdgica alinhada
com os desafios e contradi¢Oes da educacdo (MAIA, 2015).

Nesse caminho, percebe-se que, sozinha, a racionalidade técnica ndo possibilita a
solucdo para os desafios educacionais, especialmente porque o contexto educacional e as
diversas situacfes que envolve o docente ndo se restringem apenas aos aspectos
instrumentais de sua pratica (MIZUKAMI et al., 2002).

De acordo com André (2010), as pesquisas tém avancado na intencdo de vincular
a experiéncia formativa do professor com a sua pratica pedagogica em sala de aula, o que
sugere que a formacdo docente tem caminhado para o entendimento de um processo
continuum ou de desenvolvimento profissional.

A compreensdo de formagdo como um continuum abre espaco para outro
paradigma, o da racionalidade pratica. Nesse paradigma, a formacéo do professor passa
a ser compreendida como um modelo reflexivo e artistico, pautada em uma visao
construtiva da realidade em que se depara (MIZUKAMI et al., 2002). Segundo as mesmas
autoras, nesse entendimento o professor reflete e “[...] constrdi novas formas de agir na
realidade da sala de aula, as quais ultrapassam o modelo da racionalidade técnica que
falha ao desconsiderar a complexidade dos fenomenos educativos” (p.14). Nesse sentido,
a pratica possibilita ao professor o ato de conhecer-se na pratica, visto que os resultados
inesperados que surgem ao longo do cotidiano da sala de aula, o conduzem a reflexéo
“sobre” e/ou na “agdo” (SCHON, 2000, p. 32).

A reflexdo sobre a acdo diz respeito a uma reflexdo sobre a pratica ja realizada de
maneira a descobrir como o ato de se conhecer na agdo pode ter favorecido para o

resultado inesperado. Ja a reflexdo na agdo acontece no momento da préatica, ou seja, num
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periodo variavel com o contexto da acdo, quando ainda é possivel interferir na situacao
que esta sendo vivenciada, sendo assim, uma reflex&o para dar uma nova forma a prética
que esta sendo desenvolvida (SCHON, 2000).

Segundo Diniz-Pereira (2014), em sintese, as discussdes sobre a profissdo docente
tém permeado a complexidade desse campo de atuacao, entendendo que a teoria e pratica
ndo sdo componentes dissociados. E, portanto, o professor tem sido compreendido como
um profissional que reflete, questiona e frequentemente analisa a sua pratica docente,
visto que ela ndo se restringe somente a dimenséo escolar.

No mesmo Vviés de contraposicao a racionalidade técnica, Contreras (2002) amplia
as discussdes sobre a reflexdo docente e propde o perfil de professor intelectual critico.
Para o autor a reflex&o do professor ndo deve ser realizada de forma simplista e limitada
apenas ao planejamento pedagogico, mas também agregar a criticidade da reflexdo de

modo a possibilitar uma analise de si e do contexto escolar. Desse modo:

[...] @ medida que o professor passa a negociar com 0 seu contexto de
atuacdo, delibera conscientemente sobre seus juizos, reflete
retrospectivamente sua préatica, distancia-se criticamente da estrutura
burocratica da profissdo e expande sua visdo sobre o ensino para
guestdes além da sala de aula, sua préatica se torna ndo so reflexiva, mas
intelectual critica ao adquirir tonalidade ideol6gica e politica
(VALERIO, 2017, p. 331-332).

No modelo intelectual critico o professor é compreendido como um sujeito que
levanta um problema, mas pautando-se em uma visdo politica sobre determinado assunto
(DINIZ-PEREIRA, 2014).

Nesse sentido, torna-se necessario situar a compreensdo sobre as diferentes
racionalidades e assumir uma alternativa mais significativa sob a déptica da EA Critica
(MAIA, 2015). Entende-se que para a abordagem das questfes socioambientais na escola,
a pratica pedagdgica deve transcender os saberes oriundos da racionalidade técnica. Ou
seja, as questdes atendem um conjunto de saberes, 0s quais vao sendo construidos durante
0 desenvolvimento profissional e, sendo assim, adquiridos durante a formagdo escolar,
docente e principalmente durante a pratica profissional.

Dentre os pesquisadores que se dedicam ao estudo dos saberes docente,
destacamos no ambito nacional Pimenta (1999) a qual pontua trés saberes essenciais ao
professor: o saber da experiéncia, o saber do conhecimento e o saber pedagdgico. Os
saberes da experiéncia, ou seja, aqueles adquiridos como aluno, séo influenciados pelos

diferentes professores que passaram pela trajetdria escolar do profissional. Sdo também
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aqueles saberes que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo de sua prética. O saber do conhecimento envolve os saberes
oriundos dos conhecimentos especificos da &rea de formacgdo que o professor ird atuar
como Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Geografia ou outras. E os saberes
pedagdgicos, que sdo aqueles relacionados ao saber ensinar, a didatica, ou seja, as técnicas
necessarias e procedimentos metodoldgicos adequados.

Diante do exposto, a formacéo continuada em EA se mostra como um importante
instrumento para a percepcdo, elaboracdo e organizacdo dos diferentes saberes da
docéncia, os quais influenciam nos processos de ensino e aprendizagem das tematicas

socioambientais.

2.4.2 A Formacédo Continuada em Educacdo Ambiental

Como mencionado no tépico anterior, apenas os conhecimentos advindos da
racionalidade técnica ndo sao suficientes para responder aos problemas tedricos e praticos
que afligem as sociedades contemporaneas, dentre eles as problematicas socioambientais
(MARTINS; SCHNETZLER, 2018; CARVALHO, 2012). O reducionismo cientifico
desse viés epistemologico ocasiona uma percepcao disciplinar, fragmentada e
especializada sobre a questdo ambiental, simplificando a compreensdo das inter-relagdes
entre a sociedade e a natureza que envolve determinado problema (CARVALHO, 2012).

Na escola, a abordagem da tematica ambiental recai especialmente aos professores
de disciplinas afins como Ciéncias, Biologia ou da Geografia, como se as outras areas do
conhecimento nao fossem necessarias para o entendimento de um tema téo relevante para
a sociedade (ASSIS; CHAVES, 2015). Na maioria das vezes, predominam praticas
oriundas de iniciativas individuais dos professores e raramente por meio da
interdisciplinaridade (SANTOS; SANTOS, 2016).

Dessa forma, a pratica da EA acontece de modo fragilizado por ndo assumir o
carater critico e transformador necessario ao processo de modificacdo da realidade
socioambiental. Nessa armadilha paradigmaética os professores “[...] tendem a reproduzir
o fazer pedagogico da educacéo tradicional, inebriando a perspectiva critica e criativa no
processo pedagogico, produzindo dominantemente na realidade escolar uma EA
conservadora” (GUIMARAES, 2011, p.123). Esses professores, ndo sd0 como 0s sujeitos
ecologicos definidos por Carvalho (2012), tampouco como intelectuais criticos

(CONTRERAS, 2002), visto que foram ou estdo sendo formados sob uma perspectiva
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técnica e conservadora de educacéo, a qual reproduz e se faz reproduzir na armadilha
paradigmatica (GUIMARAES, 2011).

Nesse sentido, percebe-se que a forma que EA vem sendo trabalhada no &mbito
escolar brasileiro ndo segue o0s pressupostos evidenciados nas politicas publicas, como o
carater interdisciplinar e transversal e nem sua inclusdo é contemplada nos cursos de
formagdo de professores (TAGLIEBER, 2007). Assim, a EA é um tema adotado em
processos de formacdo continuada como uma alternativa para suprir as fragilidades da
formacéo inicial em relacdo a insercdo da questdo ambiental na escola, de modo a
contribuir com a auséncia do enfoque ambiental na formacdo dos professores da
Educacdo Béasica (PEQUENO, 2016).

No processo de formacdo continuada, a EA que se propde critica deve estar
alicercada na ideia da interdisciplinaridade, que se mostra como uma das alternativas a
superacdo das pretensbes fragmentadas do método cientifico (CARVALHO, 2012).
Contudo a autora reforca que a interdisciplinaridade na EA jamais sera uma tarefa fécil,
pois exige a transformacgado na maneira de conceber um campo de produgédo de saberes
pautado no viés disciplinar.

Torales-Campos (2015) apresenta uma problematica questionando se apenas a
institucionalizacdo da EA nos curriculos por meio da interdisciplinaridade seria uma

condicéo suficiente para atender as demandas educativas, tendo em vista fatores como:

(1) a necessidade de adequacéo dos cursos de formacéo de professores
para tratar da temética ambiental; (2) a limitada oferta de cursos de
formacdo continuada de professores nesta area; (3) as necessidades
formativas ou autoformativas dos docentes em relacdo a Educacdo
Ambiental; (4) o necessario apoio institucional que os professores
precisam receber para terem condi¢cGes objetivas de trabalho
(TORALES-CAMPQS, 2015, p. 277-278).

Diante desses aspectos, trabalhar a EA Critica no contexto escolar se torna
bastante desafiador, visto que os educadores necessitam de embasamento tedrico e
metodologias plausiveis para a realizacdo de uma acdo critica perante 0s temas
socioambientais (ASSIS; CHAVES, 2015). Sendo assim, nesta pesquisa, focalizamos
nossos esfor¢os em uma das lacunas diagnosticadas por Torales-Campos (2015) que € a
limitada oferta de cursos de formacdo continuada. Para tanto, elaboramos uma proposta
de qualificagcdo que pudesse contribuir com a construgéo de subsidios tedricos e praticos

relativos ao campo da EA Critica.
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Corroboramos a afirmacdo de Martins e Schnetzler (2018) de que os cursos de
formacdo continuada em EA Critica se tornam relevantes para a formacdo dos
profissionais do ensino para a abordagem da EA no contexto escolar. Nesses processos
formativos a realidade socioambiental escolar deve ser focalizada na intencao de assinalar
uma EA comprometida com as questbes ambientais, visando a contribuicdo para a
formagé&o dos alunos direcionada para a cidadania (ASSIS; CHAVES, 2015).

Para que essa realidade seja possivel, Tristdo (2002 apud LIMA, 2012, p. 1720)
apresenta quatro desafios da EA que estdo intimamente relacionados a formacdo do

educador ambiental, como segue:

Enfrentar a multiplicidade de visGes, ou seja, o educador precisa fazer
conexdes, identificar e compreender todas as interpretacGes
relacionadas ao ambiente; Superar a visdo do especialista, promovendo
a ruptura da visao de especialidades, de praticas disciplinares; Superar
a pedagogia das certezas, 0 que remete a pensar nos riscos produzidos
e nas incertezas cientificas; Superar a ldgica da exclusdo, que se refere
em superar a légica das desigualdades sociais TRISTAO (2002 apud
LIMA, 2012, p. 1720).

Como forma de contribuir para superacdo dos desafios supracitados, nos
processos de formacgdo continuada em EA € preciso reforcar o contelido pedagdgico,
interdisciplinar e principalmente politico da EA, incluindo os saberes especificos, mas
também sobre a praxis pedagogica docente (LIPAI, LAYRARGUES; PEDRO, 2007). No
mesmo Vviés de contribuicdo a formacdo continuada em EA, Guimardes (2011) aponta
alguns eixos formativos essenciais ao educador ambiental, conforme demonstrado no

Quadro 4.

Quadro 4. Eixos formativos essenciais ao educador ambiental.

Eixos formativos essenciais ao educador ambiental
i.  Primeiro eixo | Exercitar o esforco de ruptura com a armadilha paradigmatica.

ii.  Segundo eixo | Vivenciar o movimento coletivo conjunto, gerador de sinergia.

iii.  Terceiroeixo | Estimular a percepgdo e a fomentacdo do ambiente educativo como
movimento.

iv.  Quarto eixo Formar o educador ambiental como uma lideranga que dinamize o
movimento coletivo de resisténcia.

V.  Quinto eixo Trabalhar a perspectiva construtivista da educacdo na formacéo do
educador ambiental, ja que a perspectiva da educacdo como
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transmissora dos conhecimentos sistematizados (educacgéo bancéria)
ainda é extremamente consolidada nas préaticas dos educadores.

Vi.

Sexto eixo

Fomentar a percep¢do que 0 processo educativo se faz aderindo ao
movimento da realidade social, para, por meio do movimento,
transformar a sua realidade (metéfora do rio).

Vii.

Sétimo eixo

Trabalhar a autoestima dos educadores ambientais, a valorizacao de
sua funcgéo social, a confianca na potencialidade transformadora de
sua acao pedagdgica articulada a um movimento conjunto.

viii.

Oitavo eixo

Potencializar a percepcdo de que o0 processo educativo ndo se
restringe ao aprendizado individual dos contetidos escolares para a
mudanca comportamental do individuo, mas na relacdo do um com
0 outro, do um com o mundo. A educacao se da na relacao.

Novo eixo

Sensibilizar o educador ambiental para uma permanente
autoformac&o eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias naturais
as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber
popular, para que possa atuar como um interlocutor na articulacéo
dos diferentes saberes.

Décimo eixo

Exercitar a emogdo como forma de desconstrugdo de uma cultura
individualista extremamente calcada na razdo, e a constru¢do do
sentimento de pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo,
representado pela comunidade e pela natureza.

Xi.

Décimo
primeiro eixo

Estimular a coragem da rentincia ao que esta estabelecido, ao que nos
da seguranca, e a ousadia para inovar.

Fonte: Guimardes (2011, p. 173-174).

Nestes termos, entendemos que a EA Critica instiga uma profunda expectativa de

renovacdo no sistema educativo e do curriculo, mediante os pressupostos da
transversalidade e da interdisciplinaridade (CARVALHO, 2012). Assim, a formacéo

continuada pode contribuir para que os professores transcendam a racionalidade técnica

e possam inserir a EA Critica no contexto escolar, de modo que, repensem sobre a

complexidade de sua préatica pedagdgica, adotando uma postura reflexiva perante a sua
acao pedagodgica (MAIA; TEIXEIRA, 2015).

Dessa forma, o processo formativo continuado deve também se pautar em novas

metodologias que possibilitem a melhoria da abordagem dos temas ambientais no
contexto escolar (ASSIS; CHAVES, 2015).
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3 AEDUCACAO AMBIENTAL E A EDUCOMUNICACAO

3.1 A EDUCOMUNICACAO

A Educomunicagdo tem em suas bases o conceito de “Comunicagdo Popular”,
originado na América Latina no final da década de 1960, por comunidades
comprometidas com problemas de ordem social e politica (DORNELLES, 2007). Nas
palavras de Soares (2014, p. 141) ela “[...] emerge da pratica sociopolitica das
comunidades do continente latino-americano, em seu esforco para romper a barreira de
siléncio a elas imposta pelo pensamento liberal”. Assim, pode-se dizer que a
Educomunicacdo ndo nasceu das universidades, mas Vvém sendo construida
primeiramente em espacos populares e, mais recentemente, em espacos académicos
(SOARES, 2011).

Nos anos de 1960 e 1970 o Brasil e outros paises da América Latina passavam por
severas limitacdes a liberdade de expressdo, tanto no nivel individual quanto coletivo.
Nesse periodo os interesses econdémicos das classes hegeménicas excluiam as demandas
das classes menos favorecidas. Assim, a Comunicacdo Popular, aos poucos foi se
tornando uma das ferramentas utilizadas para “dar voz” aos grupos subalternizados
(PERUZZO, 2007).

As pesquisas e experiéncias em Comunicacdo e Educacdo comecaram a se
destacar na América Latina a partir dos anos de 1980, por meio de estudiosos como Paulo
Freire, Jesus Martin-Barbero e Mario Képlun. O argentino Képlun (1923-1998) foi um
dos nomes mais representativos no campo da Comunicacdo Popular, sendo considerado
um importante precursor da Educomunicagdo. Em sua obra “Una pedagogia de la
comunicacion — el comunicador popular”, o autor expressa seus anseios por uma
comunicagio emancipatoria, proxima aos ideais propostos por Paulo Freire (MARQUES;
TALARICO, 2016). No Brasil, Paulo Freire ndo empregou etiologicamente o termo,
porém seu pensamento acerca do poder persuasivo da comunicacgdo e a utilizacdo dessa
reflexdo na educacéo contribuiu para a consolidacdo do campo (MESSIAS, 2011). Pode-
se dizer que esses autores viram na relagdo Comunicacédo e Educacgéo o surgimento de um
campo de atuacao critica, transformadora e emancipatoria (SOARES, 2000).

O conceito de Educomunicagéo surgiu academicamente em 1999, com base nos
resultados obtidos por meio de uma pesquisa desenvolvida pelo Ndcleo de Comunicagéo

e Educacdo da USP (NCE/USP) em parceria com 176 especialistas de 12 paises da
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Ameérica Latina. A investigacdo identificou a presenca de uma pratica mais abrangente da
sociedade civil, que focalizava a comunica¢do como eixo transversal das agdes de
transformacéo social (SOARES, 2011).

[...] Passou, entdo, o NCE/USP a ressemantizar 0 termo
educomunicacao para designar o conjunto destas acfes que produzem
o efeito de articular sujeitos sociais no espaco da interface
comunicacao/educacao. No caso, a leitura critica da midia e a producéo
mididtica por jovens soma-se 0 conceito de gestdo da comunicagdo nos
espacos educativos (SOARES, 2011, p. 11).

Nessa direcdo, a Educomunicag¢ao passou a ser entendida como “[...] um conjunto
de acOes inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliacdo de processos, programas
e produtos destinados a criar ¢ a fortalecer ecossistemas comunicativos” (SOARES, 2011,
p. 44) em ambientes educativos, bem como a qualificar o coeficiente comunicativo das
acoes, incluindo a utilizacdo de recursos da informacao para a aprendizagem (SOARES,
2000). Embora o conceito de ecossistemas comunicativos soe estranho no viés das
ciéncias ambientais, é compreensivel sob a perspectiva de uma “ecologia social”, sendo
tal definicdo uma apropriacdo conceitual comum ao campo da comunicacdo e gque se
mantém sempre na transdisciplinaridade (COSTA, 2008).

Martin-Barbero ampliou a nocdo de ecossistema para a realidade social e a
aprendizagem, caracterizando-o como 0 entorno em que envolve 0s sujeitos, sendo ele
difuso e descentrado. Difuso porque é constituido por uma mescla de linguagens e de
saberes que transitam por diferentes recursos midiaticos que estdo intimamente
conectados. E descentrado, devido esses recursos midiaticos irem além dos meios que
tradicionalmente sdo utilizados na educacdo, como a escola e os livros didaticos
(SOARES, 2011).

Ao aproximar mais de uma dimensdo ecoldgica, o conceito de ecossistemas
comunicativos adotado por Soares (2011) se refere metaforicamente aos processos de
inter-relacéo entre o meio geofisico e bioldgico que também acontecem no meio social, a
partir de diferentes sistemas de interconexfes. No caso, 0s relacionamentos entre as
pessoas, seja na familia, na escola, ou mesmo no espaco cibernético, constituem modelos
de ecossistemas, inter-relacionados com base em regras que se estabelecem favorecendo
uma cultura comunicativa.

Os ecossistemas comunicativos criam uma integracdo entre os produtores, 0s

receptores e os partilhadores do conhecimento construido. Assim, a criagdo e o
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desenvolvimento de ecossistemas comunicativos envolvem a compreensao do contexto
geral dos processos comunicativos, ou seja, 0 entendimento dos sujeitos, dos impactados
e dos resultados, que podem ser adquiridos com base no contetdo e no modo que a
informacao ¢ apresentada. Dessa forma, a linguagem é um aspecto relevante, tendo em
vista a intencdo de criar um ambiente que possibilite a troca de saberes e a construcao do
conhecimento (SILVA; MESSA, 2013).

Na intencéo de fortalecer os ecossistemas comunicativos e valorizar as diferentes
areas de atuacdo da Educomunicacdo, o campo foi sistematizado por Soares em cinco

sub-areas (Quadro 5).

Quadro 5. Sub-areas da Educomunicag&o sistematizadas por Soares.

Sub-areas da Educomunicacdo

Expressao
comunicativa

Acontece por meio do uso dos recursos da informacéo e das artes.

Educacéo para
a comunicacao

Centrada nos esforcos sistematicos dos professores na formacao de
uma consciéncia critica sobre mensagens editadas e veiculadas pela
midia hegeménica.

epistemoldgica

iii.  Mediagéo Objetiva identificar a natureza da interatividade proporcionada
tecnologica nos | pelos novos instrumentos da comunicagdo e democratizar 0 acesso
espacos as tecnologias, desmistificando-as e colocando-as a servico de toda
educativos a sociedade;

iv.  Gestdo da Caracterizada pela abordagem sistémica das relagdes entre os
comunicagao recursos da comunicagéo e as atividades humanas. Busca garantir
Nnos espacgos 0 planejamento e a implementacdo dos recursos da informacéo e a
educativos eficacia na construgdo dos ecossistemas comunicativos;

v. Reflexéo Inclui a pesquisa e a avaliacdo sistematica, destinadas a

compreender a complexidade das relacGes entre Comunicacdo e
Educacéo.

Fonte: Adaptado de Costa (2008).

A Educomunicagéo se pauta na construcao de relacionamentos abertos e criativos,
tendo o didlogo como metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia entre 0s
sujeitos presentes nos ecossistemas comunicativos. Nesse sentido, um ambiente escolar
educomunicativo se constitui pela abertura a participagdo, garantindo simultaneamente
um caréter dialdgico entre as acBes educativas de forma inter, multi ou por pedagogia de

projetos, de modo a estimular uma “pedagogia da comunicacao” (SOARES, 2011).
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Sendo assim, os processos de formacéo de professores devem preconizar o estudo,
a pratica e o aperfeicoamento do processo comunicativo com vistas ao desenvolvimento
de uma relacdo emancipatoria das midias, tecnologias e linguagens. Isto requer que o
ensino seja “para, sobre, com e por meio das midias”, com base numa abordagem critica,
instrumental e expressivo-produtiva (CORTES; MARTINS; SOUZA, 2018). Importante
destacar que a Educomunicacgdo ndo é sinénimo de Tecnologias da Educacgéo (TE) ou de
Tecnologias da Informacéo e da Comunicagdo (TICs), visto que o que importa ndo é o
recurso utilizado, mas sim a estratégia empregada para ampliar os didlogos sociais e
educativos (SOARES, 2011).

Sabe-se que no Brasil, a Educomunicagdo tem conquistado avangos importantes
e se mostrado em espacgos populares e académicos como uma ferramenta promissora no
desenvolvimento de praticas educativas, principalmente com jovens e adolescentes
(FRANCA et al., 2019). Assim, a sua interface Socioambiental tem sido apontada como
uma das estratégias para promover a EA Critica e Emancipatéria no ensino formal
brasileiro (SORRENTINO; TRAJBER; FERRARO-JUNIOR, 2005).

3.1.1 Educomunicacdo Socioambiental

A Educomunicac¢do Socioambiental ou Ambiental é uma expressao recente e que
vem se destacando no campo da EA ao se referir ao conjunto de acdes e valores
relacionados a dimensdo pedagdgica dos processos comunicativos ambientais, pautada
pelo dialogismo, pela participacdo e pelo trabalho coletivo (COSTA, 2008).

No &mbito dos documentos e leis norteadoras da EA, a comunicacgéo se apresenta
como uma peca fundamental para a disseminacéo de informacGes ambientais. No Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
elaborado pelo Férum Global das Organizagdes Ndo Governamentais, na Rio-92, as
aproximagdes entre a Comunicacao e EA ganharam maior notoriedade (COSTA, 2008).

No principio 14 do Tratado foi realcada a necessidade da EA requerer:

14. [...] a democratizagdo dos meios de comunicacdo de massa e seu
comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade.
A comunicagdo € um direito inalienavel e os meios de comunicagéo de
massa devem ser transformados em um canal privilegiado de educacéo,
ndo somente disseminando informagdes em bases igualitarias, mas
também promovendo intercdmbio de experiéncias, métodos e valores
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(TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA SOCIEDADES
SUSTENTAVEIS E RESPONSABILIDADE GLOBAL, 1992).

Posteriormente, no Art. 3°da PNEA foi apontado como responsabilidade dos
meios de comunicacdo de massa colaborar de forma ativa e permanente na socializacao
de informacdes e a¢Bes de carater educativo ao que se refere ao meio ambiente, bem como
integrar a dimens@o ambiental em sua programacao (BRASIL, 1999).

Cabe ressaltar o crescimento significativo do acesso aos meios de comunicacgéo
nos ultimos anos, de forma que, na atualidade, as midias dividem espaco na formacéo dos
sujeitos com a familia e a escola. Contudo, o que se percebe, predominantemente, é a
influéncia dos meios de comunicagdo na manipulagéo e alienacdo das massas, criando
necessidades, forjando realidades e ditando valores e modos de viver, e assim,
contribuindo com a hegemonia da classe dominante e o aprofundamento dos abismos
sociais (SILVA, 2004). A respeito das questdes ambientais, 0s meios de comunicagédo de
massa tém privilegiado uma abordagem pragmatica ao apontar somente a populagéo
como responsavel pela crise socioambiental (SILVA, 2010).

Nesse sentido, a Educomunicacdo Socioambiental apresenta também como
desafio, a recepgdo critica das informac@es transmitidas pelos meios de comunicacao,
empregando o exercicio da seletividade na escolha da programacé&o, bem como o0 emprego
educativo de tais tecnologias (COSTA, 2008).

Em 2008, devido ao reconhecimento da “Comunica¢do para a Educagdo
Ambiental” como uma das linhas do ProNEA (BRASIL, 2005), o Ministério do Meio
Ambiente, langou o material denominado “Educomunicagdo socioambiental:
comunicagdo popular e educagdo”, tendo como inteng¢do contribuir com a produgao,
gestdo e socializacdo das questdes pertinentes a EA de modo dinamico e participativo nos
espacos educativos (COSTA, 2008). Nesse material foram apresentados os principios

norteadores da Educomunicagéo Socioambiental (Quadro 6).

Quadro 6. Principios norteadores da Educomunicacdo Socioambiental.

Principio Descricao
i. Dialogo permanente | A Educomunicacdo Socioambiental deve acontecer pelo
e continuado dialogo, promovendo a incluséo de atores e perspectivas, bem

como valorizando as experiéncias e 0s novos modos de ver e
de fazer, primando pelo bem comum. Visa uma acdo ndo
competitiva, inclusive no campo ideolégico, mas licida de
seu papel de dar visibilidade e escuta a diversidade.
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Interatividade e
producéo
participativa de
contetdos

A interatividade significa, principalmente, canalizar a agéo
comunicativa advinda dos educadores ambientais, e ndo
apenas levar informacdo e conhecimento pré-editados. Toda
a producdo de conteldo deve ser aberta e participada sem
dominio de tecnologia e de saberes especializados.

Transversalidade

Néo deve se contentar com um discurso especializado em
ecologia, mas que tenha clareza de suas interfaces com todos
0s campos de saber envolvidos na questdo socioambiental
(estética, pedagOgica, espiritualista, juridica, histdrica etc.).
Transversalizar no uso de formatos de midia e articular
diferentes modos de canalizar a informacéo.

comunicagao

iv. Encontro / Diélogo | Deve valorizar a unido e o contato entre diferentes atores -
de Saberes pessoas, instituicdes, geracdes, géneros, culturas, territorios,
numa atmosfera de respeito mutuo, sempre fortalecidos pela
acdo dialdgica. E o fundamento metodoldgico para quaisquer

préaticas de Educomunicacao.

v.  Protecédo e | Refere-se ao respeito e a autonomia das identidades
valorizagéo do | individuais e coletivas, no contexto das comunidades
conhecimento tradicionais e indigenas.
tradicional e popular

vi. Democratizacdo da | Pressupde igualmente condi¢des de acesso, ndo s6 a
comunicagdo e com a | informacdo socioambiental, mas também aos seus meios de
acessibilidade a | producdo e a sua gestdo participativa, incorporando os valores
informacéao democraticos de forma intrinseca as praticas cotidianas e
socioambiental como expressdo da subjetividade humana.

vii.  Direito a | Significa o reconhecimento da comunicagdo como um direito

humano fundamental. Ele envolve mais que o direito a
informacdo, a liberdade de expressdo como condicdo
indispenséavel a emancipagdo e ao acesso a gestdo dos meios.
Mantém estreita relagdo com as demais politicas de protecéo
da vida e promoc¢do dos direitos humanos. Portanto, € um
meio de efetivacdo do direito a comunicacao.

viii.

N&o discriminagéo e
0 respeito a
individualidade e
diversidade humana

Fundamentada na ética do cuidado e o respeito a diversidade
humana, em todos os niveis. Por isso, adota linguagens
inclusivas, que ndo sejam discriminatdrias, estigmatizantes,
sexistas, racistas, preconceituosas em relacdo a crencas
individuais, ideologias, orientagdo sexual e identidade de
género, e que assegurem a visibilidade e a igualdade de
oportunidades de participacdo, manifestacdo e resposta a
todas e todos.

Fonte: Adaptado de Costa (2008, p. 21-23).

Observa-se que os principios da Educomunicacdo Socioambiental dialogam com

0s pressupostos de uma EA Critica, Emancipatoria e Transformadora. As aproximacgoes
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entre esses dois campos do conhecimento podem potencializar os resultados e as praticas
de EA no contexto escolar, na intengdo de instrumentalizar e empoderar os alunos,
professores e demais envolvidos no ecossistema comunicativo afim de refletirem sobre
0s possiveis caminhos para a transformacéo das relacdes entre a sociedade e a natureza
(KATAOKA et al., 2018).

Dada a relevancia da Educomunicagdo Socioambiental, desde a Gltima década
esse campo do conhecimento tem sido empregado como uma estratégia metodoldgica
para o desenvolvimento da EA, visando o enfrentamento das causas estruturais e
conjunturais das problematicas socioambientais (CORREIA; FASSARELLA, 2015).

3.1.2 Pegas Educomunicativas Socioambientais

Na intencdo de criar e fortalecer ecossistemas comunicativos sobre as questfes
socioambientais, entendemos a Educomunicagdo Socioambiental como uma estratégia
metodolégica adequada a criacdo de pecas educomunicativas, 0s quais podem
potencializar os processos de ensino e aprendizagem na EA Critica. Diferentes Pecas
Educomunicativas podem ser elaboradas como fanzine, radio escola, paginas e blogs na
internet, jornal mural, telejornal, panfletos, historias em quadrinhos, folder,
documentarios, entre outras possibilidades.

Nesse sentido, apresentamos neste tépico, cinco passos metodoldgicos para a
criacdo de pecas educomunicativas nos espacos educativos. Utilizamos como referencial
tedrico o produto educacional “Educomunica¢ao Socioambiental no Contexto Escolar”
elaborado por Franca e Kataoka (2016). As sugestdes metodoldgicas apresentadas pelas

autoras séo descritas a seguir:

1° Passo - Levantamento do tema gerador: Esse passo pode ser aplicado
de duas maneiras: na primeira o professor(a) deixara livre o
levantamento do tema a ser trabalhado por meio de temas geradores.
Para o levantamento do tema gerador o professor(a) deve orientar seus
alunos que tal processo apresenta viés democrético e dialdgico,
devendo estimula-los seus alunos a exercitarem o pensamento critico
de acordo com a fundamentacdo tedrica da EA critica e da
educomunicagdo socioambiental. [...] Na segunda maneira o professor
(a) dara o direcionamento necessario para sua disciplina por meio de
palavras geradoras realizando o levantamento do tema com 0 assunto
pré-estabelecido. Como conducdo metodolégica sugere-se 0s mesmos
passos descritos para o levantamento do tema gerador (FRANCA;
KATAOKA, 2016, p. 15-16).
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2° Passo - Diagndstico participativo socioambiental: Para que o
professor (a) dé inicio a producdo das pecas educomunicativas
socioambientais em sua escola, ele deve levar e consideracdo as
peculiaridades da escola e das varias comunidades de onde esté inserida
(FRANCA; KATAOKA, 2016, p. 16).

3° Passo - Escolha do tipo da peca e aprofundamento teérico do tema
gerador: Nessa etapa 0 proximo passo sera a escolha do tipo de material
a ser produzido, bem como o aprofundamento teérico do tema gerador
(FRANCA; KATAOKA, 2016, p. 19).

4° Passo - Levantamento de dados, construgdo de um banco de
informacGes: Essa etapa ira depender do tipo de peca educomunicativa
produzida e do viés a ser empregado, por isso é necessario que se
construa um banco de dados referentes ao tema escolhido como textos,
desenhos, fotografias, entrevistas, pesquisas (FRANCA; KATAOKA,
2016, p. 23).

5° Passo — Divulgacao: Para esta etapa sugere-se que o professor (a)
como facilitadores e direcionador do processo de criagdo das pecas
educomunicativas desenvolva de forma dialdgica com seus alunos
estratégias para acdo de divulgacdo levando em consideragdo 0s
objetivos da peca educomunicativa, o publico a ser atingido entre outros
aspectos pertinentes aos anseios de seus alunos que séo 0s atores desse
processo (FRANCA; KATAOKA, 2016, p. 24).

As sugestdes supracitadas ndo devem ser entendidas como uma “receita pronta e
acabada”, mas sim, como orientacdes que possam ser adaptadas de acordo com cada
contexto escolar. Destaca-se que esses passos sugeridos expressam implicitamente os
principios norteadores da educomunicagdo socioambiental e da EA Critica. Nos dois
primeiros passos € possivel identificar a possibilidade de problematizacédo da realidade de
vida dos alunos. Essa iniciativa é essencial ao abordar tematicas ambientais, até mesmo
devido a natureza complexa do assunto. Nos demais passos, se tornam evidentes 0s
principios da educomunicacdo socioambiental, com destaque para 0 compromisso com o
dialogo permanente e continuado, a interatividade, a producéo participativa e o direito a
comunicacdo (FRANCA et al., 2019).



55

4 A METODOLOGIA DA PESQUISA

No presente capitulo, discorremos sobre os procedimentos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. A conducdo metodoldgica apresentada a
seguir, buscou atender ao dialogo entre a EA e a Educomunicacédo, a partir da realizacédo
de um curso de formacgdo continuada para professores da educacdo bésica, visando a
criacdo de pecgas educomunicativas a pratica docente.

4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Nas pesquisas qualitativas sdo realcadas questbes muito peculiares, pautadas em
significados que envolvem variados processos e fenémenos, que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de varidveis quantitativas (MINAYO, 2002). Em estudos dessa
natureza, os dados sdo coletados em um contexto natural aos participantes e os resultados
incluem a voz dos sujeitos, uma reflexdo do pesquisador, a descricao e interpretacdo do
problema, bem como, sua real contribuicdo para a literatura ou um chamado a mudanca
da realidade (CRESWELL, 2014).

Esta abordagem qualitativa permitiu caracterizar este estudo na modalidade de
pesquisa participante. A pesquisa participante € em sintese uma pesquisa em que 0S
sujeitos a ela relacionados também estdo envolvidos na construcdo do conhecimento e na
busca de solucdes para 0s problemas, ou seja, 0 sujeito ndo é so o objeto estudado, mas
também participante ativo no processo (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2007). Nela, o
pesquisador se insere como facilitador do processo e de maneira sintética tem como papel

central:

Desenhar e estruturar processos de discussdo sobre o tema central;
estimular o grupo a debater e concretizar objetivos, a levantar opinides,
a expor necessidades, a fazer acordos; evidenciar as diferengas de
ideias, buscando desenvolver no grupo a constituicdo de principais
divergéncias e consensos possiveis; fomentar a iniciativa dos
participantes; ajudar o grupo a aprofundar o conhecimento de uma
situacdo; encaminhar adequadamente o processo, visando atingir
resultados concretos e satisfatérios (BRACAGIOLI, 2007, p. 238).

O autor complementa que os métodos participativos sdo flexiveis e abertos a
construcdo da aprendizagem social, podendo alguns elementos estarem abertos a

participacdo do grupo e ndo serem planejados previamente pelo pesquisador. Assim, a
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referida investigacdo contou com a participacdo do Nucleo Regional de Educagdo de
Maringa (NRE-Maringd) durante a preparagdo de um curso de formacg&o continuada para
professores em EA e Educomunicacdo. Durante as etapas do curso, os professores
também puderam participar da elaboracéo deste com sugestao de temas socioambientais,
ideias de estratégias de ensino e recursos didaticos.

Ao buscar a legitimidade do carater metodolégico adotado para este estudo,
seguimos a sequéncia metodoldgica sugerida por Boterf (1987) para a realizacdo de uma
pesquisa participante, constituida por quatro fases: (1%) Montagem institucional e
metodologica da pesquisa; (2%) Estudo preliminar e provisorio; (3%) Analise critica dos

problemas considerados prioritérios; (4%) Programac&o e execu¢do de um plano de agéo.
4.2 ETAPAS DA PESQUISA

Para atingirmos os objetivos da pesquisa 0s encaminhamentos metodoldgicos
seguiram as seguintes etapas:

12 — Submissdo do Projeto de Pesquisa ao Comité Permanente de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (COPEP-UEM): Submetemos o projeto de pesquisa
intitulado “Educomunicagido Socioambiental: contribui¢des de um processo de formagéao
continuada em Educacdo Ambiental” (n°. 08920918.6.0000.0104), sendo 0 mesmo
aprovado pelo referido comité sob o parecer n°. 3.214.257 (Anexo 1).

2% - Solicitacdo ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Maringa-PR para
desenvolvimento do curso com os professores(as): Concomitantemente a submissédo do
projeto de pesquisa estadvamos em contato com o NRE de Maringd-PR, que havia
aprovado a nossa iniciativa em promover um curso de formacdo continuada para
professores da Educacdo Béasica mediante aprovacdo da pesquisa pelo COPEP-UEM
(Anexo 2).

3% - Elaboracéo do projeto de curso de extensdo: Elaboramos um projeto de curso
de extensdo universitaria e o encaminhamos, primeiramente, ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo para a Ciéncia e a Matematica (PCM) para aprovacéo do seu
Conselho Académico (Anexo 3). Posteriormente, ele foi encaminhado via PCM a
Diretoria de Extensdo (DEX) da UEM, para que os professores que participassem do
curso de formagéo obtivessem a certificagcéo de participagéo.

48 - Definicdo dos participantes da pesquisa: As inscri¢fes para participagao no
curso foram realizadas via e-mail entre a Coordenacdo Pedagogica de Ciéncias do NRE
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— Maringa e os professores. Foram disponibilizadas 20 vagas para professores de
diferentes disciplinas e municipios pertencentes ao NRE-Maring4, no entanto, o curso foi
iniciado com 18 inscritos.

52 - Realizacdo do curso de formacao e coleta dos dados.

62 - Andlise dos dados.

Estas duas Ultimas etapas da pesquisa sd@o descritas de forma detalhada nos
préximos tépicos do capitulo.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dezoito professores se inscreveram no curso, no entanto, quatorze compareceram
ao primeiro encontro, treze participaram dos quatro primeiros encontros, e destes,
efetivamente, onze participaram de todos 0s cinco encontros programados. Ao
contatarmos o0s professores inscritos que ndo compareceram ao primeiro encontro, ndo
obtivemos retorno sobre o0 motivo da desisténcia. Em relacao aos participantes desistentes
apos ao primeiro dia do curso, um professor apresentou desinteresse pela tematica
abordada e duas participantes informaram problemas de saude, os quais limitaram a
participagdo nos dois ultimos encontros do curso, bem como na criacdo das pecas
educomunicativas com os alunos.

Dentre os participantes, doze eram atuantes na rede estadual de ensino e um
professor era mediador de curso de Educacédo a Distancia (EAD) de uma instituicdo da
Educacdo Superior privada de Maringa-PR, o qual demonstrou interesse em participar do
processo formativo.

No primeiro encontro foi apresentada a proposta do curso aos professores,
considerando-o como fonte de informacdes e resultados da presente pesquisa de pos-
graduacdo. Tais dados foram coletados por meio de questionarios e gravaces em audio
para posterior transcricdo. Comunicamos 0s participantes o cuidado com a preservacao
do anonimato da identidade de cada na publicacdo da pesquisa. Assim, cada professor
recebeu um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1), que ap0s
a ciéncia de seu conteudo foi assinado, concordando com os procedimentos anunciados.

Neste sentido, cada participante, durante a discussdo dos resultados, foi
identificado por meio da letra P (Participante) seguida de um namero cardinal, conforme
exemplo: P1, P2, P3... P13.



58

4.3.1 O Perfil dos Participantes

Quanto a formac&o dos professores, oito eram formadas em Ciéncias Bioldgicas,
dois em Geografia, uma em Ciéncias e Matematica, uma em Histéria e Matematica, uma
em Pedagogia e um professor em Design de Produto. Todos os participantes possuiam
po6s-graduacdo. Dentre eles 50% realizaram pos-graduacédo latu sensu e 50% realizaram
pos-graduacdo stricto sensu (cinco possuiam mestrado e duas doutorado).

Em relagdo as suas experiéncias docentes, podemos dizer que quatro participantes
possuiam de 0-5 anos, trés de 6-10 anos, uma de 11-15 anos, duas de 16-20 anos, duas de
21-25 anos, uma de 26-30 anos.

A respeito das disciplinas ministradas, quatro professoras eram responsaveis pelas
disciplinas de Ciéncias e de Biologia, trés por Ciéncias, duas por Biologia, uma por
Educacdo Ambiental, uma por Matematica, uma por Geografia, uma era pedagoga e um
estava afastado da sala de aula.

Os professores atuavam em diferentes niveis do ensino, sendo que cinco atuavam
no Ensino Fundamental e Médio, quatro somente no Ensino Fundamental, uma apenas
no Ensino Médio, uma no Ensino Médio e Ensino Técnico em Médio Ambiente, uma no
Ensino Médio Técnico em Administracdo, um no Ensino Superior e um encontrava-se
em licenca da sala de aula.

Os docentes ministravam aulas em escolas do municipio de Maringa e regido,
sendo que a maioria (dez) trabalhavam Maringa, uma em Ourizona, uma em Sarandi, uma
em Floresta e uma em Paicandu. No quadro 7 é possivel visualizar o perfil dos professores
participantes da pesquisa.

Quadro 7. Perfil dos professores participantes da pesquisa.

Cod. | Graduacao P6s-Graduacéo Disciplina Tempo de | Municipio
Magistério

P1 Ciéncias Mestrado em Ensino de Ciéncias e 10 anos Maringa
Bioldgicas Ciéncias Biologia

P2 Ciénciase | Especializacdo em Ensino Ciéncias 21 anos Ourizona
Matemaética da Matematica

P3 Ciéncias Mestrado em Ecologia Ciéncias e 30 anos Maringa
Bioldgicas Biologia
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P4** | Matematica e | Especializacdo em Ensino | Matematica em 30 anos Sarandi
Historia da Matematica Técnico em
Administracao
P5* Geografia Especializacdo em Geografia 10 anos Maringa
Educacdo Ambiental e
Educacéo Especial
inclusiva
P6 Ciéncias Doutorado em Genética e Ciéncias e 6 anos Maringa
Biologicas Melhoramento Biologia
P7 Bacharelado Especializacdo em Ciéncias e 21 anos Maringa
e Ciéncias da Natureza e a Biologia
Licenciatura Interdisciplinaridade
em Ciéncias
Biologicas
P8 Ciéncias Mestrado em Biologia e 20 anos Maringa
Bioldgicas Desempenho Educacéo
Germinativo de Sementes Ambiental
e Bioética
P9 Geografia Especializacdo em Licenca 12 anos Maringa
Educacéo Infantil e
Educacdo Especial
P10 Ciéncias Mestrado em Ciéncias 4 anos Maringa
Bioldgicas | Microbiologia Ambiental
P11 Ciéncias Doutorado em Ecologia Ciéncias 4 anos Maringa
Biologicas de Ambientes Aquéticos
P12** | Pedagogia Especializacdo em Pedagoga 20 anos Paicandu
Educacdo Especial
P13 Design de Especializacdo em Diversas 1 ano Maringa
Produto Docéncia no Ensino
Superior
P14 Ciéncias Mestrado em Biologia Biologia 2 meses Floresta
Bioldgicas das Interagdes (PGB)

* Desistente devido ap6s o primeiro encontro por apresentar desinteresse pela tematica do curso.
** Desistentes ap6s 0 quarto encontro por motivos de saude.
Fonte: Autores (2020).

4.4 O CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

Elaboramos um curso de formagdo em EA e Educomunicacao, em especial, para

professores da educagdo basica do NRE-Maringa. O referido processo de formagéo

contou com o auxilio da orientadora da pesquisa e de uma colega mestranda de curso no

PCM e do Grupo de Estudos em Ciéncias, Ensino e Ambiente (GECENA).
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O desafio foi promover um curso de formacdo continuada em um contexto
nacional marcado pela desvalorizagdo do professor e, imerso em um cenario acentuado
de degradacdo ambiental em detrimento de um modelo de desenvolvimento econdmico
desenfreado. Para contrapor-se a essa realidade, consideramos de grande relevancia os
momentos de qualificacdo docente para o desenvolvimento de um ensino critico sobre as
tematicas socioambientais. Nesse sentido, nosso curso intitulado “A Educomunica¢io
como uma ferramenta para a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) no contexto escolar”
foi realizado na modalidade presencial, nas dependéncias da UEM e nas respectivas
escolas de cada professor.

Outro aspecto importante ao entendimento do planejamento do curso se refere a
escolha da temaética do primeiro encontro. Alguns motivos nos levaram a escolher a
tematica “Floresta” como um assunto socioambiental, dentre eles o cenario de degradacédo
dos ambientes naturais, especialmente da floresta Amazoénica e do bioma Mata Atlantica,
e a presenca de remanescentes de Mata Atlantica na cidade de Maringa-PR e regido,
exemplificados pelas Unidades de Conservagdo (UC), as quais podem servir como
ambientes didaticos para o desenvolvimento de acbes de EA. Acreditamos que a
discussdo socioambiental sobre um tema presente no cotidiano dos professores e alunos
pode favorecer com a insercdo de uma perspectiva critica da EA no ensino, de modo a
contribuir com o enfrentamento e a superagdo da atual crise socioambiental planetaria.

Embora a tematica Floresta tenha permeado as discussfes do curso, 0s encontros
ndo se limitaram as discussdes apenas sobre esse assunto, visto que no contexto escolar
podem emergir discussdes sobre temas distintos. Assim, destacamos aos professores que
para a criagdo das pecas educomunicativas com seus alunos (foco desta pesquisa), seria
interessante que a tematica socioambiental emergisse da realidade escolar que atuavam,
sendo a tematica Floresta ou qualquer outro assunto de cunho socioambiental. Para a
melhor compreensdo e organizagdo das pautas do curso, planejamos esse processo

formativo em etapas e encontros, os quais foram descritos a seguir.

4.4.1 Etapas e encontros do curso

O curso foi realizado no periodo de mar¢o a junho de 2019, nas segundas-feiras
(periodo matutino), durante as horas-atividades dos professores. Além dos encontros
presenciais, 0s participantes dispuseram de momentos para a criagdo de pecas

educomunicativas socioambientais com os alunos em suas escolas. Assim, o curso foi
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organizado em cinco etapas e cinco encontros com carga horéaria total de 40 horas. No
Quadro 8, apresentamos um resumo das pautas de cada encontro, bem como, a carga
horaria e o periodo de realizag&o.

Quadro 8. Resumo das etapas do curso de formacdo de formacéo continuada desenvolvido no
ambito da pesquisa.
CH*: Carga Horaria

Etapas Encontros Procedimentos Metodol6gicos CH* | Periodo
12 Etapa: 1° Encontro | Dinamica de Apresentacao; 1h | 25/03/19
Apresentacéo Diagndstico Pré-intervencao;
dos Esclarecimento de duvidas.
participantes
e Diagndstico
Pré-
Intervencéo
1° Encontro | Abordagem socioambiental da temética | 3h | 25/03/19
floresta; Apresentacdo da ferramenta
Padlet.
28 Etapa:
Tedrica e 2° Encontro | Dindmica — Historico da EA; 4h | 01/04/19
Pratica Concepgdes de Meio Ambiente -
Ferramenta Padlet; Macrotendéncias da
EA;
Atividade sobre as macrotendéncias de EA
e discussdo avaliativa da mesma.
3° Encontro | Principios da EA Critica 4h | 08/04/19
Educomunicacdo Socioambiental,
Exemplos de Pecas Educomunicativas;
Dinamica das noticias ambientais (Fake ou
verdadeira?).
32 Etapa: 4° Encontro | Passos  para criagdo de  Pecas | 4h | 22/04/19
Orientagédo a Educomunicativas;
Criacéo das Orientagéo para sua produgéo.
pecas
Desenvolvimento das agBes planejadas | 20h | 23/04/19
4@ Etapa: para a criacdo das pegas, com os alunos e a
Criacao das Pecas nos colégios dos professores participantes. 07/06/19
Educomunicativas
52 Etapa: 50 Socializacdo e Avaliacdo das pecas | 4h | 10/06/19
Socializagdoe | Encontro | educomunicativas produzidas.
Avaliacéo das
pecas

Fonte: Autores (2020).

Na terceira, quarta e quinta etapa do curso os professores tiveram autonomia para

criar, planejar e desenvolver suas acgdes, tendo como ponto de partida uma tematica




62

socioambiental de seu contexto escolar. Nesse caminho, o pesquisador, enquanto
facilitador da pesquisa, teve o papel de orientar as atividades e auxiliar os participantes
em suas acdes, corroborando no que diz respeito ao papel central do pesquisador em uma
pesquisa participante (BRACAGIOLI, 2007). A partir de uma leitura critica das etapas
do curso foi possivel que metodologicamente fossem identificadas as quatro fases de uma
pesquisa participante, conforme sugere Boterf (1987), as quais foram apresentadas no
Quadro 9.

Quadro 9. As quatro etapas da pesquisa participante sugerida por Boterf (1987) nas atividades
desenvolvidas no curso.

Fases da Pesquisa Etapas do Ac0bes desenvolvidas no curso
Participante Curso
(BOTERF, 1987)
12 | Montagem institucional e Planejamento e organizacdo logistica do
metodoldgica Prévia curso, solicitagdo ao NRE-Maringé para apoio

e parceria de sua realizacéo.

28 Estudo preliminar e 18 Aplicacdo do diagndstico pré-intervencao.
provisério
3@ Anélise critica dos Discussdo  dos  assuntos  especificos
problemas considerados 28 relacionados a tematica floresta, EA e
prioritarios educomunicacgdo; exploracdo de problemas

ambientais considerando o contexto de cada
professor e sua escola.

42 | Programacdo e execugdo | 3%e 4%e 5% | Orientagdo aos professores referente a criacdo
de um plano de acéo das pecas educomunicativas; Aplicacdo dos
materiais na escola e/ou na comunidade; e
Socializacdo e Avaliagdo das pegas no curso
de formacgdo continuada.

Fonte: Autores (2020).

A seguir, descrevemos 0s encaminhamentos metodoldgicos adotados para a

realizacdo dos encontros do curso de formagéo continuada:

4.4.1.1 Primeiro Encontro

No primeiro encontro realizamos uma dindmica de apresentacdo entre o0s

participantes do curso e o pesquisador e, posteriormente, demos sequéncia as atividades
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programadas. O objetivo desse momento foi promover uma reflexdo critica com o0s
professores, na intencdo de ampliar as compreensfes sobre a tematica Floresta
(ambiente). Buscou-se trabalhar tal tema de forma diferenciada e por meio de uma
abordagem que visou transcender a dimensdo natural das florestas, envolvendo também
aspectos sociais, culturais e econémicos.

Esse encontro contou com uma apresentacdo de slides, a qual auxiliou na
abordagem expositiva e dialogada sobre assuntos socioambientais relacionados aos
biomas Amazoénia e Mata Atlantica. Embora o encontro tenha sido relativamente longo e
em alguns momentos expositivo, objetivamos desenvolvé-lo de forma dialdgica e
participativa, valorizando a contribuicdo dos professores nos assuntos discutidos e sua
ressignificacdo quanto a qualificacdo da EA em sua prética docente.

Para conhecer como trabalham a EA em sua pratica pedagdgica, questionamos 0s
professores sobre como poderiam abordar a tematica Floresta. Posteriormente,
abordamos as principais caracteristicas socioambientais da presente tematica por meio da
realizacdo de uma atividade, a qual consistiu na diviséo das participantes em dois grupos,
por meio de sorteio. O Grupo 1 ficou responsavel por elencar as principais caracteristicas
naturais e socioambientais da floresta Amazonica e, 0 Grupo 2 responsavel pelas mesmas
informagdes, porém relacionadas a floresta Mata Atlantica. A intencéo dessa dinamica
foi realizar de forma breve um diagnéstico dos conhecimentos que os professores
apresentavam sobre as florestas tropicais brasileiras, relacionando a dimensdo natural,
social, cultural, econébmica e politica desses ambientes. Para auxiliar na discussdo da
atividade foi exibido o video Rios VVoadores®. Nesse video, o pesquisador Antonio Donato
Nobre® explica a maneira e os motivos de Rios Voadores estarem associados as florestas
nativas, e quais as consequéncias benéficas para o ciclo hidrolégico da América do Sul
desse funcionamento natural. O video contempla aspectos sociais, econdmicos e politicos
relacionados a degradacéo das florestas Amazoénica e de Mata Atlantica.

Com o auxilio de diferentes imagens, destacamos alguns exemplos de degradacao
dos ambientes naturais, entre eles as queimadas, o desmatamento, a exploracdo de
madeira e 0s desastres ambientais que ocorreram em Mariana-MG em 2015 e em
Brumadinho-MG em 2019.

8 Esse video encontra-se disponivel no canal Aguas pela Paz no YouTube através do link
https://www.youtube.com/watch?v=uxgRHmeGHMs&t=7s.
® Link do curriculo Lattes do pesquisador: http:/lattes.cnpq.br/7435229418765108.
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Ao final do encontro, apresentamos a ferramenta virtual Padlet'® como um
instrumento educomunicativo e sugerimos outra atividade, utilizando essa ferramenta. A
atividade no Padlet consistiu em cada participante postar uma imagem que melhor
representasse 0 meio ambiente. Encaminhamos um link disponibilizado pela prépria
ferramenta via WhatsApp e e-mail dos participantes para acesso da atividade e
mencionamos que fariamos a discussdo das concepc¢des de meio ambiente no préximo

encontro. Na Figura 1 pode ser visualizado o mural adaptado para a atividade no Padlet.

Figura 1. Padlet adaptado para a atividade “Concepgdes de meio ambiente” dos participantes da
pesquisa.

REGISTRE-SE FACALOGIN » COMPARTILHAR @ "

@ Anderson Moser + 11 « 3d

Atividade 1. Concepgoes de Meio Ambiente

= 0 que vocé entende por Meio Ambiente? Obs:. Responda essa pergunta selecionando uma imagem que melhor represente o meio ambiente para voce.

Aideia dessa atividade
€ criar um quadro
virtual em que todos
possam participar

Por favor, clique no "+"
de qualquer coluna
para adicionar a
resposta.

Vocés podem adicionar
uma imagem do
arquivo pessoal ou da
internet.

Fiquem a vontade para
adicionar uma frase
junto com a imagem.

Aguardo a resposta de
vocés. Quando
inserirem eu irei
curtir e/ou comentar
como se fosse uma
rede social. Fiquem
atentos!

¢ Andnimo

¢ Anonimo

|

¢ Anonimo

|

¢ Anonimo

|

Fonte: Autores (2020).

4.4.1.2 Segundo Encontro

Para abordagem da histdria da EA, realizamos a dinamica denominada de “A
Historia da EA contada por Imagens”. Essa dindmica consistiu na divisdo dos professores
em cinco equipes, sendo que cada uma recebeu um envelope contendo diferentes imagens
relacionadas a um periodo histérico mundial referente aos anos de 1960 a 2019. A

dindmica objetivou que cada grupo explicasse 0 que as imagens representavam, ou seja,

10 hitps://pt-br.padlet.com/?ref=logo
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quais os acontecimentos histdricos que marcaram determinado periodo. Caso julgassem
necessario os participantes poderiam realizar pesquisas na internet sobre as imagens.
Abordarmos, também, as concepg¢des de meio ambiente dos professores postadas
no recurso Padlet. Destacamos que existem diferentes classificacbes sobre o meio
ambiente, dentre elas as definicdes apresentadas por Reigota (1997) e por Sauvé (2005).
No entanto, para a discussao da atividade no Padlet focalizamos as concepg¢des de meio
ambiente segundo Sauvé (2005). Iniciamos a discussdo com uma breve sintese das
principais concepcdes de meio ambiente segundo a autora, ressaltando especialmente as
definicbes de meio ambiente como natureza, recurso e como objeto de transformacéo ou
lugar de emancipacdo. Acreditamos que essas concepcdes apresentam intima relacdo com
as macrotendéncias de EA conservacionista, pragmética e a critica apresentadas por
Layrargues e Lima (2014). Para uma melhor compreensdo das concep¢des de meio
ambiente no curso, exemplificamos as suas caracteristicas utilizando as seguintes

imagens (Figuras 2, 3 e 4):

Figura 2. Representagédo da concepgdo de ambiente como “Natureza”.

Fonte: https://pensopositivo.com.br/mae-natureza/
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Figura 3. Representagdo da concepgdo de ambiente como “Recurso”.

Fonte:  http://www.blog.saude.gov.br/index.php/promocao-da-saude/53263-cuidar-da-agua-e-
cuidar-da-saude

Figura 4. Representagdo da concepg¢do de ambiente como “Objeto de transformagdo/Local de
emancipagao”.
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Fonte: https://www.segueviagem.com.br/ponto-turistico/parque-do-inga/.

Realizamos a discussdo das imagens postadas pelos professores na ferramenta
Padlet. Esta atividade contou com a postagem pelos participantes de uma figura que
melhor representasse 0 meio ambiente. Para discussdo, nos inspiramos na metodologia
utilizada por Kataoka et al. (2017), em que projetamos com o auxilio de slides cada
imagem de meio ambiente postada no Padlet e em seguida, solicitamos que cada

participante explicasse 0 que sua imagem representava, além de classifica-la de acordo


http://www.blog.saude.gov.br/index.php/promocao-da-saude/53263-cuidar-da-agua-e-cuidar-da-saude
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com as concepgOes de meio ambiente apresentadas anteriormente. O grupo também
contribuiu na classificagdo das imagens.

Abordamos de forma expositiva e dialogada as macrotendéncias conservacionista,
pragmatica e critica, segundo Layrargues e Lima (2014). Para tanto, nos pautamos nas
principais caracteristicas dessas macrotendéncias, conforme descrito na fundamentacao
desse trabalho. Posteriormente, na intencdo de avaliar o entendimento dos participantes
em relag&o ao assunto abordado, realizamos uma atividade sobre as macrotendéncias, que
consistiu na identificacdo das principais caracteristicas das acfes pedagogicas do tipo
conservacionista, pragmatica e critica (Apéndice 7) adaptado de Fernandes, Kataoka e

Suriani-Affonso (2017). A atividade foi realizada em duplas.

4.4.1.3 Terceiro Encontro

Neste encontro, focalizamos os fundamentos tedricos e praticos a respeito da
Educomunicacdo Socioambiental, fortalecendo o didlogo entre esse campo do
conhecimento e a EA Critica.

Abordamos a interface socioambiental da Educomunicacdo explicitando seus
principais principios norteadores segundo Costa (2008) e apresentados na fundamentacao
dessa pesquisa. Para Franca et al. (2019), tais principios se entrelagam com a EA Critica
e corroboram com a uma perspectiva metodolégica dindmica e adequada para insercdo
das questdes socioambientais no contexto escolar.

Desenvolvemos uma dindmica intitulada de “E Fake ou Verdadeira?”. Assim,
objetivou-se trabalhar com os professores uma analise critica sobre noticias
socioambientais, Vvisto que a mensagem transmitida por meio de uma peca
educomunicativa torna-se essencial para que a informagéo se propague.

Para realizacdo da dindmica, foram selecionadas nove noticias relacionadas as
tematicas socioambientais e divulgadas nos ultimos dez anos por sites e jornais online
conhecidos no &mbito nacional. O titulo e a fonte das noticias selecionadas podem ser
visualizados no Apéndice 5. Dentre as noticias selecionadas, quatro delas foram
modificadas pelo pesquisador para simular fake news (Noticia 3, 4, 5 e 8). As noticias
modificadas encontram-se no Apéndice 6. Os professores foram divididos em duas
equipes e logo apds entregue a cada uma delas as noticias verdadeiras e as noticias fakes.

Os participantes classificaram as noticias em F (Falsa) e V (Verdadeira) sem o auxilio da
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internet e estabeleceram critérios para andlise das noticias. Em seguida realizamos a

discussdo das noticiais.

4.4.1.4 Quarto Encontro

Nesse encontro, apresentamos aos participantes por meio de slides diferentes
exemplos de pecas educomunicativas, como: jornal mural, rddio escola, pagina no
Facebook, perfil no Instagram, Blogs, documentarios, folders, entre outros. Para
exemplificar os processos de construcdo de uma peca educomunicativa, elaboramos um
folder contendo as informacdes e atividades referentes ao curso (Apéndice 8).

Naquele momento, foram dadas as orientacGes necessarias para criagdo das pecas
educomunicativas com os alunos, além de solucionar algumas davidas em relagdo a
atividade. Orientamos que as pecas criadas deveriam ser apresentadas para o grupo. Para
tanto, os professores deveriam pautar suas apresentacdes nas sugestdes metodoldgicas
para criacdo de pecas educomunicativas apresentadas durante o curso de formacao

continuada.

4.4.1.5 Quinto Encontro

As pecas educomunicativas criadas pelos professores com seus alunos foram
socializadas e avaliadas por todos no ultimo encontro do curso de formag&o continuada.
Neste sentido, foi organizado um cronograma por meio de sorteio para apresentagéo de

cada peca.

45 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Os instrumentos escolhidos para a coleta de dados da pesquisa foram gravagoes
em audio (autorizadas pelos participantes) de todos os encontros do curso e questionarios
abertos pré e pos-intervencao.

Todos os encontros do curso foram gravados em audio. Esses audios foram
posteriormente transcritos, visando a fidelidade das falas dos participantes, e em seguida
analisados, buscando identificar as atividades realizadas no contexto do curso de

formagéo continuada. Posteriormente, as transcrigdes foram analisadas sob a Optica de
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diversos autores, tais como: Sauve (2005), Loureiro (2005), Guimardes (2011), Soares
(2011), Carvalho (2012), Layrargues e Lima (2014); Maia (2015), Bardin (2016), entre
outros que foram requeridos durante as discussoes dos dados.

Aplicamos um questionario pré-intervencéo contendo questfes sobre a concepgéo
de Meio Ambiente, EA, Educomunicacao e as dificuldades dos professores em abordar a
EA (Apéndice 2), outro referente as propostas de ensino sobre a temaética floresta
(Apéndice 3) e por ultimo, de forma oral, quanto a avaliagdo final referente a criacdo das
pecas educomunicativas com os alunos nas escolas, identificando as potencialidades e
dificuldades da criacao do recurso (Apéndice 4). As respostas desses questionarios foram
analisadas conforme o referencial teérico de Sauvé (2005), Layrargues e Lima (2014) e
Bardin (2016), conforme aponta o Quadro 10.

Quadro 10. Referencial tedrico utilizado para analise dos questionarios abertos aplicados aos
sujeitos investigados.

Instrumento Questdes Analise
1. O que vocé entende por meio Sauvé (2005)
ambiente?

2. O que vocé entende por
Educacdo Ambiental?

3. Como vocé trabalharia a | Layrarguese Lima (2014)
tematica floresta com seus
alunos?

4. Vocé ja ouviu falar da

L . Educomunicagdo? Em  caso

Questionario Pre- afirmativo, qual a sua opinio.
Intervencao 5. Vocé ja ouviu falar da Politica
Nacional de Educacéo
Ambiental e Diretriz Curricular
Nacional de Educacéo
Ambiental? Em caso afirmativo,
gual a sua opinido a respeito? Bardin (2016)

6. Quais  sdo as maiores
dificuldades que vocé encontra
na abordagem da EA?

1. Quais as potencialidades da

Questionario pos- criacdo da peca
intervencéo educomunicativa?

2. Quais as dificuldades da criagdo
da peca educomunicativa?

Fonte: Autores (2020).

Analisamos as respostas dos professores frente a questdo 01 do questionario pré-

intervencao sob a optica de Sauve (2005), conforme demonstra o0 Quadro 11.
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Quadro 11. Categorias elaboradas a partir da analise das respostas da questdo 01 do questionario
pré-intervencdo, caracterizando as concepgdes sobre o meio ambiente dos professores
participantes da pesquisa.

Concepcéao de meio Principais caracteristicas
ambiente segundo
Sauvé (2005)
Meio de Vida Nesta concepgdo encontram-se as respostas dos professores que

conceituam o meio ambiente como um local constituido por elementos
histdricos, culturais, politicos, econémicos, estéticos, etc. O ambiente
tem um significado e valor simbdlico, sendo um “patriménio” nao
apenas natural, mas também cultural. Nesse entendimento, 0 ambiente
é também a cidade, a praca pUbica, os jardins cultivados, entre outros.
Natureza Nesta concepcdo encontram-se as respostas dos professores que
compreendem o meio ambiente apenas pela Optica ecoldgica, da fauna
e da flora. E um local a parte do ser humano, ou seja, ndo s&o
consideradas as dimensdes sociais, culturais, politicas etc., que
interferem e transformam o ambiente.

Recurso Nesta concepgao encontram-se as respostas dos professores que dizem
respeito a uma preocupagdo com a administracdo ou gestdo do
ambiente. O meio ambiente é entendido como uma fonte de recursos
em que o “preservar” esta relacionado ao fato de que precisamos dele.
Total/Todo/Ser Nesta concepgdo encontram-se as respostas dos professores que
compreendem o ambiente como um todo, seja nas relacGes
socioambientais como fisicas e biologicas. Trata-se de um
entendimento geral de tudo, sem especificar nenhuma dimensao.

Fonte: Autores (2020).

Analisamos as respostas dos professores frente a questdo 02 e 03 do questionario

pré-intervencado sob a Optica de Layrargues e Lima (2014) (Quadro 12).

Quadro 12. Categorias elaboradas a partir da analise das respostas da questdo 02 do questionario
pré-intervencdo e 01 do questionario aplicado durante a intervencdo, caracterizando as
concepcdes de EA dos professores participantes da pesquisa.

Macrotendéncia Principais caracteristicas
politico-pedagbgico
da EA brasileira
Conservacionista Nesta concepgdo encontram-se as respostas dos professores que
correspondem a uma visdo pautada na “conservagdo” dos ambientes
naturais sem fazer qualquer relacdo com as questdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas que compreendem as questdes ambientais. Esta
concepcao prioriza 0s aspectos afetivos da natureza, esta atrelada a
“pauta verde” e se baseia em acgdes fundamentadas em aspectos

conservacionistas dos “recursos naturais”.

Pragmatica Nesta concepcdo encontram-se as respostas dos professores que
remetem a EA com aspectos resolutivos e utilitaristas em detrimento
das questdes ambientais. Direciona a pratica apenas as questdes
pontuais, pragmaticas e instrumentais, e desse modo, nao focaliza uma
leitura critica sobre os problemas ambientais.
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N&o especificado Nesta concepgdo encontram-se as respostas dos professores que
retrataram concepgdes que transcenderam entendimento
conservador da EA (conservacionista e pragmaética), mas que
foram consideradas “superficiais” para serem englobadas na
macrotendéncia Critica da EA.

Fonte: Autores (2020).

Em relacdo a Andlise de Conteldo, esta é organizada em torno de trés polos
principais: (i) Pré-Analise; (ii) Exploracdo do Material; e (iii) Tratamento dos resultados
e a interpretacdo (BARDIN, 2016).

Na pre-analise ocorre a fase de organizacdo da andlise com o intuito de
sistematizar as ideias iniciais de forma a conduzir um esquema preciso para 0
desenvolvimento das operacdes sucessivas. Nessa fase, acontece o contato inicial com o
documento a ser analisado, também conhecido como leitura flutuante. E, portanto, nesse
momento que o pesquisador se deixar invadir por impressdes e orientacGes preliminares,
gue aos poucos vao se tornando precisas. Assim, uma vez definido o documento, ou seja,
o0 corpus de anélise, sendo nesta pesquisa representado pelas respostas dos professores
aos questionarios, é preciso ter em conta todos 0s elementos que constituem esse corpus
(BARDIN, 2016).

Ap0s os procedimentos da pré-analise serem convenientemente concluidos, tem-

se inicio a exploracdo do material, referindo-se, portanto, aos:

[...] procedimentos aplicados manualmente ou de operacgdes efetuadas
por computador, o decorrer o programa completa-se mecanicamente.
Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras
previamente formuladas (BARDIN, 2016, p. 131).

Posteriormente, no tratamento e interpretacdo dos resultados, os dados sdo
tratados de maneira a serem significativos e validos. Nesse caso, podem ser utilizadas
operacOes estatisticas simples ou mais complexas, e a organizagdo dos resultados pode
ser feita por meio de quadros, diagramas, figuras e modelos. Dessa forma, o pesquisador
pode propor inferéncias e interpretacdes a respeito dos objetivos previstos ou até mesmo

que expressem informagdes inesperadas na investigacdo (BARDIN, 2016).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos a anélise e discussao dos resultados obtidos por meio
dos instrumentos desta pesquisa. Os questionarios e as gravagdes de audio foram
analisados de modo a manter a fidelidade das informacdes fornecidas pelos sujeitos dessa
investigacdo. Para discutir essas informacgdes nos pautamos no referencial tedrico
apresentado na fundamentacdo do trabalho e demais autores que foram sendo utilizados
durante o desenvolvimento da discuss&o.

Apresentamos as concepgdes iniciais dos professores (meio ambiente, EA e
Educomunicac¢do), também, procuramos compreender como 0s participantes da pesquisa
inserem a EA em sua prética pedagdgica. Em seguida, constam as andlises das atividades
desenvolvidas no ambito do curso de formacéo continuada. Por fim, sdo apresentados 0s
dados obtidos por meio das analises das pecas educomunicativas criadas pelos

professores com os alunos, avaliando suas potencialidades e dificuldades.

5.1 AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES

5.1.1 A concepgéo de Meio Ambiente

Conhecer as definicdes de meio ambiente dos sujeitos é o primeiro passo antes de
realizar uma atividade de EA (REIGOTA, 2012). Nesse sentido, investigamos a
concepcao que os professores participantes desta pesquisa compartilham sobre o meio
ambiente. Para andlise dessas defini¢des, nos ancoramos nas concepcdes de meio
ambiente elaboradas por Sauvé (2005). A autora faz uso de quinze correntes de EA e cada
uma delas apresenta uma forma de conceber o ambiente. Essas concepg¢des ndo sao
excludentes em sua totalidade, ou seja, algumas correntes compartilhnam caracteristicas
em comum. No Quadro 13, podem ser visualizadas as concepcdes de meio ambiente dos

quatorze participantes desta investigagéo.

Quadro 13. Concepces sobre 0 meio ambiente dos professores participantes da pesquisa.

Concepcdes sobre 0 Meio Ambiente Cod.

Meio de Vida P6, P8, P9, P10, P12, P13 e P14.
Natureza P1, P5, P7, P11 e P12,

Recurso P4, P5, P6 e P12,
Total/Todo/Ser P2, P3, P4.

Fonte: Autores (2020).
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De acordo com as informagdes contidas no Quadro 13, observamos que quatro
professores apresentaram mais de uma concepcdo sobre o meio ambiente (P4, P5, P6 e
P12). Nota-se que a concepcdo como Meio de Vida (sete) foi registrada com maior
representatividade, seguida da concepcdo como Natureza (cinco), como Recurso
(quatro) e como Total/Todo/Ser (trés).

Quanto a concepgdo como Meio de Vida, destacamos as seguintes respostas:
“conjunto de fatores bidticos e abidticos que esta em nosso entorno (associados ao social,
historico e cultural)” (P8), “0 meio em que vivemos (natural/cultural)” (P9), “é o local
que nos rodeia. Temos 0 meio ambiente natural, do trabalho, cultural etc.” (P10) e “[...]
0 meio no qual vivemos, seja ele urbano ou a natureza” (P14). Essa forma de compreender
0 meio ambiente enfatiza a dimensdo humana, entendendo-a como patriménio natural e
cultural. Um meio de vida que congrega as dimensdes historicas, culturais, politicas etc.
Essa concepcdo frequentemente é compartilhada entre os professores adeptos pela EA
sob a perspectiva da geografia ou demais ciéncias humanas (SAUVE, 2005).

Em relacdo a concepcdo de meio ambiente como Natureza, as defini¢bes
contempladas nessa subcategoria dizem respeito a um relacionamento harmdnico com o
meio ambiente, “centrada na relagio com a natureza” (SAUVE, 2005, p. 18). Como
exemplo dessa concepgédo destacam-se 0s seguintes fragmentos: “o0 ambiente em que 0s
seres vivem e interagem com os outros” (P1); “espaco natural dotado de vida [...]” (P5);
“[...] os fatores abidticos e bidticos em harmonia de forma equilibrada” (P7) e “interacéo
entre o fisico e o biol6gico” (P11).

Os trechos supramencionados descrevem que esses professores concebem o meio
ambiente com base numa visdo da “Natureza” (SAUVE, 2005). Magalhaes Janior e
Tomanik (2013) evidenciaram resultado semelhante ao investigarem as representacdes
sociais sobre 0 meio ambiente de professoras de uma escola publica do municipio de
Porto Rico — PR. Segundo os autores, emergiram com maior frequéncia as representacoes
sobre 0 meio ambiente vinculadas a concepgdo de ambiente como ‘“Natureza”,
relacionadas e influenciadas, parcialmente, pelo livro didatico. Resultado semelhante
tambeém foi evidenciado por Pereira (2016) ao investigar as concepgdes que professores
das séries iniciais do municipio de Rosana — SP apresentavam em relagdo a EA
desenvolvida em espacgos naturais. Para o autor, despontaram as concepgdes de ambiente
como “Natureza”, tendo em vista a forte influéncia da utiliza¢do livro didatico no

planejamento das acGes de EA. Todavia, sobre essa concepgédo exclusivamente ecoldgica,
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Carvalho (2012) alerta sobre o risco de atribuir um carater reducionista sobre a questdo
ambiental, sem realizar conexdes entre a dimensdo natural com os saberes sociais e
culturais que também sdo necessarios a compreensdo da complexidade ambiental.

A concepcdo de meio ambiente como Recurso foi identificada nas definicGes de
quatro professores (P4, P5, P6 e P12): “é tudo que esta a nossa volta, e que precisamos
para sobreviver” (P4); “espaco natural dotado de vida e gerador de vida” (P5); “todo
espago que deve ser cuidado [...]” (P6) e “[...] meio que gera vida vegetal, animal etc”
(P12). Esses trechos evidenciam a preocupacdo com o ambiente baseada numa visdo
utilitarista da conservacéo dos recursos (SAUVE, 2005).

Dentre os aspectos que constituem a concep¢do de meio ambiente como um
Total/Todo/Ser alguns estao descritos a seguir: “é todo o lugar onde podemaos estar [...]”
(P3) ¢ “é tudo que esta a nossa volta [...]” (P4). Observamos que os fragmentos que
expressam essa concepcao relatam uma visdo do todo, referindo-se ao ambiente como
uma totalidade tanto nas relagcdes socioambientais como nos aspectos biofisicos, baseada
numa visao generalista, sem especificar nenhuma dimenséo (SAUVE, 2005).

Constatamos que nenhum dos participantes apresentou uma concepcao de meio
ambiente como Objeto de transformacéo ou lugar de emancipacdo (SAUVE, 2005).
Embora os participantes tenham mencionado em suas respostas aspectos sociais e
culturais que se relacionam a uma concepgdo como Meio de Vida, ndo focalizaram o
ambiente como cenario de interacdes e transformacBes socioambientais. Nesse Viés,
corroboramos com Carvalho (2012) sobre a importancia de ampliar as concepcdes
reducionistas sobre o meio ambiente para um vies socioambiental. Segundo a autora,
dessa forma transcendemos do mundo “[...] biologico das ciéncias naturais para o0 mundo
da vida, das humanidades e dos movimentos sociais bem mais complexo e abrangente”
(p. 38). Assim, acreditamos que a promoc¢ao de momentos para a formacdo continuada
de professores em EA pode contribuir com a ampliacdo de concepgdes naturalistas para

socioambientais.

5.1.2 A concepcao de Educacdo Ambiental

Analisamos as respostas dos professores sobre a EA com base nas trés
macrotendéncias de EA propostas por Layrargues e Lima (2014) apresentadas no corpo
do texto deste trabalho. Segundo Lima (2012), investigar como os professores concebem

a EA é importante por fornecer subsidios a compreensdo de como interpretam as
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problematicas ambientais que circundam a sua pratica pedagogica, bem como o seu
desenvolvimento profissional e a reflexdo sobre a sua formagéo.

Com base na anélise do questionario pré-intervencao, observamos que a maioria
das respostas (11) expressou uma concepcdo de EA Pragmatica, seguida de uma
concepcao de EA Conservacionista (seis). Ndo constatamos respostas vinculadas a uma
macrotendéncia Critica de EA. As concepcdes classificadas como “Nao especificado”
totalizaram duas das respostas dos professores. No quadro 14, sdo apresentadas as

concepcdes sobre a EA dos professores.

Quadro 14. Concepces sobre a EA de professores em formacgéo continuada.

Concepcoes sobre a Educacdo Ambiental Cod.

Pragmatica P1, P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P12 e P14.
Conservacionista P6, P7, P8, P9, P11 e P13.

Nao especificado PleP3.

Fonte: Autores (2020).

Conforme demonstrado no Quadro 14, notamos que a macrotendéncia
Pragmatica foi identificada nas respostas de dez professores, sendo que quatro respostas
oscilaram entre defini¢cBes pragmaticas e conservacionistas sobre a EA (P6, P7, P8 e P9).
Alguns fragmentos das respostas pragmaticas estdo escritos a seguir: “[...] sdo formas de
conscientizar sobre a degradacdo que sofre o planeta e os causadores desses maleficios
nesse ambiente (ser humano)” (P2); “educar para a preservacdo ambientacdo cuidados
com o meio ambiente em que vivemos” (P4); “area voltada ao desenvolvimento de
praticas de cuidados com a natureza e conscientizacdo” (P5); “praticas que visam a
preservacdo e os cuidados com o meio ambiente” (P6); “educar para a preservacao
ambiental, cuidados com 0 meio em que vivemos, evitar ou ter meios de sustentabilidade
dos recursos naturais” (P7), “Conjunto de ferramentas e estratégias com o objetivo de
sensibilizar sobre determinados conceitos e a¢fes, visando uma melhor qualidade de
vida” (P8); “ensinamentos de cuidados que devemos ter com 0 meio ambiente” (P9); “Sao
0s processos que levam a formacdo de individuos conscientes para agirem
ambientalmente” (P10) e “[...] para as questdes de preservacao, reutilizacédo e reciclagem”
(P14).

Em relacdo a macrotendéncia Conservacionista, observamos que seis respostas
apresentaram aspectos que condizem com 0s pressupostos dessa macrotendéncia, a saber:

“[...] os cuidados com o meio ambiente” (P6); “[...] cuidados com 0 meio em que
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vivemos” (P7); “[...] sensibilizar sobre determinados conceitos e acGes, visando uma
melhor qualidade de vida” (P8); “[...] cuidados que devemos ter com 0 meio ambiente”
(P9); “[...] Modo de agir em relacdo ao meio ambiente e interacdo entre 0s seres vivos”
(P11) e “A educacao voltada para a nossa relagdo com 0 meio ambiente e com outros
seres” (P13).

Verificamos que tanto as concepgdes de EA pragmaticas quanto as
conservacionistas sao individualistas, comportamentalistas e ndo inserem a dimenséo
social a questdo ambiental. Contudo, a macrotendéncia conservacionista € uma nogéo
mais “ingénua” do ambiente e a pragmatica ¢ uma adaptagao da conservacionista de modo
a ajustar-se ao contexto economico vigente (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Notamos
também, que houve uma maior representatividade da macrotendéncia Pragmaética em
detrimento da conservacionista nas concep¢des sobre a EA dos professores. Layrargues
(2012) explica que embora a tendéncia conservacionista seja uma tendéncia historica e
bem consolidada no campo da EA, ao longo dos anos ela vem cedendo espago para a
tendéncia pragmatica. Segundo o autor, no espago formal esta vertente tem expressado
um significativo crescimento, especialmente pelo papel da midia como uma ferramenta
eficiente de reproducéo dos interesses hegemdonicos no tecido social.

As respostas classificadas na categoria “Nao especificado” representam as
concepcdes que ndo evidenciaram de forma explicita dimensbes socioambientais. Os
professores mencionaram que a EA se preocupa em: “Entender como se da a relacdo
homem — meio ambiente [...]” (P1); “E um processo de educagdo onde vamos tratar de
temas relacionados a problemas ambientais, a0 meio ambiente” (P3); “Sao os processos
que levam a formacdo de individuos conscientes para agirem ambientalmente” (P10) e
Percebe-se nesses trechos que o0s participantes mencionaram de forma superficial
aspectos da dimensdo humana e ambiental, mas ndo apresentaram de forma concisa uma
concepgdo critica sobre a EA. Assim, tais concepgcfes ndo representam uma concepgao
conservadora (conservacionista e pragmatica) e tampouco uma concepcao critica. Para
que essas concepgdes fossem classificadas como criticas, elas deveriam almejar uma
praxis de transformacéo das relagdes sociais, com vistas a sustentabilidade, pautada em
novos paradigmas, possibilidades materiais, posicionamentos éticos, politicos,
econdmicos, culturais, dentre outros (GUIMARAES, 2011).

Vendruscolo et al. (2013), encontraram resultado semelhante ao analisarem a
concepgdo e a pratica sobre a EA de professores de escolas publicas do estado de Santa

Catarina. Esses autores constataram que as concepgOes mais representativas dos
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professores estdo vinculadas as correntes da sustentabilidade, seguidas da
conservacionista/recursista e da moral/ética estabelecidas por Sauvé (2005). Tais
correntes se aproximam das concepcOes pragmaticas e conservacionistas identificadas
nas concepcdes de EA dos professores participantes desta investigacdo. Outro ponto que
corrobora com a analise feita pelos autores, foi o fato de ndo serem observadas
concepgdes criticas dos docentes sobre a EA.

Guimarées (2016) aponta que os educadores ambientais precisam se aprofundar
nas diferencas de sentidos, significados e proposi¢coes presentes nos modos de se conceber
e realizar a EA. Segundo o mesmo autor, uma das formas para que isso ocorra € por meio
da formacdo desses educadores sob uma perspectiva critica e transformadora, de modo
que superem as armadilhas paradigmaéticas, aprimorem suas praticas pedagogicas e assim,
possam contribuir com a formacdo de cidaddos criticos ambientalmente, com vistas a

construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.

5.1.3 A concepc¢ao de Educomunicacéo

A concepcdo dos professores a respeito de seus entendimentos sobre a
Educomunicacdo foi, também, investigada nesta pesquisa. A andlise das respostas ao
questionario demonstrou que dez participantes desconheciam a Educomunicacao e quatro
destacaram algum tipo de conhecimento referente ao tema.

O desconhecimento do assunto pelos professores pode ser justificado pelo fato de
que a Educomunicacédo é considerada como um novo campo do saber, de paradigma e
procedimento metodoldgico. De acordo com Soares (2011), percebe-se que existe um
longo caminho a ser percorrido para que esse campo do conhecimento se torne uma
pratica pujante no contexto escolar. Para tanto, torna-se necessaria a formulacdo de
politicas publicas, bem como o direcionamento de recursos para se investir em iniciativas
de formacdo sobre o tema.

Em relacdo as participantes que relataram algum contato com o assunto, destacam-
se as seguintes respostas: “[...] Educacdo por meio de comunicagdo, midias etc”’(P7) e
“[...] utilizar outras ferramentas de midia (videos, podcast, jornais, etc.) é uma excelente
maneira de abordar o contetido de maneira mais dindmica” (P13). Nestes trechos podem
ser ressaltadas as compreens@es dos participantes em relacdo a uma das areas de atuagédo
da Educomunicagao, a qual se refere a “Gestdo da comunicacdo nos espagos educativos”.

Para Costa (2008), essa dimensdo educomunicativa compreende o planejamento e
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execucdo dos recursos da informacao de modo a possibilitar a eficacia na construcao de
ecossistemas comunicativos no contexto escolar.

Cabe destacar que quando os professores mencionam seus conhecimentos sobre a
Educomunicacéo, suas concepcoes se relacionam mais com as TICs. Assim, ndo foram
evidenciados os principios da Educomunicacdo como ‘“dar voz aos alunos”,

“comunicagdo democratica”, respeito as diversidades”, entre outros.

5.2 A INSERCAO DA EA NA PRATICA DOS PROFESSORES

Para investigar a insercdo da EA na pratica dos professores, inicialmente
guestionamos sobre 0s conhecimentos que os participantes possuiam sobre duas politicas
pablicas: a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e a Diretriz Curricular
Nacional de Educacdo Ambiental (DCNEA). Observamos que 11 dos participantes
relataram ter conhecimento sobre a PNEA e a DCNEA e trés responderam ndo saber do
que se tratam tais documentos norteadores da EA.

Dentre os participantes que justificaram o conhecimento sobre a PNEA e a
DCNEA dois destacaram que: “[...] sdo leis excelentes, Unico problema é seu
cumprimento, que ndo ocorre” (P7) ¢ “[...] A PNEA é uma politica bem elaborada, no
entanto, ndo praticada. A politica nacional de EA é de 1999 e até hoje ndo se verifica a
sua implementagéo” (P10).

Lipai, Layrargues e Pedro (2007) comentam que a PNEA estipula orientagdes
politicas e pedagdgicas para a EA ao apresentar conceitos, principios e objetivos que
podem ser instrumentos educativos no contexto escolar. Mas, alertam que a lei por si
mesma, ndo resulta na literal implementacdo da EA na escola. No entanto, para que tal
fato se torne possivel é necessario que sejam captados os “sentidos educativos™!! da lei,
transformando-os em ferramentas para a mudanca das relacdes entre sociedade e
natureza. Semelhante ao resultado encontrado nessa pesquisa, Pinho et al. (2017)
constataram que as praticas educativas dos professores quase sempre potencializam um

ensino da EA de forma conservadora, visto que nao refletem em transformacdes de

11 Os sentidos educativos que podem ser extraidos da PNEA referem-se ao entendimento complexo da
questdo ambiental, as diferentes relagdes entre ambiente e sociedade, bem como o viés critico, politico,
interdisciplinar da EA (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).
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atitudes perante as realidades socioambientais. Segundo os autores, esse quadro sugere
que a abordagem da EA acontece de forma dissociada em relacdo as recomendac6es dos
documentos norteadores como a PNEA e a DCNEA, apontando a fragil formacéo dos
professores na area ou a ineficiente leitura e discussao sobre tais documentos.

Diante da dificuldade de implementacdo dos sentidos educativos presentes na
PNEA e da DCNEA, questionamos quais seriam as principais dificuldades para a insercao
da tematica ambiental na préatica pedagdgica. No Quadro 15, apresentamos as
subcategorias que emergiram das respostas dos professores referentes as dificuldades para

a abordagem da EA.

Quadro 15. Dificuldades que os professores participantes da pesquisa apresentam na abordagem
da EA.

Categoria Subcategoria Unidades de analises
Dificuldades em | Envolvimento dos alunos com o tema P1, P2, P6, P8 e P13.
abordar a EA

Escassez de recursos didaticos e espacos | P3, P4 e P9.
para atividades praticas

Engajamento dos alunos P5e P12.
Cultura e ndo cumprimento das leis P7.
Envolvimento de todos os professores P10.

Né&o especificadas P11 e P14.

Fonte: Autores (2020).

Observou-se que as dificuldades mais citadas nas respostas dos professores se
referem ao “Envolvimento dos alunos com o tema” (P1, P2, P6, P8 ¢ P13) e a “Escassez
de recursos didaticos e espagos para atividades praticas” (P3, P4 e P9). Esses resultados
corroboram novamente com o estudo de Vendruscolo et al. (2013), pois as autoras
relataram que duas das dificuldades encontradas pelos professores para a realizacdo de
atividades de EA em escolas publicas estaduais do municipio de Chapecd-SC se referem
a “Falta de envolvimento de estudantes e familiares” e “Falta de recursos e espago fisico”.

Martins-Junior (2011) considera que a jun¢do da educomunicacdo com a EA
podem funcionar como uma importante ferramenta capaz de estimular o viés critico e a
criatividade dos alunos, possibilitando a motivacao até mesmo dos atores mais resistentes
as discussdes sobre a sociedade e 0 meio ambiente. Nessa perspectiva, embora a escassez
de recursos didaticos seja considerada pelos professores como um fator impeditivo para

a insercdo da EA no contexto escolar, acreditamos que a criagdo de pecas
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educomunicativas pode contribuir como uma estratégia eficaz para superar essa caréncia,

desde que alunos consigam por meio dos recursos disponiveis, serem ouvidos.

5.3 ATIVIDADES NO CONTEXTO DO CURSO DE FORMACAO
5.3.1 Abordagem Socioambiental da Tematica Floresta

O encontro em questdo partiu da tematica floresta por considerarmos que esse
tema soa com maior proximidade dos professores do que o termo Unidade de
Conservacao (UC) e, também, devido ao seu potencial para entrelacar a dimenséo natural
aos aspectos sociais presentes nesse ambiente. Moreira e Soares (2005), ao promoverem
um curso de formacdo continuada com professores do municipio de Maringa-PR sob a
perspectiva da tematica floresta e da EA, evidenciaram que os professores se sentem
motivados para participarem de cursos que abordem tais assuntos. No estudo dos autores,
a proposta permitiu que fossem realcadas questbes epistemologicas, de identidade
cultural, de diélogo cientifico entre os professores e a floresta.

Quando questionamos os professores sobre como poderiam abordar a tematica
Floresta em sua pratica docente (Apéndice 3), observamos que 12 participantes
apresentaram abordagens conservacionistas e dois apresentaram uma proposta

pragmatica, conforme demonstra o Quadro 16.

Quadro 16. Propostas de ensino sobre a tematica floresta dos professores participantes da
pesquisa.

Abordagem da tematica Floresta Cod.
Conservacionista P1, P2, P3, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12 e P14.
Pragmatica P5 e P13.

Fonte: Autores (2020).

De acordo com o Quadro 16, a floresta trabalhada de forma conservacionista
realizada pelos professores foi assim classificada por realgarem exclusivamente o0s
aspectos ecologicos do ambiente, priorizando atividades ligadas a “pauta verde”,
conforme demonstram os trechos a seguir: “Nunca pensei em trabalhos especificamente
sobre a floresta, s6 dentro de biomas” (P1); “Conscientizag@o, primeiro sobre os tipos de
florestas, posteriormente um passeio sobre esse ambiente, etc” (P2); “Trabalho no meu
dia a dia falando o que é uma floresta, os tipos de florestas, o0s seres vivos que habitam

nessa floresta” (P3); “Por causa da flora e fauna para o conhecimento das criangas” (P4;
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“Faria a abordagem tedrica a partir dos conhecimentos prévios dos alunos e depois
organizaria uma visita ou uma trilha no Parque do Inga, por exemplo” (P6); “Posso
trabalhar na influéncia do clima, das chuvas, rios aéreos, etc” (P9) e “Dentro de
biodiversidade, abordando varios aspectos, ecossistema, funcdes ecossistémicas; seres
vivos e ambientes” (P10).

Embora nos dltimos anos tenhamos presenciado uma maior discussao sobre a
questdo ambiental, seja pela midia ou outros setores da sociedade, a maioria das
participantes apontou abordagens estreitamente relacionadas aos aspectos naturais, sem
integra-los as dimens@es sociais, culturais e econémicas que envolvem a degradacéo
desses ambientes. Segundo Carvalho (2012), apesar de ser relevante a tomada de atitude
em relacdo a crise ambiental, percebe-se que as atividades propostas e realizadas pelos
professores se direcionam a um Vviés ingénuo sobre a pauta ambiental, silenciando a
complexidade dos conflitos socioambientais.

Ao encontro das abordagens conservadoras supramencionadas, duas professoras
apontaram propostas pragmaticas sobre a tematica floresta. Nesse exemplo, P5
mencionou que poderia abordar: “[...] as potencialidades que cada floresta possui e os
impactos negativos de sua destrui¢cdo”. Observa-se que na sua possivel abordagem, a
professora enfatiza as potencialidades da floresta, bem como os impactos que surgem com
a sua destruicdo. Mas, ndo questiona a origem dos problemas. Atenta-se apenas a um Viés
pontual. Outro exemplo de proposta pragmatica foi apontado por P13 quando mencionou

a necessidade de realcar os conhecimentos técnicos ligados a floresta:

Na disciplina de materiais de processos de produto é necessario que 0
aluno tenha conhecimentos das propriedades da madeira, assim, talvez
fosse possivel solicitar uma pesquisa referente aos tipos de madeira e
sua procedéncia (P13).

Na resposta desse professor, pode-se perceber que a preocupacéo estad na madeira
COMO UM recurso, ou seja, uma concepgao utilitarista do ambiente (SAUVE, 2005). De
acordo com Layrargues e Lima (2014), esta proposta se distancia de uma perspectiva
ingénua sobre a questdo ambiental, dando énfase na producéo e consumo dos recursos
ambientais, mas também ndo realiza qualquer relacdo entre aspectos sociais e econémicos
determinantes da crise socioambiental.

Compreendemos que, por mais significativa que seja a discussao critica de temas
socioambientais com os alunos, ainda predominaram abordagens conservadoras sobre a

pauta ambiental. Assim, podemos inferir que mesmo tendo boa intencdo em relagéo a EA,
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as professoras no momento da préatica reproduzem uma prética tradicional, expressando
as “armadilhas paradigmaticas” de sua formagdo. Para Guimardes (2011), tal auséncia de
critica associada a uma racionalidade fragmentada representa acima de tudo uma viséo
de mundo cientificista, antropocéntrica, individualista e consumista. Isto possivelmente
implica na fragilidade da formacdo de alunos comprometidos com o exercicio da sua
cidadania.

As principais caracteristicas socioambientais da tematica floresta foram abordadas
por meio da realizacdo de uma atividade. A intencdo dessa dinamica foi realizar de forma
breve um diagnostico dos conhecimentos que as professoras apresentavam sobre as
florestas tropicais brasileiras, relacionando a dimensdo natural, social, cultural,
econdmica e politica desses ambientes. Nas Figuras 5 e 6 estdo representados os cartazes

criados pelas professoras na atividade.

Figura 5. Principais caracteristicas socioambientais da Floresta Amazonica, relatadas pelos
participantes do curso.

Principais

_Flovesta tiopical-Equatorial,
- Composta P"f Gvores de gvande P“'f'- ,densa., !a+(4vliadq,
Sewpre \evde, .
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Transawazdnica
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Fonte: Autores (2020).
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Figura 6. Principais caracteristicas socioambientais da Floresta Mata Atlantica, relatadas pelos

participantes do curso.
RBIOMA MATA ,\TL,’\NTICA'
RLIDL

Lo end e U)T)ovwo?& m-
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Fonte: Autores (2020).

Para auxiliar na discusséo da atividade foi exibido o video Rios Voadores!2. Nesse
video, o pesquisador Antonio Donato Nobre!? explica a maneira e os motivos de Rios
Voadores estarem associados as florestas nativas, e quais as consequéncias benéficas para
o ciclo hidrolégico da América do Sul desse funcionamento natural. O video contempla
aspectos sociais, econémicos e politicos relacionados a degradacdo das florestas
Amazonica e de Mata Atlantica.

Durante a discussao da dinamica, os professores destacaram alguns dos elementos
elencados na atividade e que foram apresentados durante o video exibido. O Grupo 1
apontou que conseguiu elencar pelo menos um aspecto natural e um social presente no
video, dentre eles as folhas latifoliadas da Amaz6nia e o desmatamento desenfreado nesse
bioma. O Grupo 2 ressaltou a exploracdo secular na Mata Atlantica e a poluicao industrial
neste ambiente como dois dos principais impactos socioambientais das florestas.

Com base no preenchimento e discussdo dos cartazes, percebeu-se que o0s

professores agregaram aos aspectos naturais das florestas as dimens6es sociais, culturais,

12 Esse video encontra-se disponivel no canal Aguas pela Paz no YouTube através do link
https://www.youtube.com/watch?v=uxgRHmeGHMs&t=7s.
13 Link do curriculo Lattes do pesquisador: http:/lattes.cnpg.br/7435229418765108.



https://www.youtube.com/watch?v=uxgRHmeGHMs&t=7s
http://lattes.cnpq.br/7435229418765108
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econémicas que remetem a ambos os biomas, como 0 desmatamento, a mineracao, o
avanco da agropecuaria, a extin¢do da biodiversidade, conflitos entre povos indigenas e
latifundiarios, a construcéo de usinas hidrelétricas, a ocupagdo populacional, a extracdo
de madeira, entre outros (Figuras 5 e Figura 6). Martins e Schnetzl (2018) evidenciaram
resultados similares aos constatados, quando desenvolveram um processo de formacao
continuada sob a perspectiva critica da EA e notaram que aos poucos as reflexdes
oportunizadas foram agregando a dimensdo social. Para os autores, essas reflexdes
enriquecem criticamente o pensamento dos professores sobre a influéncia da dimenséo
econbmica sobre as dimensdes sociais e ambientais, bem como possibilitam o
desenvolvimento desses profissionais no direcionamento de estratégias de ensino no
contexto escolar.

Diante da influéncia do fator econdmico na degradacdo do ambiente, um dos
participantes exemplificou os desastres ambientais que ocorreram em Mariana-MG em
2015 e em Brumadinho-MG em 2019, visto que “esses desastres ja vinham sendo
anunciados ha anos, mas que nenhuma providéncia foi tomada pelas empresas” (P4). Em
seguida, as participantes discutiram sobre a influéncia de um modelo econdmico
desenfreado na exploracdo dos ambientes naturais e do ser humano, ja que esses
exemplos, dentre outros desastres ambientais contemporaneos assinalam, sobretudo,
“uma das mais perversas e anunciadas tragédias socioambientais da nossa historia”
(TOZONI-REIS, 2019, p. 3).

Destaca-se que os exemplos supramencionados se configuram como tragédias
socioambientais porque, conforme Freitas et al. (2019), seus impactos ndo se restringem
apenas aos municipios de ocorréncia (6bitos, feridos, desabrigados ou doentes), mas véao
além, contaminando as florestas e rios e comprometendo a biodiversidade da regido. Tal
fato emerge a questdo sobre a dependéncia econémica desses municipios nas atividades
de mineracdo e elege como pautas de discussé@o a sustentabilidade ambiental e a justica
social.

Para Tozoni-Reis (2019) € nesse contexto socioambiental que a EA ganha ainda
mais sentido, seja ela desenvolvida em espacos educativos formais ou em espacgos nao
formais de aprendizagem. Assim, apontamos a importancia das UCs para o
desenvolvimento de a¢des de EA, as quais frequentemente sdo utilizadas em abordagens
de EA relacionadas a “pauta verde” e direcionadas a um Viés conservacionista
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Ao apresentar as UC aos professores, nossa intencéo foi
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relacionar a tematica floresta com a realidade da regido de Maringa-PR, inserida no bioma
Mata Atlantica.

Foi destacado que o municipio de Maringd-PR (e regido) possui remanescentes
florestais do bioma Mata Atlantica, sendo as mais conhecidas pelos municipes o Parque
do Inga (Bosque 1), o Parque dos Pioneiros (o Bosque I1) e o Horto Florestal (BORSATO;
MARTIONI, 2004) e outros fragmentos florestais, que sdo pouco conhecidos pelos
municipes como exemplo a Unidade Municipal de Conservacdo Parque do
Cinquentenario. Nos Ultimos anos esses locais tém sofrido intensos impactos antropicos.
De acordo com pesquisa realizada por Selem (2014), no Parque do Cinquentenario, por
exemplo, foram diagnosticadas problematicas que envolvem a exploracdo do solo, a
poluicdo e descarte de residuos decorrentes da industrializagéo e urbanizacao e a insercdo
de espécies exoticas.

As UCs e até mesmo outros espacos mais condizentes com a realidade escolar,
podem servir como pontos de partida para a realizagdo de atividades da EA Critica.
Portanto, destacamos que até mesmo uma trilha interpretativa numa UC que
frequentemente é abordada apenas sobre o0 viés conservacionista, pode ser realizada de
forma critica. Para tanto, concordamos com Jacobi (2003), sobre a necessidade de formar
professores como mediadores de saberes necessarios ao desenvolvimento cidaddo dos
alunos, com subsidios tedricos e praticos adequados a compreensdo das problemaéticas
ambientais locais e planetarias, da inter-relacdo entre eles e 0s possiveis caminhos para a
construcdo de uma sociedade mundial mais equitativa e sustentavel.

Ao final do encontro, adotamos o Padlet como um recurso educomunicativo por
consideramos acessivel as préaticas pedagogicas, além de possibilitar um espago
democratico para a construcdo de conhecimentos educativos e ambientais. Ou seja,
partimos da ideia que esta ferramenta poderia contribuir com a construcdo de um
ecossistema comunicativo entre o pesquisador e 0s participantes da pesquisa.

Velho et al. (2016), apontam que o Padlet ¢ uma plataforma virtual colaborativa,
que permite aos seus navegadores a criacdo de murais online. Nesses murais 0s usuarios
podem expressar suas ideias, opinides de modo acessivel e agil. Podem ser postados
textos, imagens, videos, audios e hiperlinks, de forma que vérias pessoas consigam
trabalhar simultaneamente em um Unico quadro. Assim, acreditamos que as
potencialidades do Padlet corroboram com o principio democratico, dialogico e

comunicativo pertinentes a educomunicagdo socioambiental.
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No segundo encontro do curso abordamos o historico da EA, as concep¢des de

meio ambiente dos professores na ferramenta Padlet e as macrotendéncias

conservacionista, pragmatica e critica presentes nas acdes pedagogicas de EA no contexto

escolar. No Quadro 17, sdo apresentados de forma sintética os grupos e os principais

acontecimentos historicos mundiais, no Brasil e na histéria da EA abordados no encontro.

Quadro 17. Principais acontecimentos histdricos-sociais no Brasil, no mundo e na trajetéria da
EA, durante o periodo de 1960 a 2019.

- Morte dos Mamonas Assassinas;
- Brasil campedo da Copa do
Mundo de Futebol em 1994;

- Nelson Mandela - prémio Nobel
da Paz e primeiro presidente da
Africada do Sul;

- Criacdo do Google;

G* | Periodo Principais Acontecimentos Principais acontecimentos - EA
historicos-sociais

1 | 1960-1969 | - Guerra do Vietna; - Publicacdo do livro Primavera
- Langamento do primeiro disco do | Silenciosa;

Beatles; - Uso pela primeira vez do termo
- Golpe Militar no Brasil; Educacdo Ambiental;

-Paulo Freire publica seu primeiro | - Fundagdo do Clube de Roma.
livro “Educag¢do como pratica da

liberdade™.

- Movimentos contra cultura.

- Chegada do homem na Lua.

2 | 1970-1979 | - Revolucao Verde; - | Conferéncia das Nagbes Unidas
- Construgdo da Usina Hidrelétrica | sobre o Meio Ambiente Humano
de Itaipu; Estocolmo-Suécia;

- Construcdo da primeira Usina | - Congresso de Belgrado;

Nuclear, a Angra I; - | Conferéncia Intergovernamental
-Inicio  da  construgdo  da | de Educacdo Ambiental — Thilisi-
Transamazonica; Georgia.

- Primeiro bebé de proveta no

Brasil;

-Revolugdo tecnoldgica -

Manipulacdo do DNA;

3 | 1980-1989 | - Epidemia do virus HIV; - Divulgacdo do Relatorio Nosso
- Guerra das Malvinas; Futuro Comum;

- Diretas J§; -Congresso Internacional da
- Redemocratizag¢do em nosso pais; | UNESCO/PNUMA sobre Educacéo
- Desastre nuclear de Chernobyl,; e Formacgdo Ambiental - Moscou —
- Constituicao Federal Brasileira; Russia;
- Queda do muro de Berlim. - Lei Federal n° 6.938/81 - Politica
Nacional do Meio Ambiente.
4 | 1990-1999 | - Morte de Airton Senna; - Conferéncia sobre o Meio

Ambiente e  Desenvolvimento,
UNCED - Ri0-92;

- Agenda 21;

- Carta da Terra;

-Tratado de EA para Sociedades
Sustentiveis e Responsabilidade

Global;
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-Impeachment  do  presidente | - Lei 9795/99 - Politica Nacional de
Fernando Collor; Educacdo Ambiental (PNEA).
- Primeiro clone mamifero - ovelha | - Protocolo de Kyoto;
Dolly;
- Privatizagdo da Vale do Rio Doce;
- Criagdo da primeira soja
transgénica.

2000-2019 |- Avanco nas micro e | - Rio+10;
nanotecnologias; - Rio+20;
- Descoberta do féssil ancestral | - Programa Nacional de Educacéao
comum entre os  primatas | Ambiental (ProNEA);
Nyanzapithecus alesi; - Diretrizes Curriculares Nacionais
- Plutdo é considerado um planeta | para a Educacdo  Ambiental
ando; (DCNEA);
- Propagacdo da internet e |- Politica Estadual de Educacdo
telecomunicagoes; Ambiental no Parang;
- Primeiro presidente negro dos | - Agenda 2030 para ©
EUA, Desenvolvimento Sustentavel;
- Unido homoafetiva em alguns
paises;
- Catéstrofes ambientais;

*Grupos

Fonte: Autores (2020).

Na discussédo da dinamica, na medida em que 0s grupos apresentavam as imagens
0 pesquisador por meio de uma apresentacdo de slides realizava inserces com 0s

principais marcos na historia da EA (Figura 4).

Figura 7. Dinamica “A Historia da EA contada por Imagens”. (A) Professoras realizando
pesquisas sobre as imagens e (B) Discussdo da atividade com imagens.

Fonte: Autores (2020).
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Com base na transcricdo da gravacao do encontro, pudemos evidenciar que 0s
professores demonstraram interesse e participacdo na dindmica. Dentre 0s momentos
historicos selecionados as equipes, destaca-se a imagem que representava o periodo da
ditadura militar no Brasil. Indagamos as professoras quanto a influéncia do regime militar
sobre as questdes ambientais na época. Uma das participantes explicou que: “O plano de
desenvolvimento dos militares era desenvolvimento acima de qualquer coisa, entéo
arvores em pé ndo apresentada desenvolvimento economico” (P5).

Acrescentamos que essa postura do governo militar brasileiro influenciou nas
decisbes tomadas pelo pais em eventos internacionais sobre a EA. Como exemplo, em
1972 na conferéncia de Estocolmo o tema em discussédo era a poluicdo industrial
planetaria. Nesse evento, o Brasil defendeu a ideia de que a degradacdo do ambiente, bem
como a polui¢do ¢ o “preco” que se deve pagar pelo progresso de uma nagdo. Tal
posicionamento resultou na implantacdo de inUmeras industrias multinacionais
poluidoras no Brasil, sendo que as consequéncias ao ambiente e ao ser humano s se
fizeram sentir nos anos seguintes (REIGOTA, 2012).

Outro participante relacionou o periodo de ditadura com o contexto politico atual,
complementando que “o periodo autoritario, que ocorreu apos o golpe militar em 1964 é
similar ao que estd acontecendo agora em nosso pais” (P4). A professora complementou
sua fala destacando a flexibilizacdo das leis ambientais em beneficio do setor econdmico,
que para Tozoni-Reis (2019) representa uma “secundarizacdo” da pauta ambiental,
especialmente das politicas publicas sobre o tema no Brasil. Explicamos aos professores
que diante da postura autoritaria vigente na época de ditadura no Brasil, a EA em seus
primordios foi direcionada a um entendimento conservacionista, tecnicista, conservador
e apolitico (LIMA, 2009). Nesse entendimento a postura critica da EA era silenciada.

Outro acontecimento brasileiro destacado pelos professores foi a publicacdo do
primeiro livro de Paulo Freire intitulado “Educacdo como pratica da liberdade”. Segundo
Machado, Silva e Tolentino (2019) no periodo de ditadura militar o pensamento de Freire
foi entendido como subversivo por criticar o sistema capitalista e o golpe militar de 1964.
Contudo, pode-se dizer que os principios da educacdo popular de Paulo Freire
impulsionaram outros educadores populares da época, favorecendo aos poucos o0 processo
de redemocratizagéo da sociedade brasileira na década seguinte (LOUREIRO, 2018).

Dentre os acontecimentos da década de 1980 destacamos dois momentos
historicos: As Diretas Ja e a Constituicdo Federal. Ambos os acontecimentos sinalizaram

a retomada dos processos democraticos no Brasil. Tal fato contribuiu para a retomada dos
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movimentos sociais de carater emancipatdrio e o fortalecimento do viés critico tanto na
educacéo quanto na EA (LOUREIRO, 2018). Na explicagdo da imagem que simbolizava
esses dois momentos uma das participantes explicou que a imagem: “[...] caiu como uma
luva pra mim. Eu vivi esses dois momentos sublimes. Eu posso relatar, eu estava fazendo
faculdade de Direito [...] Essa cena eu presenciei, eu estava 1a, me da orgulho” (P4).

A explicacdo de P4 sobre a imagem realgou a relevancia das conquistas
democraticas no Brasil e o direcionamento de um “novo pensar” sobre as questdes
ambientais. De acordo com Loureiro (2018), na década de 1980 a intensa degradacédo dos
ambientes naturais, a perda da biodiversidade, a reproducdo das desigualdades de classes
fez com que os movimentos ambientalistas criticos, denominados de socioambientalistas,
denunciassem as causas sociais das probleméticas ambientais.

Ainda na década de 1980, debatemos o conceito de Desenvolvimento Sustentavel
oriundo das discussfes da Comissao Mundial para o0 Meio ambiente e o Desenvolvimento
da ONU. Os professores refletiram que embora pareca ser um consenso do
desenvolvimento sustentdvel ser o caminho para superar a crise socioambiental, as
politicas ambientais oriundas a partir dele ndo proporcionam o enfrentamento dos
problemas (MAIA, 2015). Para 0 mesmo autor, elas reproduzem o quadro hegemdnico
imposto pelo capital, o qual tem como base o controle do ambiente.

Instigamos os participantes a perceberem que a partir da década de 1980 as
discussOes referentes a pauta ambiental se direcionaram as preocupacfes pragmaticas.
Layrargues e Lima (2014) explicam que isso ocorreu tendo em vista a hegemonia
neoliberal estabelecida mundialmente na época, a qual se fortaleceu no contexto brasileiro
a partir do governo Collor de Mello nos anos 1990.

Sobre a década de 1990 complementamos aos acontecimentos histéricos a
relevancia da Rio-92 que ocorreu no Brasil e a criacdo da PNEA de 1999. A respeito da
PNEA apresentamos o conceito de EA presente nessa lei e outras providéncias como a
obrigatoriedade da abordagem das questdes ambientais de forma interdisciplinar em todos
0s niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1999). A respeito dos avancos conquistados
a partir da década de 1990 no campo da EA, as professoras destacam que foram poucos
o0s resultados obtidos. Como exemplo, citaram a abordagem das questbes ambientais na
escola que, dificilmente, ocorrem de forma interdisciplinar.

Em relacdo aos anos de 2000 até os dias de hoje, a equipe ressaltou a expansao da
tecnologia e dos meios de comunicacao, principalmente sobre a evolugdo do acesso a

internet nos Gltimos anos. Sob esse ponto de vista, Soares (2011) explica que os jovens
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estdo utilizando cada vez mais os meios de comunicacao, principalmente as informacoes
disponiveis na internet. Para o autor isto instiga os alunos a pesquisarem tanto 0s assuntos
relacionados aos conhecimentos cientificos quanto aos temas cotidianos de seu interesse.
Assim, assinalamos que 0 aumento significativo do acesso da juventude aos meios de
comunicacdo pode potencializar os processos de ensino e aprendizagem se eles forem
interpretados como meios para o desenvolvimento dos alunos, tanto no @mbito pessoal
quanto no social (SOARES, 2011).

5.3.3 Concepcdes de Meio Ambiente: Padlet Educomunicativo

Com base no mural criado no Padlet pelos participantes e na transcri¢do do audio
do encontro, observamos que nove professores realizaram a atividade e cinco nao a

concluiram. Na Figura 8, é possivel visualizar parte do Padlet criado pelos participantes.

Figura 8. Mural criado no Padlet pelos professores participantes da pesquisa.

+11 . 2M

de 1. Concepgoes de Meio Ambiente
)bs:. Responda essa pergunta selecionando um

por Meio Ambiente? (

A ideia dessa atividade
€ criar um quadro
virtual em que todos
possam participar

Por favor, clique no "+
de qualquer coluna
para adicionar a
resposta.

Vocés podem adicionar
uma imagem do
arquivo pessoal ou da
internet.

Fiquem a vontade para
adicionar uma frase
junto com a imagem.

Aguardo a resposta de
vocés. Quando
inserirem eu irei
curtir e/ou comentar
como se fosse uma
rede social. Fiquem
atentos!

Fonte: Autores (2020).

Conforme o Quadro 18, houve predominéncia da concepcdo de meio ambiente
como Natureza (7), seguida pela concepcdo como Recurso (2) e Objeto de
transformacéao ou lugar de emancipacao (2) nas imagens postadas e classificadas pelos

professores.
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Quadro 18. Concepcdes de meio ambiente conforme a classificagéo dos professores participantes

da pesquisa.
Concepcoes de meio ambiente postadas no Padlet Cod.
Natureza P6, P4, P5, P7, P8, P10 e P11.
Recurso P11l e P4
Objeto de Transformacao/ PleP12.
Local de Emancipacéo

Fonte: Autores (2020).

Diante do Padlet criado, percebeu-se também que alguns dos participantes

descreveram brevemente a sua imagem, demonstrando certa controvérsia entre a figura e

a sua descricdo. Nesse exemplo, destacamos 0 texto sobre 0 meio ambiente de uma das

participantes:

Sempre que se fala em Meio Ambiente, pensamos logo de cara na
natureza, mas a abrangéncia do termo é muito maior. Meio Ambiente é
o0 local onde os seres vivos se encontram e interagem com os fatores
abidticos, seja uma mata, uma praia ou uma rua (P6).

Embora tentasse enfatizar outras dimensGes do meio ambiente, a professora

exemplificou apenas fatores naturais, fato este comprovado pela escolha da sua imagem,

gue mesmo com a presenca humana, ndo enfatiza dimensdes socioambientais (Figura 9 —

P6). Durante a discussao da sua imagem em grupo, a propria professora fez uma reflexao

sobre sua concepg¢do de meio ambiente destacando que:

Na minha definicdo eu coloquei mais abrangente. Eu acho que de forma
socioambiental. Mas a minha imagem refere-se mais a naturalista [...],
nao tem jeito, bidlogo vai pra passear, descansar, fazer uma trilha, mas
acaba se encantando e registrando. Assim, concordo gque na imagem
faltaram muitos elementos para ser considerada socioambiental (P6).

A discussdo da atividade no Padlet também possibilitou que P10 fizesse uma

andlise sobre sua concepcdo de meio ambiente. Na explicagdo da sua imagem, a

participante destacou:

Agora que eu me toquei que a minha imagem é totalmente naturalista,
mas é uma caracteristica minha de ter essa visao naturalista. Até porque
eu sou bidloga e ndo pensei de maneira alguma, s6 escolhi uma foto que
mostra a minha visdo. Ldgico que na hora que eu vou trabalhar em sala
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de aula eu procuro trabalhar a visdo socioambiental. Mas enguanto
pessoa eu acredito que o homem vem pra definir o meio ambiente (P10).

Ambas as participantes (P6 e P10) justificaram que as suas concepgdes

naturalistas sobre 0 meio ambiente se referem as suas formacdes em Ciéncias Bioldgicas.

Figura 9. Representacdo de meio ambiente como Natureza dos participantes da pesquisa.

(P10)

Fonte: P10 e P6.

A participante P4 (professora de Matematica) ao explicar suas imagens
classificadas como “Natureza” e como “Recurso”, destacou sua apreensao por apresentar
sua definicdo de meio ambiente diante da presenca de professores de Ciéncias, Biologia
e Geografia, dando a entender que o meio ambiente é um assunto restrito a essas
disciplinas. A professora complementou explicando sua imagem (Figura 10 — P4) fazendo
uma analogia do meio ambiente como uma “[...] Terra rachada em formato de coragdo e
quando chove revigora, da vida [...]. Por isso eu coloquei coragdo verde”. E finalizou
refor¢ando que “[...] Tem que plantar mais arvores porque quem destruiu foi nGs mesmos,
matando nossas arvores”.

Diante do trecho supracitado, P4 classificou sua imagem como natureza, no
entanto percebemos a participacao do grupo em contribuir na classificacdo desta imagem.

A professora P6, por exemplo, complementou que a imagem também se refere a protecao
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e preservacdo humana com o meio ambiente representada pelas méos envolta do coragédo
verde, evidenciando a presenca da concepg¢do como um recurso. Dessa forma, os
participantes puderam constatar que em uma mesma defini¢do sobre o meio ambiente ha
a possibilidade de sobrepor mais de uma percepcéo, conforme relata Sauveé (2005).

A imagem de P11 também foi classificada como “Natureza” ¢ “Recurso” (Figura
10 — P11). Segundo a professora, sua imagem definia bem o meio ambiente porque
representava o “[...] equilibrio na relagdo do homem com os servigos ecossistémicos” e
complementou que mesmo que o desenvolvimento sustentavel seja dificil de ser atingido,

devemos tentar, pois a “EA est4 ai pra isso” (P11).

Figura 10. Representagdo de meio ambiente como “Natureza” e “Recurso” das participantes da
pesquisa.

P4) (P11)

Fonte: P4 e P11.

Conforme observado, a maioria dos participantes apresentaram uma concepc¢ao de
meio ambiente vinculada a uma visao de ambiente como “Natureza” e como “Recurso”.
Oliveira, Obara e Rodrigues (2007) evidenciaram resultado semelhante quando
investigaram as concepcgoes e acles pedagogicas de professores de Ciéncias sobre a EA.
De acordo com os autores, com base nessa forma de conceber o meio ambiente, os
professores expressam uma visao antropocéntrica sobre o mundo, pautada no pensamento
cartesiano e que separa o ser humano do ambiente natural.

Em relacdo as imagens vinculadas ao meio ambiente como “Objeto de
transformagao ou local de Emancipacao”, duas participantes (P1 e P12) classificaram suas

imagens nessa concepcao. Na explicacao de sua imagem, P1 relatou que o meio ambiente
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praela é onde ela vive, a rua, a cidade. Ja P12 apresentou uma definicdo de ambiente mais
abrangente, exemplificando sua representacdo de meio ambiente como a horta escolar.
P12 destacou na explicacdo de sua imagem que trabalha em uma escola do campo e por
esse motivo os professores precisam ter algumas atitudes diferenciadas. Para o contexto
da escola, 0 mais proximo do tema ambiental é o trabalho com a horta escolar, conforme

complementa:

[...] Essa horta é construida todo inicio do ano pelos alunos porque ndo
tem ninguém para cuidar dela no periodo de férias [...]. A gente tem que
retirar todo o0 mato, porque cresce muitas ervas daninha, e quem tira,
normalmente sdo os professores com os alunos. Entdo é feito todo um
processo e a gente tem um projeto que todo ano a gente alimenta o
projeto com novas culturas que serdo plantadas. Nao sdo plantadas
todos 0s anos as mesmas culturas porque nem todos os anos sdo 0s
mesmaos professores (P12).

A pedagoga ainda ressaltou que a horta escolar € vinculada a um projeto da escola

com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos:

[...] No momento estamos com plantagdes de batatinhas e batatas doces
e 0 projeto esta voltado basicamente para a matematica porque nosso
problema é o IDEB [...]. E o projeto esta simplesmente maravilhoso,
nado s6 no papel, mas na produtividade. Construimos, usamos na escola,
podem levar para a casa. Mas é dificil dar continuidade porque necessita
de voluntarios (P12).

Além da dificuldade de dar continuidade a horta no periodo de férias, a professora

ressalta outro problema considerado controverso e que envolve esse ambiente:

[...] Temos um problema, pois temos professores que defendem o0 uso
do agrotoxico e ai chega a dizer: “mas ninguém precisa saber que o
nosso ndo ¢ organico” e por outro lado professores que sdo contra.
Ent&o, cria-se todo um debate entorno da horta escolar (P12).

Complementamos junto aos participantes do curso que a horta escolar pode
funcionar como uma ferramenta para a abordagem da EA Critica na escola, tendo em
vista que envolve a participagdo dos alunos e professores. Além disso, instiga a refletir
sobre solucdes para os problemas, como a continuidade da horta no periodo de férias, o
envolvimento de voluntarios da comunidade e discussdes socioambientais como o uso de

agrotoxicos e a alimentagéo orgéanica.
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Cabe ressaltar que as classificacOes realizadas pelos professores foram feitas com
base nos aportes tedricos mencionados pelo pesquisador na explanacdo das diferentes
concepcdes sobre o meio ambiente. Assim, dentre as trés concepgOes de meio ambiente
abordadas no encontro (Natureza, Objeto de transformacéo/local de Emancipacéo e
Recurso) a concepg¢do que mais se aproximou das imagens postadas pelas participantes
P1 e P12 foi a concepgdo “Objeto de transformagdo/local de Emancipagdo”. Contudo,
acrescentamos aos participantes do curso que na visao do pesquisador, faltaram elementos
para que tanto a imagem de P1 quanto a imagem de P12 fossem consideradas como

“Objeto de transformagdo/Local de Emancipacdo” (Figura 11).

Figura 11. Representacfes de meio ambiente como Objeto de transformacéo/Local de
Emancipacao classificadas pelos participantes da pesquisa.

(P1) (P12)

Fonte: P1 e P12.

De acordo com as correntes de EA propostas por Sauvé (2005), 0 meio ambiente
enquanto “Objeto de transformacgdo/Local de emancipagdo” estda vinculado ao
entendimento de EA como “critica social” e tem como objetivo principal “Desconstruir
as realidades socioambientais visando transformar o que causa problemas” (p. 41). Nesse
sentido, como podem ser evidenciadas nas explicagOes das professoras P1 e P12 sobre
suas imagens, ndo foram realcadas as causas dos problemas ambientais, bem como os
aspectos da sociedade, da cultura, da economia, da politica, que sdo fundamentais para a

compreensdo e busca por possiveis solucGes para tais problemas.
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Outro fator que vale ser destacado foi que, a0 compararmos as concepcdes de
ambiente do questionério pré-intervencdo com a discussdo da atividade no Padlet,
observamos que embora as imagens de P1 e P12 n&o correspondessem exatamente uma
concepcao socioambiental sobre o meio ambiente, notamos que suas concep¢des foram
modificadas e ampliadas. Essa inferéncia se deve ao fato de que ambas as professoras
apresentaram uma visdo naturalista sobre o meio ambiente no primeiro questionamento
da pesquisa (Quadro 12), enquanto que na atividade do Padlet, as participantes
modificaram suas defini¢des, apresentando elementos que se aproximam mais para um
entendimento socioambiental, ao inves de uma concepcao naturalista sobre o ambiente.

Lima e Oliveira (2011), com o objetivo de (re)construir conceitos de natureza,
meio ambiente e EA de professores de duas escolas publicas, também evidenciaram
mudancas conceituais das concepcdes como natureza/naturalista para um entendimento
socioambiental. Segundo os autores, as discussGes e trocas de conhecimentos
oportunizadas por meio do processo formativo aos docentes de diferentes campos do
conhecimento favoreceram com que as concepg¢des sobre 0 meio ambiente, a natureza e
a EA fossem ampliadas.

Cabe destacar que no decorrer do curso procuramos trazer elementos que
possibilitassem que todos os participantes da pesquisa pudessem se apropriarem e
ampliarem suas concepcdes sobre 0 meio ambiente e a EA.

Embora a Educomunicacdo ndo seja um sinénimo de TIC, a primeira se beneficia
da segunda. A Educomunicacdo transcende ao uso das TIC, pois envolve uma estratégia
metodoldgica que busca envolver os alunos, professores e a comunidade. Pauta-se no
planejamento de uma metodologia que vai além da utilizacdo dos recursos comunicativos,
ou seja, o foco ndo € o recurso em si, mas sim a estratégia adotada, com base em principios
participativos, dialdgicos e democraticos. Nas TICs esses elementos podem estar
presentes, mas ndo necessariamente séo reforcados, enquanto na educomunicacdo sao
essenciais.

Assim, o uso da ferramenta Padlet exigiu dos participantes o trabalho com as TICs
(computador, celular, internet, e outras tecnologias). Portanto, quando questionamos 0s
professores sobre quais as dificuldades que apresentaram para realizar a atividade no
Padlet, constatamos que apenas uma participante relatou dificuldades com a ferramenta,
destacando que: “Nédo consegui mexer nessa ferramenta e tive que solicitar ajuda de um
colega” (P4). De acordo com Zanella e Lima (2017), os professores reconhecem a

relevancia do uso das tecnologias para um ensino e aprendizagem mais significativo para
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os alunos e que quanto mais jovens os docentes, menores sdo as dificuldades encontradas.
Contudo, um dos principais desafios para o uso das tecnologias em sua préatica pedagogica
é ineficaz ou até mesmo a inexistente formagéo para o trabalho com as TICs.

O uso da ferramenta Padlet contribuiu também com a criagdo de um ecossistema
comunicativo virtual, visto que a ferramenta funcionou como uma rede social. As
Imagens postadas poderiam ser visualizadas, curtidas e comentadas por outros
participantes da pesquisa, entre outras acGes interativas. De acordo com Soares (2011),
criou-se um espaco propicio a interacéo entre o pesquisador e 0s participantes, com base
em regras que se estabeleceram para a realizacdo da atividade, contribuindo com o

estimulo a uma cultura comunicativa.

5.3.4 As macrotendéncias de EA nas ac¢des pedagogicas

Pudemos constatar a troca de saberes entre os professores na categorizacdo das
acOes pedagogicas na EA. Para Guimardes (2016), é interessante que o professor
reconheca que existem diferentes abordagens de EA, e que elas apresentam sentidos,
significados e propostas distintas. Desse modo, podera planejar praticas ou projetos
condizentes com as especificidades da escola e vinculadas com as orientacdes da
DCNEA, além de avaliar com maior rigor os elementos de uma EA Critica presentes em
diferentes materiais pedagdgicos, principalmente o livro didatico (FERNANDES;
KATAOKA; SURIANI-AFFONSO, 2017). No Quadro 19, sdo apresentadas as

classificacOes realizadas pelos professores em relacdo as acdes pedagogicas na EA.

Quadro 19. Classificacdo das a¢des pedagdgicas de cunho conservacionista, pragmatica e critica
feita pelos professores participantes da pesquisa.

Macrotendéncias Principais caracteristicas das acdes pedagogicas
Conservacionista | - Enfatiza-se a conservacgdo/preservacdo para a valorizacdo das
paisagens naturais e para o bem-estar. E como verificar agdes
como: abragar a arvore, atividades ao ar livre, vendar os olhos e
usar o tato;

- Néo discute as causas dos problemas ambientais;

- Néo se discute 0s aspectos da estrutura social, bem como as a¢oes
humanas no ambiente impulsionadas pelo sistema de
desenvolvimento econdmico;

- Normalmente envolvem a afetividade, as emogGes em contetdo
de textos, poesia, musicas e como forma de comocdo diante dos
problemas ambientais;
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- Refere-se apenas o ambiente natural;

- Responsabiliza-se o ser humano enquanto individuo pelos
problemas ambientais. O ser humano ¢ considerado “vilao” dos
problemas ambientais.

Pragmatica - As ideias sdo antropocéntricas, realizam acgdes buscando as
melhorias para o ser humano;
- Envolve agbes praticas e emergenciais, diante de um problema
ambiental, como por exemplo, a coleta seletiva em relagdo a
problematica do lixo;
- Existe a gestdo dos problemas ambientais;
- N&o discute as causas dos problemas ambientais;
- N&o se discute 0s aspectos da estrutura social, bem como as a¢0es
humanas no ambiente impulsionadas pelo sistema de
desenvolvimento econdmico;
- O ambiente é considerado como fonte de recurso;
- Procura-se conhecer as técnicas para recuperar ou amenizar
problemas ambientais;

Critica - Compreensdo das questdes ambientais com as contribuicdes de

diversas areas do conhecimento;

- Considera as diversas dimens@es que implicam na complexidade
do ambiente: sociais, politicos, econdmicos e culturais;

- Construtora da cidadania: cidaddo comprometido com a justica
social, critico e reflexivo com os conhecimentos, atitudes, valores
e comportamentos;

- Existe o debate politico, dialégico e contextualizado, na
compreensdo da relacao historica das atividades humanas com o
meio natural;

- Problematiza a geracdo, o consumo e a distribui¢do de energia
no mundo. Discute o sistema de producgéo, o sistema econémico
capitalista, 0 consumismo para as diferentes classes sociais;

- Propbe agdes, envolvendo a participacdo coletiva de forma
politica, e reflexiva.

Fonte: Adaptado de Fernandes, Kataoka, Suriani-Affonso (2017).

Durante a discussdo das acBes pedagdgicas de cunho conservacionista, uma

professora ressaltou que o trabalho da EA tem que ser feito de forma gradual e evidencia

um problema: “[...] ndo tem como deixar o aluno do 6° ano pronto para uma EA Critica.

Eu fago isso no 6° ano e a professora do 7° ano muitas vezes ndo segue” (P1). Todavia,

Barboza, Brasil e Conceigéo (2016) ao investigarem as percepc¢des ambientais que alunos

do 6° ao 9° ano de uma escola publica no estado do Pard, constataram a importancia da

EA tida como um processo continuo em todos os niveis de ensino. Para 0s autores,

apresentar e debater temas vinculados a questdo ambiental desde o Ensino Fundamental
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torna-se importante “[...] para que as futuras geracdes possam ndo sO identificar os
problemas ambientais existentes, refletir sobre eles, como também se tornarem agentes
transformadores da realidade ambiental de sua comunidade e de seu Pais” (BARBOZA,;
BRASIL; CONCEICAO, 2016, p. 18).

Outra questdo levantada foi que os participantes ndo descartaram 0s aspectos

conservadores sobre a pratica em EA, dentre eles a afetividade, conforme destacou P1:

A gente acaba come¢ando do conservador pra ter um ponto de partida
e chegar onde vocé quer. Eu lembro que uma vez plantei umas
mudinhas com meus alunos e teve uma florzinha que teve até nome [...].
A menina batizou a planta de Soraia. Ela perguntava como que a Soraia
estava. Ela ficou revoltada porque ninguém cuidou da Soraia e ela
morreu. Ela era do 7° ano e ela estava plantada num jardinzinho perto
de um banco que o pessoal do 8° estava e eles acabaram empurrando,
pisando. E ela chegou um dia revoltada, porque ninguém cuidou da
Soraia. Entdo a gente tem que comecar por um lado conservador e
afetivo para vocé chegar ao final do que vocé quiser. Entdo a gente
passa por todas as macrotendéncias em nossa pratica (P1).

Guimarées e Granier (2017) consideram que a dimensdao afetiva pode apresentar
um potencial significativo para a transformacdo das relacdes entre o ser humano e a
natureza. Para eles, as acGes pedagdgicas em EA devem considerar o ser humano como
criador de um espago receptivo em seu interior, visando um acolhimento afetivo da Terra,
capaz de contribuir “[...] para o despertar da “com-paixao”, da vontade, ¢ cOmpromisso
de cuidado para com o outro, humano-natureza” (GUIMARAES; GRANIER, 2017, p.
1584).

A respeito da discussdo sobre as acOGes pedagdgicas em EA consideradas

pragmaticas, uma das participantes exemplificou que:

No contetido de economia da 4gua eu comecei a perguntar para a turma
0 que vocés fazem para economizar a dgua. Alguns alunos falaram
assim: “nossa professora eu ndo fagco nada”. Entdo perguntei: Mas
quando vocé esta escovando o dente vocé deixa a torneira fechada?
N&o, eu deixo aberta! Ai eles comegaram a competir. Cada um comegou
a fazer alguma coisa para economizar a 4gua. Achei interessante, ndo
pela competicdo, mas pela motivacgéo (P11).

Com esse exemplo, corroboramos com Layrargues (2012, p. 389) que do ponto
de vista critico essa auséncia ou a “[...] superficialidade da analise critica do sistema,

assume um projeto societario reformista totalmente em sintonia com 0 processo
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civilizatorio liberal e conservador”. De acordo com o autor, esse viés dado a EA nédo
estaria comprometido em refletir e intervir nas possiveis causas da degrada¢do ambiental.
Estaria, portanto, assumindo o papel de mais um, entre muitos, dos instrumentos de
reproducéo social capitalista.

Tanto nos exemplos das principais caracteristicas das acOes pedagdgicas
conservacionistas quanto pragmaticas, os professores apontaram ac6es de EA realizadas
em sua pratica docente. No entanto, quando discutimos as principais caracteristicas das
acOes pedagogicas de cunho critico, os participantes ndo mencionaram ou ndo souberam
exemplificar. Essa constatacdo nos auxilia a inferir que a EA tem sido abordada pelos
participantes no ambiente escolar por meio de préaticas consideradas acriticas e que na
maior parte das vezes sdo o ponto de chegada da EA, enquanto que, esperava-se que
fossem o ponto de partida para discussbes e reflexdes mais densas sobre a crise
socioambiental (DIAS; BOMFIM, 2011).

Contudo, a questéo de fundo proposta com essa atividade foi de que os professores
conseguissem identificar as principais caracteristicas das trés macrotendéncias de EA.
Segundo Layrargues (2012) isso torna-se importante, pois os professores podem
distinguir quais abordagens de EA se distanciam ou se aproximam da critica ao modelo
econdmico hegemonico, bem como, quais apresentam melhores subsidios para
potencializar a sua préaxis para problematizar e intervir nas problematicas socioambientais

e assim, contribuir com a construcdo de uma sociedade alternativa.

5.3.5 A Educomunicacgdo Socioambiental

Ao exibirmos um video com conceitos iniciais sobre a Educomunicagao,
questionamos o0s professores sobre qual aspecto do video que despertou maior atencao.
De acordo com a transcri¢do do 4udio, apenas um dos participantes respondeu: “A
participa¢do do Paulo Freire” (P5). Para Mérques e Talarico (2016) a representatividade
do autor no campo da Educomunicacao ndo € a toa, visto que a educacéo libertadora de
Freire foi imprescindivel para compreensdo da comunicagdo popular, que mais tarde
resultou no que conhecemos hoje por Educomunicagao.

Questionamos também se os meios de comunicagdo alienam ou contribuem na

emancipacao dos individuos. Dentre as respostas, P11 relatou que: “cu acho que alienam”.

14Disponivel no YouTube através do link: https://www.youtube.com/watch?v=LaCMGKUINB8&t=4s.
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E P1 complementou exemplificando a alienacdo exercida pelos meios de comunicacao

com uma propaganda de TV sobre o agronegdécio:

E igual aquela propaganda do Agro é Tudo. E pra vocé reconhecer que
aquilo é importante. Entdo embutido naquela ideia estd que se a
agricultura é importante ela pode utilizar de certo recurso, de certos
meios para justificar que ela é a base de toda a nossa situacdo. Entdo
vocé aceita que as coisas relacionadas a agricultura sdo corretas. Nao
pensa em um método de producdo da agricultura diferenciado [...].
Todas as fotos na propaganda sdo relacionadas a agricultura, a pecuéria,
processo tradicional, plantacBes enormes, monoculturas. Sempre
naquela visdo tradicional (P1).

Outra participante destacou que 0s meios de comunicacdo influenciam
diretamente na opinido das pessoas. Para P11 “[...] fragiliza a questdo critica, porque as
emissoras de TV dominam a informacdo. O que ela fala, 90% da populacdo acredita.
Entdo isso para mim ndo é educar, ¢ alienagdo”. Complementa que “[...] a midia foca
naquilo que ela quer porque ¢ a favor dos grupos hegemonicos”.

A respeito dos trechos supramencionados, acrescentamos que enquanto perdurar
uma comunicacao produzida e controlada pelo grupo hegeménico, ela refletira apenas
seus interesses. Portanto, possibilitar o acesso democratico dos alunos na producéo e
socializacdo das informagcfes e do conhecimento, visando a universalizacdo da
comunicagdo, se mostra como um caminho urgente a garantia dos ideais emancipatorios
e democraticos (GONCALVES, 2017). Assim, objetivamos com esse encontro
apresentar a Educomunicacdo aos professores como uma estratégia que almeja a
construcdo de ecossistemas comunicativos capazes de proporcionar que as vozes dos
alunos sejam propagadas (CARVALHO; LEONEL, 2017).

A0 questionarmos se 0s participantes propiciam a criacdo de ecossistemas
comunicativos em suas aulas, uma das participantes ressaltou que: “Na disciplina de
Ciéncias a maioria se envolve e quer falar suas experiéncias” (P6) e P11 complementou
que: “As vezes a gente tem que diminuir a comunicagdo” (P11). Embora as respostas
tenham expressado uma visdo simplista sobre 0 que seria um ecossistema comunicativo,

salientamos ao grupo, nos pautando em Sartori (2010, p. 46), que:

Preocupar-se com ecossistemas comunicativos em  espagos
educacionais é levar em conta que a escola é espaco complexo de
comunicagdes, no qual o educador deve considerar o entorno cultural
do aluno e seus pares de dialogo — colegas, familia, midia —, para
planejar agOes que possibilitem a participacéo, a construcéo e troca de
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sentidos. Para tal, € necessario que a escola esteja preparada para
enfrentar e dialogar com percep¢des de mundo diferentes das que
enfrentava décadas atras.

Outra questéo levantada pelas participantes do curso foi a dificuldade de envolver
os alunos em atividades dinamicas. Uma das professoras mencionou que: “A gente
propde trabalho em classe e em grupo, mas tem aquele que ndo quer fazer. Estou
disponibilizando de uma forma, mas de repente ndo ¢ a melhor forma” (P6). Para P1 outro
fator ¢ “[...] ndo € porque eles querem fazer sozinhos que eles acham que podem fazer
sozinhos. Eu ja vi a questdo: professora eu ndo vou fazer em grupo, porque sé eu
trabalho”. Ja P11 justificou essa resisténcia dos alunos devido eles serem “muito
individualistas no sentido de ficar muito sozinhos em computador, celular e video game.
Eles ndo querem mais fazer trabalho em grupo”.

Nesse sentido, complementamos que a Educomunicacao poderia servir como uma
estratégia de ensino capaz de envolver os alunos, ja que 0 visa sempre como peca
principal no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a sua participacdo e a
construcdo de seu pensamento critico (CARVALHO; LEONEL, 2017). Para Soares
(2011), os jovens estdo em busca de novas experiéncias formativas, que muitas vezes ndo
sdo supridas pela escola. Para o autor, as redes sociais na internet ganharam espaco na
formagéo da juventude, proporcionando espagos de convivéncia social virtual com base
em conceitos proprios que podem até mesmo auxiliar no desenvolvimento de uma visdo
critica sobre 0 mundo. Assim, a tecnologia pode se tornar uma aliada do professor que
esteja comprometido em vincular os processos de ensino e aprendizagem com o contexto
digital/cultural vivido pela juventude.

A Educomunicagdo Socioambiental apresenta como um de seus desafios a
recepcdo critica das informacdes transmitidas pelos meios de comunicacgdo. Diante disso,
a ampla divulgacdo de fake news'® nos ultimos anos acabam incidindo na escola e
segundo P1 é recorrente a incidéncia de noticias falsas que os alunos compartilham nas
redes sociais e até mesmo levam como duvidas para a sala de aula. Soares (2011) aponta
que o fendmeno das fakes news realcou a necessidade da educacdo para a midia, bem
como sobre a importancia de trabalhar esse tema nas escolas. Nesse sentido, o ambiente
escolar tem a oportunidade de proporcionar aos educandos uma formacgédo mais critica e

consciente sobre as informagdes que sdo vinculadas pelos meios de comunicagédo

15 S0 noticias falsas divulgadas por meios de comunicagéo, principalmente nas redes sociais.
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tradicionais como radio, TV e jornais, bem como pelas redes sociais como Facebook e
WhatsApp (APRENDIZAGEM EM FOCO, 2018).
O Quadro 20, mostra a classificacdo inicial das noticias feita pelos dois grupos na

dinamica “E Fake ou Verdadeira?”.

Quadro 20. Classificagdo inicial das noticias em falsas ou verdadeiras realizada pelos
participantes do curso.

NOTICIA GRUPO 1 GRUPO 2
F Vv F V
1| Fome extrema atinge mais de 113 milhdes no mundo, diz X X

relatorio da ONU.

2| Setor privado se engaja na conservacdo da biodiversidade. X

3| 2/3 da vegetacdo nativa do Brasil estd em areas pobres. X X
4| Qualquer projeto de futuro tem que mirar para a| X
empregabilidade e ndo a biodiversidade, diz economista.
5| Especialistas debatem a preservacdo das espécies X X
brasileiras ameacadas.

6| Perda da biodiversidade chegou ‘a nivel perigoso’, diz X
estudo.
7| A biodiversidade e o0 mito da agricultura tropical brasileira. X

x| X|X| X

8| Insetos que ndo enfrentam a extingdo em massa - e vao X
trazer um novo caminho ao agronegécio.
9| Mata Atlantica é ecossistema ameacado e rico em X

biodiversidade.
Fonte: Autores (2020).

Com base na transcricdo do audio do encontro emergiram duas categorias que
representaram os principais critérios observados pelos professores na classificacdo das
noticias socioambientais como falsas, sendo elas: tendenciosidade das informacdes e

distorcao das informacdes (Quadro 21).

Quadro 21. Critérios utilizados pelos grupos na classificacdo das noticias socioambientais em
fake.

Categoria Subcategoria Noticias Unidade de Andlise
Critérios de analise das | Tendenciosidade 2:4:8¢e9 P7; P8; P10 e P11
noticias Distorgéo 1;3e6 P5; P8; P10 e P11.

Fonte: Autores (2020).

De acordo com o Quadro 21, quatro noticias foram classificadas como fake news
tendo em vista a o critério “Tendenciosidade das informagdes”. Em relagdo a noticia 2:

“Setor privado se engaja na conservagao da biodiversidade” o Grupo 1 considerou que:
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“o0 conteudo da noticia nao fala que o setor privado se engaja. Simplesmente fala que ele
participou de uma reunido e que metas foram estabelecidas” (P11). Sobre a Noticia 4:
“Qualquer projeto de futuro tem que mirar para a empregabilidade e ndo a biodiversidade,
diz economista”, as duas equipes consideraram que essa noticia era falsa. Segundo o
Grupo 2: “Fake. Acho que ¢la ¢ tendenciosa por estar voltada s6 aos aspectos econdémicos
e 0 crescimento para geracdo de empregos. Depois fala da questdo da campanha das
elei¢des ela esta direcionando a algum tipo de candidato especifico” (P10) e “[...] projeto
de futuro estd em contramao o que esta dizendo a noticia” (P8). O Grupo 1 considerou
as mesmas justificativas apresentadas pelo Grupo 2. A noticia 8: “Insetos que ndo
enfrentam a extincdo em massa - ¢ vao trazer um novo caminho ao agronegécio”, foi
classificada pelas duas equipes como falsa. O Grupo 2 justificou que era fake porque:
“Achamos tendenciosa. Especificamente por beneficiar o agronegdcio, embora ela
coloque que insetos sdo fundamentais nos ecossistemas (isso € verdade), mas a
reportagem achei que estava querendo beneficiar um setor em especifico” (P10). Ja a
noticia 9: “Mata Atlantica é ecossistema ameagado e rico em biodiversidade”, foi
classificada pelo Grupo 2 como falsa porque apresentou contetdo tendencioso” (P7).

Trés das noticias foram classificadas pelos professores como fake tendo como
critério a “Distor¢do das informagdes”. A respeito da noticia 1: “Fome extrema atinge
mais de 113 milhdes no mundo, diz relatério da ONU” o Grupo 2 destacou que: “achamos
qgue o numero de pessoas atingidas pela fome extrema no mundo é maior do que o
apresentado na noticia” (P10). Quanto a noticia 3: “2/3 da vegetacao nativa do Brasil esta
em areas pobres”, o Grupo 1 justificou que “Achamos que é falsa por causa dessa
informagdo aqui: pesquisadores apontam que a preservacgdo extrema da biodiversidade
acarreta em riscos para o desenvolvimento” (P11) e o Grupo 2 considerou que: “Achamos
que era fake. Porque coloca 2/3 da vegetacdo nativa do Brasil. Ela ndo esta em areas
pobres, elas se esparramam em todo o pais” (P8). Ja em relagdo a noticia 6: “Perda da
biodiversidade chegou ‘a nivel perigoso’, diz estudo”, em que apenas o0 Grupo 1 a
considerou falsa, destacando que: “No texto fala que a biodiversidade é fundamental para
garantir a seguranca alimentar global” e depois fala “da variacdo de genes e espécies nas
lavouras” (P5).

Apols a discussdo sobre a classificacdo inicial das noticias (Quadro 19), os
participantes fizeram pesquisas na internet para identificar quais eram fakes e quais eram

verdadeiras. Assim, evidenciaram que classificaram algumas noticias verdadeiras como
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fake (1, 6 e 7) e em relacdo as noticias falsas consideradas verdadeiras, ambas as equipes
consideraram verdadeira a noticia 5.

Ao questionarmos os participantes sobre quais outros critérios foram utilizados
para analisar as noticia, mencionaram que 0s principais elementos considerados foram:
(i) fonte desconhecida ou sem referéncia; (ii) trechos fora do contexto; (iii) fonte
duvidosa; (iv) mensagens apelativas; (v) sempre ler mais do que o titulo e (vi) olhar se a
noticia foi compartilhada por diferentes fontes.

Pode-se constatar com a realizacdo da dindmica, que os professores estiveram
susceptiveis as noticias falsas. Observou-se que sem estabelecimento de critérios para a
leitura rigorosa das informacBes podem ocorrer equivocos que influenciam na
desinformacdo. De acordo com Delmazo e Valente (2018), nos Gltimos anos a divulgacéo
de noticias falsas nas redes sociais virtuais culminaram em um novo patamar de
desinformacdo das sociedades, principalmente apds influenciar em processos eleitorais e
em alguns paises. Os autores consideram que esse tema precisa de uma profunda
investigagdo para o combate as fake news, desde critérios técnicos até o investimento na
educacdo para as midias e a literacia digital.

Alguns dos participantes avaliaram a dindmica, conforme destacou P10: “Adorei
a dindmica [...] € como ¢ importante a gente ler bem a noticia antes de compartilhar”.
Assim, pode-se inferir que a andlise critica das noticiais socioambientais apresentadas
durante o encontro possibilitaram sob a luz da Educomunicacdo que os professores
ampliassem suas visdes em relacdo as noticias que sdo compartilhadas nas redes sociais.
Desse modo, acreditamos que a¢Ges como esta sdo importantes, tendo em vista que 0s
reflexos da desinformagéo virtual que incidem diretamente na escola. Sendo assim, torna-
se importante que os professores se apropriem de subsidios tedricos e praticos condizentes
com os pressupostos da Educomunicacdo e da EA Critica para o trabalho com as
informacdes socioambientais que sdo divulgadas pela midia.

Nesse contexto, corroboramos com Khatchikian (2017) que a Educomunicagéo
contribui para identificar com maior precisao as fakes news, visando o desenvolvimento
do senso critico dos alunos. Auxilia também, no incentivo e motivacao dos educandos e
professores a criarem pecas educomunicativas no &mbito escolar. Desse modo, colabora
com a utilizagdo dos instrumentos midiaticos de forma coletiva, visando a sua

socializagéo na internet de forma responsavel.
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5.3.6 Orientacdo a criacdo das Pecas Educomunicativas

O folder elaborado pelo pesquisador e pelos participantes do curso de formacao
teve a intencdo de demonstrar como construir uma peca educomunicativa. Para tanto,
adaptamos e exemplificamos as sugestdes metodoldgicas para a criacdo de pecas
educomunicativas socioambientais no contexto escolar apresentadas na fundamentacéo

tedrica desta pesquisa (Figura 12).

Figura 12. Passos para criacdo das pegas educomunicativas adotadas na pesquisa.

Socializacao

4° Passo:

. . Aprofundamento teoric
3% Fass0: do tema;
Escolha do tipo de peca

educomunicativa;

2° Passo:
Diagnostico
socioambiental;

1° Passo:
evantamento do tema;

Fonte: Adaptado de Franga e Kataoka (2016).

Os participantes tiveram a oportunidade de avaliar o folder criado. Foi solicitado
também que apds a leitura da peca educomunicativa fossem feitas possiveis correcdes de
erros ortograficos e de digitacdo que estivessem presentes. Cabe destacar que a
diagramacdo do material foi realizada por um dos participantes (P13) formado em
Designer e que nos auxiliou nessa tarefa.

Observamos que os participantes se sentiram valorizados com a criagdo do folder,
visto que foram realcadas as atividades do curso em que fizeram parte, bem como quando
consideramos cada um deles como autores do material. Silva e Silva (2015) apontam que
a Educomunicagdo visa valorizar as habilidades dos sujeitos envolvidos na préatica

educomunicativa, no entanto para que tal fato ocorra ¢ necessario muita “criatividade” e
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“ousadia” por parte dos professores e alunos. As autoras complementam que o
empoderamento  propiciado pela Educomunicagdo pode favorecer com o0
desenvolvimento de a¢Bes mais criticas no ambiente escolar, além de ampliar o vinculo
entre a educacéo e as TICs.

Estabelecemos coletivamente o periodo necessario para criacdo das pecas
educomunicativas e agendamos a data do ultimo encontro (10-06-2019).

Cabe destacar que nesse encontro duas participantes desistiram do curso (P4 e
P12) e por esse motivo ndo participaram do processo de criacdo das pecas

educomunicativas com seus alunos.

5.3.7 Socializacéo e Avaliacédo das Pecas Educomunicativas

Com base na transcri¢do do audio desse encontro, pode-se sistematizar as pecgas
criadas pelos professores e seus alunos, as quais foram descritas e avaliadas nos proximos

topicos.

5.4 DESCRICAO DAS PECAS EDUCOMUNICATIVAS

Neste tdpico apresentamos a descricdo das pecas educomunicativas criadas no
ambito do curso de formacédo continuada. Para a descricdo das pecas nos pautamos nas
etapas do processo de sua criacdo. Buscamos identificar se a estratégia utilizada pelas
professoras expressou implicitamente elementos fundamentais para a realizacdo da EA
Critica no contexto escolar conforme Loureiro (2005), bem como o0s principios
norteadores da educomunicacdo socioambiental apontados por Costa (2008). Foi
apresentada uma diversidade de pecas educomunicativas para a abordagem de diferentes

tematicas ambientais, conforme demonstra o Quadro 22.

Quadro 22. Pegas educomunicativas socioambientais criadas pelos professores e seus alunos no
ambito do curso de formagédo continuada.

Cod. Pecas Educomunicativas Tematica Turma
Socioambiental
P1 Video Stop Motion Petréleo 6° ano
P2 Histdéria em Quadrinhos Mata Atlantica 7°ano
P3e Cartazes Concepgdes de meio 6° ano
P11 ambiente
P5 Blog, Perfil no Instagram e Folder. Araucérias 7°ano
P6 Varal de fotografias Aguecimento Global EJA**




108

P8 e Documentarios Virus/ 2°ano do E.M
P10 Sallde e bem-estar

* P7 e P14 néo apresentaram os resultados da criagio das pegas educomunicativas, assim, ndo foi possivel
descrever e analisar suas ages.

** Educacéo de Jovens e Adultos.

P13 era professor da Educacéo Superior, em um curso a distancia, por esse motivo néo teve autorizacéo da
instituicdo para criar a peca educomunicativa com seus alunos.

Fonte: Autores (2020).

A seguir, sdo descritas e avaliadas as pecas educomunicativas criadas pelas

professoras e seus alunos:

5.4.1 Video Stop Motion - “Petrdleo”

Levantamento da temaética socioambiental: a tematica que envolveu o recurso em
questdo surgiu quando a professora abordou o0 conteudo curricular “Rochas
Sedimentares” com a turma do 6° ano do Ensino Fundamental II. Os alunos comegaram
a indagar se o “petroleo era dinossauro morto ou nao” e porque “uma coisa que estava
morta” custava tdo caro. De acordo com a professora, esses questionamentos surgiram
porque este tema é atual, esta presente na midia e interfere no cotidiano dos alunos.

Diagndstico Socioambiental: essa etapa foi realizada de forma dialogada durante
a aula e com base nos conhecimentos que os alunos possuiam sobre o “petroleo”. Os
alunos levantaram questionamentos sobre variacdo do preco da gasolina, a disputa pelos
pocos de petréleo entre os paises, o derramamento de petréleo no mar, o processo de
extracdo e processamento do petroleo, os quais foram anotados pela professora no quadro.

Escolha do Tipo de Peca Educomunicativa: de acordo com a professora os alunos
queriam “enterrar os dinossauros” e entender o processo que deu origem ao petroleo. A
professora apresentou alguns exemplos de pecas educomunicativas que os alunos
poderiam elaborar e a turma optou democraticamente pela criacdo de um video Stop
Motion, visto que poderia ser disponibilizado no blog da professora.

Aprofundamento Tedrico do Tema: a professora disponibilizou por meio de seu
blog, um texto contendo informacdes sobre o assunto (Anexo 4) e videos de curta duragao
relacionados ao assunto (Anexo 5). As informacdes presentes no texto e os videos foram
previamente selecionadas de fontes confiaveis pela professora (Anexo 6), visto que 0s
alunos estavam aprendendo a pesquisar na internet. Como atividade extraclasse os alunos

foram orientados a ler e resumir as principais informacg6es contidas no texto e nos videos.
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Na sala de aula, a professora -enquanto facilitadora do processo- direcionou uma
discussdo com a turma envolvendo temas como o derretimento das geleiras, do efeito
estufa e sobre as mudancas climaticas globais, e desse modo, mediando um debate
socioambiental. ~ As discussdes objetivaram que o0s alunos relacionassem 0s
conhecimentos especificos da disciplina com as dimensdes socioambientais que
envolvem o petréleo. E assim, pudessem compreender “o por que ¢ tdo caro” e sobre
quais as consequéncias socioambientais que envolvem o uso desenfreado desse recurso
pelo modelo econémico capitalista. No final dessa discussao, a professora e os alunos
construiram um texto coletivo (Anexo 7). Para tanto, os alunos participaram sugerindo
informacgdes oriundas do texto e das discussdes que foram escritas pela professora no
quadro.

Processo de Criacdo da Peca: o texto coletivo construido na etapa anterior serviu
como referencial tedrico para elaborar a mensagem presente no video Stop Motion. Para
a simulac&o do video, os alunos utilizaram um aquario com duas divisorias: de um lado
foi feita a simulagdo da extin¢do dos dinossauros e do outro, a simulagdo de um poco de
petréleo e sua extracdo do ambiente ap6s milhdes de anos. A turma foi dividida em
equipes e cada uma ficou responsavel por uma atividade. Um grupo confeccionou os dois
cenarios no aquério (Figura 13-A), outro organizou a mensagem do video (Figura 13-B),
0 terceiro grupo ensaiou a narracdo da histéria e o quarto auxiliou a professora na
diagramacéo do recurso. Vale ressaltar que a professora também orientou os alunos a
inserirem algumas plantas artificiais no aquario para simbolizar que foram diferentes
seres vivos (e ndo apenas 0s dinossauros) que deram origem ao petréleo. Também, como
ndo foi possivel encontrar uma plataforma de petr6leo mais préxima do real, foi utilizado
um protétipo da torre Eiffel. A medida que os alunos foram construindo o video a
professora contextualizou os conhecimentos da disciplina “Rochas Sedimentares” sob um

viés socioambiental.
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Figura 13. Processo de criacdo do Video Stop Motion. A — Confeccdo dos cenarios do video
(extincdo dos dinossauros e retirada do petr6leo); e B — Organizacdo da mensagem do video pelos
alunos.

Fonte: Autores (2020).

Socializacdo da pe¢a educomunicativa: O video foi passado na TV pen drive para

a turma e posteriormente disponibilizado no blog da professora (Figura 14).

Figura 14. Socializacéo via blog do video Stop Motion criado com alunos do 6° ano.

17 DE JUNHO DE 2019

"Pelrodleo € dinossauro morto?"

Os alunos do 6 ano "F" de um Colégio Estadual em Maringa - PR
produzem materiais educomunicativos sobre o processo de
produgdo e retirada do Petréleo ¢ as consequéncias ambientais ¢

socioeconomicas deste processo.

Quando a professora de Ciéncias Pl niciou o conteido sobre "Rochas

um dos alunos

comentou  sot

de textos e videos.

Fonte: P1.
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Podemos inferir que a criagdo da presente peca educomunicativa oportunizou que
a professora vinculasse o contetdo curricular (Rochas Sedimentares) com aspectos
relacionados a realidade de vida da sociedade, ou seja, o Petrdleo, conforme orienta
Loureiro (2005). Em relacdo os principios norteadores da educomunicacao
socioambiental, percebemos que a estratégia metodoldgica adotada pela professora e
pelos alunos favoreceu com que se firmasse 0 compromisso com o didlogo permanente e
continuado, a interatividade e a producéo cooperativa e a democratizagdo da comunicagéo
(COSTA, 2008).

5.4.2 Historia em Quadrinhos - “Mata Atlantica”

Levantamento da tematica socioambiental: a tematica emergiu quando a
professora abordou, com a turma do 7° ano, o conteudo sobre os biomas brasileiros.
Dentro do assunto, ela realgou o bioma Mata Atlantica, que é o bioma presente no estado
do Parana. Em relagdo a degradacdo desse ambiente, os alunos trouxeram para discussao
o fato de restar menos de 8% do original dessa mata. Entdo, a questdo que indagou 0s
educandos foi sobre quais as espécies de fauna e flora que existiam na mata original e que
foram extintas devido a acdo humana nesse ambiente. Apds abordar o contetdo sobre o0s
biomas brasileiros a professora trabalhou o assunto “evolu¢ao”. A intengédo foi entrelagar
os dois contetdos curriculares na producdo da peca educomunicativa, de modo que 0s
alunos pudessem evidenciar que atualmente, o bioma Mata Atlantica ndo sofre
interferéncia apenas da selecdo natural, mas sim de uma acentuada acdo antropica a qual
desencadeia na extingéo das espécies.

Diagnostico Socioambiental: no primeiro momento a professora investigou as
concepcdes de meio ambiente dos alunos. Solicitou a cada aluno que produzisse um
desenho que melhor representasse o ambiente. Segundo a educadora, a maioria dos alunos
representou 0 meio ambiente como um problema, como exemplo as ilustracdes sobre
incéndios em florestas e rios poluidos, mas sem refletirem sofre as causas dessas
problematicas.

Escolha do Tipo de Peca Educomunicativa: a professora apresentou aos alunos
alguns exemplos de pecas educomunicativas, como cartaz, folder, historia em quadrinho,

tirinhas etc. Os alunos optaram democraticamente por criar histérias em quadrinhos.
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Aprofundamento Teorico do Tema: ap0s o estudo dos Biomas brasileiros, a
professora enfatizou o bioma Mata Atlantica. Os alunos assistiram video aula e
documentérios na sala de computacdo, para uma complementacdo mais significativa
sobre o assunto. Para aprofundamento do tema a evolucgéo das espécies, foi solicitado aos
alunos uma pesquisa bibliogréafica sobre Charles Darwin e a Teoria da Selecdo Natural.
De acordo com a educadora, durante a apresentagcdo em sala de aula referente as pesquisas
realizadas, 0s alunos ficaram “bastante convencidos” sobre a teoria de Darwin ser a mais
aceita atualmente, visto as evidéncias apresentadas em suas pesquisas. A professora
também realizou uma saida de campo com os alunos pelo municipio de Ourizona-PR,
observando alguns remanescentes da Mata Atlantica nessa area. Cabe destacar que a
professora partiu de uma abordagem conservacionista sobre a teméatica Mata Atlantica e
posteriormente, problematizou as industrias de cana de agucar e a degradacdo do meio
ambiente associada a exploracdo do ser humano na regido de Ourizona-PR.

Processo de Criagédo da Peca: os alunos foram divididos em equipes com cinco
integrantes. A intencdo era que os alunos simulassem o “Darwin do passado” e o “Darwin
do presente”, identificando as mudangas no Bioma Mata Atlantica, especificamente as
consequéncias da acdo antropica sobre as espécies da fauna e da flora desse ambiente. A
professora apontou que juntamente com a turma, estipularam uma questédo norteadora
para a criacdo das histdrias em quadrinhos: Se Darwin estivesse analisando, verificando,
comparando o que resta da Mata Atlantica, como ele se referiria a Selecdo Natural ou
seria Selecdo Acrtificial? Para o desenvolvimento do trabalho, as equipes puderam utilizar
varios recursos disponiveis como: celular, livros didaticos, computador, internet etc.

Socializacdo da pe¢a educomunicativa: as histérias em quadrinhos (Anexo 8)
foram expostas em painéis nas paredes do colégio com uma frase de reflexdo: Vocé esta
auxiliando a “selecionar a vida” com as suas atitudes?

Na criacdo das Historias em Quadrinhos sobre a Mata Atlantica a professora P2
buscou vincular o contetdo curricular sobre os biomas e evolu¢do com o0s aspectos da
realidade de vida dos alunos, neste caso, a degradagdo do bioma local, conforme orienta
Loureiro (2005). Assim, a estratégia utilizada pela docente buscou vincular os aspectos
naturais sobre o tema as suas dimensdes sociais. Acreditamos que tal iniciativa é de
relevancia ao abordar a questdo ambiental sob uma perspectiva critica, visto o que se
almeja ndo é desconsiderar a pauta ecoldgica do debate ambiental, mas sim incorporar
nas discussdes os fatores sociais, culturais, econdmicos, politicos, entre outros que

determinam a crise socioambiental planetaria (GUIMARAES, 2004). Sendo assim,
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concordamos com Soares (2011) quando aponta que, o que realmente importa na pratica
educomunicativa ndo é o recurso em si, mas sim a estratégia metodologica adotada.

No entanto, ao analisarmos a pega educomunicativa percebemos que os alunos
priorizaram uma abordagem conservadora da EA nas historias em quadrinhos. Segundo
a professora, os alunos tiveram dificuldades em expressar uma concepcao critica, mesmo
com as discussdes socioambientais oportunizadas nas aulas. Conforme a docente, a turma
era constituida por muitos alunos “repetentes” ¢ “alguns alunos ndo estavam
comprometidos com a atividade” (P2). Embora a professora tenha atribuido a abordagem
conservadora apenas aos alunos, devemos considerar que a insercao da EA Critica ndo é
uma tarefa simplista. Diante disso, corroboramos Guimarées (2011) quando aponta que
embora os professores sejam bem intencionados ao abordar a tematica ambiental sob um
viés critico, ainda sdo frequentes as armadilhas paradigmaticas que envolvem a sua
formacdo. Assim, assinalamos a necessidade dessa lacuna ser sanada pelos alunos e a
professora em outras oportunidades pedagdgicas relacionadas com a EA Critica e a
Educomunicacéo.

A dificuldade supracitada ndo foi um fator impeditivo para a realizacdo da agédo
com os alunos. Além disso, podemos relacionar a escolha a turma pela professora a um
importante principio norteador da educomunicagdo socioambiental: “ndo discriminacéo
e o respeito a individualidade e diversidade humana”, ja que a educadora visou garantir
aos alunos “a igualdade de oportunidades de participacdo, manifestacdo e resposta a todas
e todos” (COSTA, 2008, p. 23). Outros principios da educomunicacdo socioambiental
também estiveram presentes implicitamente como a interatividade da maioria dos alunos

e a producéo participativa deles na criagdo da peca educomunicativa.

5.4.3 Cartazes - “Concepg¢odes de Meio Ambiente”

Levantamento da temdtica socioambiental: as professoras que realizaram essa
atividade destacaram que a cria¢do da pega educomunicativa ocorreu com a turma do 6°
ano. Segundo elas, essa turma foi constituida por alunos que vieram de diferentes escolas
do municipio de Maringd-PR. Dessa forma, julgaram necessario realizar uma
investigacao sobre as concepcdes de meio ambiente que os alunos apresentavam, e assim,
abordar com maior profundidade as questdes ambientais.

Diagnéstico Socioambiental: esta etapa ocorreu de forma oral, na medida em que

as educadoras perguntaram aos alunos o que eles entendiam por meio ambiente. As
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respostas dos alunos foram anotadas no quadro. De acordo com as docentes,
predominaram concepgdes de meio ambiente como “Natureza”.

Escolha do Tipo de Pe¢ca Educomunicativa: a criagdo dos cartazes como pecas
educomunicativas foi sugestdo das professoras. Sendo assim, o0s alunos ndo participaram
de forma democratica da escolha do tipo de material a ser construido.

Aprofundamento Tedrico do Tema: tendo em vista que a maioria dos alunos
apresentaram uma concep¢do de meio ambiente como “Natureza”, as professoras
instigaram uma discuss@o com a turma na intengao de que os educandos pudessem “trocar
as lentes” em relagdo ao meio ambiente, possibilitando condi¢bes para uma possivel
ampliacdo das concepgdes naturalistas em socioambientais. Para tanto, foram exibidos
dois documentarios (llha das Flores!® e Histdria das Coisas!’) que auxiliaram nas
discussOes sobre a tematica e nas possiveis contribuicdes a ampliacdo das concepcdes de
meio ambiente dos alunos.

Processo de Criacdo da Pega: os alunos se organizaram em equipes de cinco
integrantes cada. Os grupos receberam uma ficha contendo informacgdes sobre
determinado ambiente (mar, rio, lagoa, jardim, lixdo, casa e cidade). Eles foram
orientados a descobriram o tipo de ambiente pelas informacdes presentes nas fichas. Logo
apo6s, as equipes deveriam representar 0 ambiente um cartaz apontando cinco
potencialidades, cinco problematicas e cinco alternativas sobre o referido ambiente
(Figura 15).

16 https://www.youtube.com/watch?v=bVjhNaX57iA
17 https://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw
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Figura 15. Processo de criagdo dos cartazes sobre as concepg¢des de meio ambiente com alunos
do 6° ano.

Fonte: P3.

Socializacdo da peca educomunicativa: cada grupo apresentou os cartazes para a
turma onde todos os alunos puderam participar com perguntas. Segundo as educadoras,
houve uma interacdo entre todas as equipes. As professoras registraram com fotografias
durante as apresentacdes dos cartazes, as quais foram socializadas na pagina do Facebook

do colégio (Figura 16).

Figura 16. Socializagdo dos cartazes sobre as diferentes concepgOes de meio ambiente criados
pelos alunos do 6° ano.

Fonte: P3.

Observou-se que a problematizacao da realidade de vida dos alunos se expressou

durante a criacdo da pega educomunicativa, principalmente quando as professoras
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investigaram os conhecimentos que os alunos possuiam sobre 0 meio ambiente e durante
o aprofundamento tedrico sobre o tema. Em relagdo & produgéo dos cartazes, observamos
que os alunos discutiram sobre as diferentes concepc¢des de meio ambiente e refletiram
sobre possiveis alternativas para solucdo dos problemas. Acbes desse cunho sdo
importantes, visto que a EA € entendida como uma alternativa relevante para
compreender e buscar solucdes aos problemas ambientais (GUIMARAES, 2016).

Embora os alunos ndo tenham participado de modo democratico na escolha da
peca educomunicativa, observamos que a estratégia adotada pelas professoras
possibilitou que fossem fortalecidos 0s ecossistemas comunicativos dentro e fora da sala
de aula, conforme orienta Soares (2011). As professoras e os alunos estipularam regras e
procedimentos para a construcdo da peca educomunicativa e posteriormente a sua
socializacdo com a comunidade escolar. Assim, concordamos que houve 0 compromisso
com a interatividade, a producdo participativa do conhecimento e a democratizacdo da
comunicagdo (COSTA, 2008).

5.4.4 Blog, Perfil no Instagram e Folder - “Araucarias”

Levantamento da tematica socioambiental: os referidos materiais
educomunicativos foram criados com a turma do 7° ano. A escolha do tema estava atrelada
ao conteudo teodrico “dominios morfoclimaticos”, dando énfase ao dominio das
Araucarias, trabalhado na disciplina de Geografia. A professora mencionou que
transcendeu das discussdes sobre o contetido especifico da disciplina para a realidade de
vida dos alunos, e assim, instigou um debate sobre os principais problemas ambientais
relacionados a Mata das Araucarias, dentre eles o risco de extin¢ao da espécie Araucaria
angustifolia.

Diagnostico Socioambiental: esta etapa foi feita de forma oral pela professora,
guando questionou 0s conhecimentos prévios que os alunos possuiam em relacdo as
Araucarias. De acordo com a educadora, a maioria dos alunos desconhecia Araucaria,
nunca tinha degustado a sua semente (pinhdo) e que essa especie é considerada um
simbolo ambiental, histérico e cultural do estado do Parana, estando entre as principais
espécies ameacadas de extingéo.

Escolha do Tipo de Peca Educomunicativa: a professora apresentou, por meio de
slides, diferentes exemplos de pecas educomunicativas. Os alunos votaram e escolheram

criar um Blog, um perfil no Instagram e um folder.
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Aprofundamento Teorico do Tema: os alunos realizaram pesquisas em sites e
jornais conhecidos no ambiento nacional sobre noticias socioambientais relacionadas ao
tema das Araucérias, especialmente sobre as causas e impactos da degradacdo da Mata
de Araucérias, bem como as possiveis medidas para preservacédo da espécie. A professora
orientou os alunos conforme os critérios estipulados no @mbito do curso de formacéo
continuada (topico 5.3.5 desta dissertagdo) para analise de noticiais.

Processo de Criagéo das Pega: 0s alunos se organizaram em equipes para pesquisar
informacdes referentes a relevancia ambiental das Araucarias, motivos da extingdo da
espéecie e demais curiosidades. Além disso, foram organizadas equipes para realizar a
diagramacéo e a divulgacao das pecgas educomunicativas. Em sala de aula, as pesquisas
foram organizadas e as informac6es distribuidas entre o Blog, o perfil no Instagram e o
folder. Todas as pesquisas realizadas pelos alunos foram discutidas em sala de aula
levando em consideracao a fonte das informacdes e uma perspectiva critica em relacédo as
informacdes.

Socializagdo da peg¢a educomunicativa: o Blog intitulado “Proxima geragao, rumo
a preservagdo” foi socializado na internet por meio do  hiperlink:
http://7Tbpelasaraucariasmga.blogspot.com/. “7°B pelas Araucdrias” foi o titulo apontado
no perfil no Instagram, enquanto que o folder recebeu a nomeagdo de “Muitos ndo a
conhecerdo. Sabe Por qué?” (Anexo 9). Os alunos também fizeram a socializagdao das
pecas educomunicativas para as demais turmas de 7° ano da escola, distribuindo um folder
e pinhdes cozidos para degustagao para cada aluno (Figura 17).

Figura 17. Socializagdo das pecas educomunicativas sobre as Araucérias criadas pelos alunos do
7°ano

Fonte: P5.
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Notamos que houve a relacdo da problemaética da degradacéo das Araucarias ao
conteudo curricular “Dominios morfoclimaticos” conforme orienta Loureiro (2005). Em
relagdo aos principios da educomunicacéo socioambiental percebemos que a estratégia
utilizada pela professora P5 possibilitou a interatividade, a producédo participativa dos
conteddos e a democratizacdo da comunicacdo por meio da criacdo das pecas

educomunicativas.

5.4.5 Varal de fotografias - “Aquecimento Global”

Levantamento da tematica socioambiental: para levantamento da tematica, a
professora conversou com os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da disciplina
de Biologia informando-os que estava participando de um curso sobre a Educomunicacgéo
e a EA na UEM. Explicou “o que era” e “sobre o qué” se tratava o termo
“Educomunicagido” e convidou os alunos a realizarem algumas atividades sobre a EA,
que além de fazer parte da grade curricular, permitiria a troca de conhecimentos e
discussdo relacionada a questdo ambiental. Para escolha da tematica, a educadora
distribui uma folha sulfite para cada aluno e solicitou uma ilustracdo sobre o Meio
Ambiente e no canto direito da folha, uma frase que definisse esse termo. Ao término da
atividade, os alunos entregaram o0s desenhos. Na sequéncia, discutiram sobre a
importancia de escolher um tema relacionado ao Meio Ambiente para direcionar as
atividades futuras. O tema sugerido e escolhido pelos alunos foi o “Aquecimento Global”,
que segundo um dos alunos é um assunto que envolve tudo “a gente pode falar de
desmatamento, de efeito estufa, de reciclagem, de poluicao”.

Diagnostico Socioambiental: esta etapa foi realizada durante a discussdo dos
desenhos e das frases criadas sobre o meio ambiente. Os alunos puderam apontar 0s
conhecimentos prévios que apresentavam sobre o0 tema “Aquecimento Global”.

Escolha do Tipo de Pe¢ca Educomunicativa: nesta etapa, a professora discutiu
com os alunos a forma de socializar as informagdes. Os alunos sugeriram tirar
fotografias de diferentes pontos da cidade de Sarandi-PR que retratassem o que causa
e/ou os efeitos do aquecimento global. Assim, surgiu a ideia de exporem as imagens por
meio de um “varal de fotografias” a ser exposto e apresentado para outros alunos da

escola.
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Aprofundamento Teorico do Tema: nesta etapa, ficou acordado com os alunos
que eles pesquisariam charges ou tirinhas sobre as mudancas climaticas e postariam no
grupo do WhatsApp da turma (Anexo 10). Em sala de aula, com o auxilio de uma
apresentacdo de slides, a professora projetou as definigdes sobre 0 Meio Ambiente como
Natureza, como Recurso e como Objeto de transformacdo segundo Sauvé (2005). Com
base nessas concepcOes, a professora mostrou os desenhos realizados pelos alunos no
levantamento da tematica socioambiental (Apéndice 6) para que juntos identificassem
qual concepcdo sobre 0 meio ambiente a ilustracdo estava vinculada. De acordo com a
professora, prevaleceram concepg¢des de meio ambiente como “Natureza” seguido de
concepcdes como “Problema”. No mesmo dia, a educadora fez uma exposi¢éo dialogada
sobre o tema "Aquecimento Global” e exibiu dois videos!® sobre o assunto. Os videos
foram discutidos e relacionados as charges e/ou tirinhas enviadas no grupo do WhatsApp,
na intencdo de despertar nos alunos uma visdo critica sobre o tema “Aquecimento
Global”.

Processo de Criacdo da Peca: as fotografias de diferentes pontos da cidade de
Sarandi-PR que retratavam o que causa e/ou os efeitos do aquecimento global foram
enviadas via WhatsApp da turma. Posteriormente, essas foram impressas, e na sala de
aula, os alunos produziram um cartaz com as fotos e informagdes sobre as causas, efeitos
e as medidas necessarias para superar essa problematica ambiental.

Socializacdo da peca educomunicativa: o varal de fotografias foi exposto e
apresentado pelos alunos para a comunidade escolar do Centro Estadual de Educacgédo
Bésica para Jovens e Adultos (CEEBJA) de Sarandi (Figura 18).

18 https://www.youtube.com/watch?v=0e0npq64-LI; https://www.youtube.com/watch?v=eUTCyAlIrQX0
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Figura 18. Socializacdo do varal de fotografias criado pelos alunos do CEEBJA no dmbito do
curso de formacao continuada.

Fonte: P6.

Pode-se considerar que a criagdo do varal de fotografias possibilitou a
problematizacdo da realidade de vida dos alunos, especialmente nas primeiras etapas de
acordo com os elementos fundamentais para abordagem da EA Critica no espaco escolar
(LOUREIRO, 2005). Em relacdo aos principios da educomunica¢do socioambiental
observamos que houve a interatividade e a producdo participativa dos conteudos,

conforme aponta Costa (2008).

5.4.6 Documentarios - “Virus/Saude e bem-estar”

Levantamento da teméatica socioambiental: a temética socioambiental surgiu por
meio de questionamentos que os alunos trouxeram para a sala de aula referente a vacina.
As principais indagac¢oes dos alunos estavam vinculadas a quem tinha e quem nao tinha
tomado a vacina da gripe e a vacina contra o Papilomavirus Humano (HPV). E se ndo
tomaram “o porqué” de ndo terem se vacinado. A partir desses questionamentos e dentro
do contetdo formal sobre os Virus, as professoras iniciaram o trabalho educomunicativo
socioambiental com os alunos. O objetivo foi entrelagar os conteudos bioldgicos com a
EA, visando uma compreensdo contextualizada desse assunto pelos alunos. De acordo
com as professoras, a EA ndo deve trabalhar apenas o ambiente externo, mas também o
ambiente que estd dentro do ser humano. Quando se trabalha a sensibilizacdo e o

entendimento do outro sobre esse ambiente, eles podem se conscientizar e buscar
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condi¢gdes de qualidade de vida para si e para o proximo. Nesse viés, as educadoras
destacaram que relacionaram a pratica com um dos 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), sendo ele o terceiro objetivo intitulado de “Saitde e bem-
estar - Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as
idades”.

Diagnostico Socioambiental: esta etapa foi realizada de forma oral com base nos
conhecimentos prévios que os alunos possuiam em relagdo as doengas causadas por virus.

Escolha do Tipo de Peca Educomunicativa: as professoras sugeriram aos alunos a
producao de documentérios de curta duragdo e os alunos aceitam a proposta.

Aprofundamento Tedrico do Tema: os alunos foram orientados pelas educadoras
a realizarem entrevistas no posto de satde com profissionais da &rea da saude, pesquisa
na internet e no livro didatico. A intencéo foi de que os alunos, por meio de equipes,
aprofundassem seus conhecimentos em relagdo as doencas causadas por virus. Ficou a
critério das equipes qual doenca iriam abordar, sendo assim foram contempladas as
doengas: HIN1, HIV, Sarampo e Poliomielite. Para tanto, foram sistematizadas
informacdes vinculadas a descri¢do da doenca, agente causador, profilaxia e tratamento.
Houve a discussdo sobre busca por politicas publicas sobre o tema, visto o cenario de
desmonte da saude publica no ambito nacional, especialmente em relacdo ao
departamento de Infec¢bes Sexualmente Transmissiveis e Aids.

Processo de Criagdo da Peca: os alunos organizaram as informagdes pesquisadas
e decidiram de que forma estas informacdes seriam apresentadas nos documentarios. As
professoras destacaram que sempre acreditaram na criatividade dos alunos, e desse modo,
eles ficaram livres para realizarem uma novela, um jornal, um teatro, uma entrevista no
posto de satde, dentre outras maneiras para exporem as informacdes. No entanto, foram
estipulados critérios para serem cumpridos na criacdo da peg¢a educomunicativa: o
documentario nao poderia passar de cinco minutos de duracdo, a linguagem deveria ser
compativel com a comunidade escolar, todos os membros da equipe deveriam participar,
tendo em vista que no ensino médio, a escola conta com muitos alunos com questdes
especiais, como o autismo. Segundo as participantes, foi abordado com os alunos a
dificuldade de trabalharem no grupo com pessoas que apresentam alguma dificuldade de
relacionamento. Nesse processo, os alunos foram instigados a refletirem “o qué” e o
“como” realizar a atividade. Assim, as professoras avaliaram, a participacao dos alunos,

o relacionamento interpessoal e a pontualidade na entrega da pe¢a educomunicativa.
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Socializacdo da peca educomunicativa: os videos (Figura 19) foram exibidos no
dia do “Tapete Vermelho” da escola, para toda a comunidade escolar e para alguns pais
de alunos.

Figura 19. Cena ilustrando a vacinagdo contra o virus “HINI1”, representada no video
educomunicativo criado pelos alunos do Ensino Médio.

) Mac!e With
VivaVideo

Fonte: PS8.

Os documentarios sobre os virus/saude-bem estar, também foram criados levando
em consideragdo a vinculacdo do contetdo curricular da disciplina de biologia com a
realidade de vida dos alunos. Destaca-se que mesmo os alunos ndo participando de forma
democrética da escolha do tipo de peca a ser criada, eles foram participativos e se
envolveram na acdo educomunicativa. Assim, concordamos que a estratégia utilizada
pelas professoras possibilitou que a criagdo da pega estivesse em consonancia com alguns
principios da educomunicacdo socioambiental como interatividade e a produgdo

participativa dos contetidos, conforme aponta Costa (2008).

55 POTENCIALIDADES DA CRIACAO DAS PECAS EDUCOMUNICATIVAS

Ap0s a apresentacdo das pegas educomunicativas, questionamos os professores

sobre as principais potencialidades evidenciadas durante a criagdo das pecas. Com base
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na andlise das respostas dos docentes, emergiram subcategorias, conforme mostra o
Quadro 23.

Quadro 23. Subcategorias referentes as potencialidades identificadas pelos professores na
criacdo das pecas educomunicativas.

Categoria Subcategorias Unidade de Anélise
Potencialidades da | Ampliacdo das concepcdes de ambiente P11; P6
criacao da Peca Anédlise critica de noticias P5
Educomunicativa Aprendizagem significativa P1; P10

Aproximacao escola-comunidade P3; P5
Criatividade P8
Envolvimento de outros professores P8

Envolvimento dos alunos P3; P5; P10

Habilidades com as TICs P5
Letramento cientifico P8
Respeito a diversidade humana P8

Sensibilizacdo e conscientizacdo P2; P8
Trabalho com a juventude P8
Trabalho com os ODS P8
Valorizacdo dos alunos P6

Fonte: Autores (2020).

Pdde-se perceber, por meio da transcri¢do do audio do ultimo encontro do curso
de formacdo continuada, que a criacdo das pecas educomunicativas possibilitaram
diferentes potencialidades, conforme demonstra o Quadro 23. Com base nos depoimentos
dos participantes, observamos que a criagdo dos cartazes sobre as diferentes concepcdes
de meio ambiente possibilitou que os alunos ampliassem as suas concep¢des sobre o
ambiente. Segundo a professora P11, o aprofundamento tedrico oportunizado durante a
criagdo da peca possibilitou uma ampla discussdo sobre as questbes ambientais,
especialmente apés as discussdes sobre o video Ilha das Flores e Historia das coisas. A
participante destacou que durante as discussdes prévias “[...] os alunos apresentaram uma
concepcao do meio ambiente como natureza. Mas, ap6s o aprofundamento teérico, dos
videos e das discussdes, 0s alunos conseguiram representar nos cartazes uma Visao
socioambiental”. Além dos cartazes sobre as concepgdes de meio ambiente, o
aprofundamento tedrico na criacdo do varal de fotografias sobre o aquecimento global
também contribuiu com a ampliacdo das concepcdes dos alunos da EJA. De acordo com

a professora P6:

[...] a maioria dos alunos colocou nos desenhos &gua, arvore, natureza,
como se nds ndo fizéssemos parte do ambiente. Um dos alunos
apresentou uma visdo de meio ambiente como um problema. Apds as
discussGes oportunizadas pelo aprofundamento tedrico sobre a
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Agquecimento Global, os alunos tiraram fotos que representavam essa
problematica na cidade de Sarandi-PR e ilustraram o que causa e as
consequéncias do Agquecimento Global. A maioria das fotos foi
realizada proximo do colégio e de onde eles moravam. Uma aluna tirou
foto do carro dela com vazamento de 0leo, outros as indUstrias.

Investigar e criar condi¢des para que os alunos ampliem suas concepcdes sobre o
meio ambiente se tornam essenciais para o inserir a EA Critica no contexto escolar.
Assim, percebemos que a estratégia educomunicativa empregada para a criacdo das
pecas, favoreceu para que as discussdes sobre a temética ambiental fossem mais
complexas, favorecendo com a possivel insercdo da EA Critica em trabalhos futuros com
as turmas. Nestes dois casos, as professoras ja instigaram os alunos a uma “troca de
lentes” sobre 0 meio ambiente, conforme orienta Carvalho (2012).

O depoimento da participante P5 revelou uma importante potencialidade na
criacdo do folder, Blog e do perfil no Instagram sobre a tematica das Araucarias com 0s
alunos do 7° ano, que foi a “Andlise critica de noticias”. Vale ressaltar que essa
potencialidade é uma das inten¢des da Educomunicacéo Socioambiental e sendo que esse
tema foi abordado por meio de uma dindmica durante o presente curso de formacéo
(Topico 5.3.5). Na intencdo de que os alunos ndo trouxessem para as discussées em sala
de aula fake News sobre a tematica, a professora P5 se pautou nos critérios estabelecidos
para analise das noticias socioambientais apresentadas na dinamica do curso e orientou
os alunos para que pesquisassem noticiais na internet tendo como base tais critérios®®. De
acordo com a participante, as contribui¢cées foram inumeras aos alunos, o que estimulou

o raciocinio critico durante a leitura e discussdo das noticias.

Na época das discussdes saiu uma reportagem na Folha de S&o Paulo
dizendo que o ministro do meio ambiente iria revogar o decreto que
criava a maior area de protecdo das araucérias em Ponta Grossa. Dai
pudemos dar aquele viés socioecondmico, a intencdo dos ruralistas. E
foi algo que eles levaram nas discussdes para os outros alunos dos 7°
anos nas apresentacoes dos materiais (P6).

Outra potencialidade evidenciada pelas participantes foi a “Aprendizagem
Significativa”, destacada pela professora P1 e pela professora P10. Na descri¢ao dessas

pecas educomunicativas (video em Stop motion e documentarios sobre os virus)

19 critérios estabelecidos para anélise das noticias socioambientais apresentadas na dindmica do curso de
formacdo continuada no tépico 5.3.5 desta dissertacao: tendenciosidade e distor¢ao das informaces, fonte
desconhecida ou sem referéncia; trechos fora do contexto; fonte duvidosa; mensagens apelativas; sempre
ler mais do que o titulo e olhar se a noticia foi compartilhada por diferentes fontes.
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observamos que houve a vinculagdo do conteudo curricular com o contexto dos alunos.
Ambas as teméticas emergiram a partir do contetdo especifico, sendo o petroleo
relacionado aos conhecimentos sobre as rochas sedimentares, enquanto virus/saude e
bem-estar, vinculados aos questionamentos dos alunos sobre as vacinas. Para a
participante P10 “os alunos produzirem o material foi muito significativo, pois foram

atrés e conseguiram contextualizar o assunto”. Segundo a professora P1:

[...] Se eu passasse s6 o contetdo no quadro de forma mais tradicional,
que muitas vezes em muitos conteddos noés somos obrigadas a fazer
dessa maneira, fica, eles aprendem, decoram para prova e acabou.
Agora eu vou chegar com eles no ensino médio e é possivel que eles
olhem para mim e falem: professora lembra quando a gente enterrou o
dinossauro. Marca as criangas em todos os processos (P1).

De acordo com Moreira (2012), houve a interacdo de forma ndo arbitraria e
substantiva dos conhecimentos que o0s alunos ja possuiam com os conhecimentos novos
apresentados durante a criacdo das pegas educomunicativas. Ou seja, 0S novos saberes
passaram a ser significativos para os educandos e 0s conhecimentos prévios adquiriram
novos sentidos e uma maior estabilidade cognitiva. Saldanha (2016) aponta que embora
a aprendizagem significativa, a educomunicacéo e a EA pertencam a diferentes campos
do conhecimento, seus pressupostos se aproximam. Para o0 autor, estes campos do saber
apresentam em comum o desejo de contribuir com a construcdo de significados sobre
distintas realidades sociais, as quais sao influenciadas pela midia hegeménica, as TICs e
pela interacdo entre a sociedade e a natureza.

Houve também a “Aproximagao escola-comunidade”, destacada pelas professoras
P3 e P5. Para a participante P3 “a familia também participou, se preocupou com o
trabalho”. Teve um caso de uma mae que ligou na escola dizendo que a filha iria faltar na
aula e “estava muito preocupada porque iria perder o trabalho”. Outros professores
também mencionaram: “Que trabalho bacana, os alunos estdo se interessando,
participando, querem sair da minha aula para fazer”. A educadora terminou Seu
depoimento destacando que “essa parceria entre a escola ¢ a familia € muito importante.
Ficamos muito satisfeitas com o nosso trabalho” (P3). Segundo a educadora P5, os alunos
se sentiram motivados para falar sobre o folder para a comunidade escolar, bem como
levar um exemplar para a familia e vizinhos, j& que muitos alunos relataram que “as

familias tinham um pé de Araucdria em casa e ndo sabiam da importancia da espécie”.
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Corroboramos com Correia et al. (2018) quando destacam que a educomunicagédo
socioambiental proporciona uma interacdo que transcende a utilizacdo de midias ou a
producdo do material. O contexto de coproducdo e de socializagdo da peca
educomunicativa possibilita que os ecossistemas comunicativos sejam fortalecidos e
interferem na vida das comunidades, de modo a influenciar na mobilizacdo e nas
transformag0es concretas da realidade dos locais.

Notamos, também, que a estratégia educomunicativa despertou nos alunos a
criatividade. Os alunos montaram o teatro, foram atras dos materiais e utilizaram recursos
acessiveis para simular as cenas dos videos. Assim, pdde-se constatar que “‘a
Educomunicagdo ¢ um recurso que permite uma aprendizagem criativa” dos alunos,
conforme destacou a participante P8.

Outro fator que vale ser destacado e pode ser atrelado a possibilidade de
desenvolvimento de trabalhos futuros de Educomunicagdo ¢ EA na escola, foi o
“Envolvimento de outros professores”. Na criacdo dos documentarios sobre os virus os
alunos contaram com a participagdo da “[...] professora de Lingua Portuguesa na
avaliagdo da mensagem presente nos documentarios” (P8). Assim, os alunos se
mostraram comprometidos com a atividade, pois além de se preocuparem com os
conhecimentos bioldgicos presentes na peca educomunicativa, também deveriam se ater
a escrita, a linguagem presente no video, ao publico receptor, entre outras caracteristicas,
caracterizando um trabalho interdisciplinar, conforme orientam diferentes autores do
campo da EA Critica como Tozoni-Reis (2006), Guimaraes (2011), Carvalho (2012) entre
outros. Segundo a mesma professora, todos esses fatores favoreceram com o letramento
cientifico dos alunos, conforme destacou:

Colocamos também a importancia do ensino de biologia e o letramento
cientifico. Os alunos do ensino médio em muitos momentos mencionam
que a biologia ¢ muito dificil, ¢ muito nome. Entdo o que eu falo para
eles é que falta ler e escrever. O que ¢ esse letramento cientifico:
aprender a ler e compreender a biologia. Entdo na producdo do
documentério priorizamos que ndo poderia ser qualquer linguagem,
pois os alunos deveriam se apropriar de uma linguagem cientifica, mas
ao mesmo tempo as palavras que eles escolhessem para fazer parte da
oralidade presente no video deveriam se auto explicar. Nisso entra a

questdo do letramento cientifico, dentro daquele contexto e a
importancia que isso vai ter (P8).

Em relacdo a subcategoria “Envolvimento dos Alunos”, se destacam as seguintes

declaragdes: “os alunos se dividiram para produzir as pecas e teve até mesmo participacdo
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financeira dos alunos e conseguiram doag¢des de pinhdes” (P5) que foram cozidos e
levados para degustacdo de outros alunos da escola; “Os alunos foram extremamente
participativos. No colégio j& temos essas dinamicas e os alunos j& estdo acostumados a
trabalhar com atividades diferenciadas na maioria das disciplinas. Foram entusiasmados
e se engajaram” (P10); “Houve a interagdo entre as equipes ¢ toda a sala” (P3).

A criagdo da peca educomunicativa nos casos supracitados que houve a produgéo
colaborativa dos materiais. Acreditamos que isso tenha oportunizado que os alunos
assumissem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem da tematica
socioambiental. Com base nas transcri¢cbes do audio desse encontro, percebemos que 0s
alunos questionaram, sugeriram, construiram, além de problematizarem a relagdo do
contetdo com os aspectos da realidade de vida da sociedade, conforme orienta Loureiro
(2005). Alem disso, o envolvimento dos alunos favoreceu com maior autonomia dos
alunos de modo que fizessem oposicdo a um ensino bancario, tdo criticado por Paulo
Freire. Para Freire (1987), os educandos passaram a ser autores do processo de ensino e
aprendizagem, num sentido de préxis educativa, ou seja, relacionando a teoria com a
pratica na intencdo de refletirem sobre 0 mundo e agirem para transforma-lo.

No processo de construcdo do folder, blog e do perfil no Instagram pela professora
P5 e seus alunos, foi evidenciada as habilidades dos alunos na utilizagdo das TICs.
Segundo a educadora, esta foi uma potencialidade presente entre muitos alunos da turma,
pois “[...] ndo tiveram dificuldade nenhuma de trabalhar com a questao tecnologica” (P5).

Outra potencialidade realcada esta atrelada diretamente a um dos principios da
Educomunicagdo Socioambiental, a “N&o discriminacgdo e o respeito a individualidade e
diversidade humana” que se fundamenta “[...] na ética do cuidado e o respeito a
diversidade humana, em todos os niveis” (COSTA, 2008, p. 23). Acreditamos que essa
potencialidade foi englobada na declaracdo de P8, quando colocou como uma as intengoes
da criagdo da peca educomunicativa a inclusdo de todos os alunos da turma, tendo em
vista que a escola conta com muitos alunos com autismo. Para P8 a cria¢do dos videos
proporcionou uma acgéo inclusiva.

De acordo com Peruzzo (2017), as intersecgdes entre a comunicacao e a educagao
no ambiente escolar trazem ensinamentos que transcendem os conhecimentos técnicos
operativos das midias. Para a autora, favorecem também com uma formagéo cidada tanto
de quem produz a informacdo quanto de quem a recebe. Nesse vies, criam-se ambientes

gue potencializam o respeito, a tolerancia e o trabalho colaborativo.
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Em relagdo a subcategoria “Sensibilizagdo e conscientizagdo”, a professora P2
mencionou que a criacdo da peca foi importante para sensibilizar os alunos em relagdo a
degradacdo do bioma Mata Atlantica presente na regido. Embora as Histérias em
Quadrinhos criadas sobre a Mata Atlantica tenham priorizado uma abordagem
conservadora da EA pelos alunos, percebemos com base na declaragao da professora P2
que no aprofundamento teérico sobre o tema foram real¢adas questdes da influéncia da
industria de cana de agucar na regido e sua exploracdo do ambiente natural e do ser
humano. Battaini (2011) ao desenvolver, aplicar e analisar uma proposta
educomunicativa constatou a relevancia de estimular a sensibilizacdo dos alunos
vinculada a uma tematica local. Segundo a autora, isso possibilita um olhar mais amplo
em relacdo ao tema, transcendendo a sensibilizagdo ¢ conscientizacdo. Dessa forma,
pdde-se instigar o pertencimento dos educandos com o ambiente em que estdo inseridos.

A potencialidade “Trabalho com a juventude” foi destacada pela professora P8,
justificando que “trabalhar temadticas que estdo na vivéncia deles ¢ muito importante”.
Sobre esse aspecto, consideramos que a escola deve comecar a se preocupar em envolver
os jovens em praticas educomunicativas. Soares (2011) destaca a importancia de garantir
aos jovens ndo apenas a democratiza¢do da comunica¢do, mas também possibilitar que
conhegam como as midias agem, assegurando-lhes uma efetiva educacdo para os meios
de comunicagdo e que tenha o jovem como um elemento principal nos processos de
ensino e aprendizagem.

A vinculacdo da criacdo dos documentarios sobre os virus também foi atrelada ao
“Trabalho com os ODS”. Segundo a professora P8: “usando o gancho da saude a gente
entra nos ODS, pois a EA relacionada a saude publica € a sensibilizagdo para minha
autoconscientizagdo”. Para a mesma professora, “devemos cuidar de nés mesmos e do
préximo da melhor forma possivel visando uma a qualidade de vida para nds e para as
futuras geracdes” (P8). As professoras justificaram que esse tema tem relacdo com a EA
devido tratar de saude publica. Embora a abordagem das docentes tenha priorizado uma
visdo pragmatica sobre o assunto, percebemos, na transcricdo do audio do encontro,
mesmo que de forma superficial, que houve o debate quanto a necessidade de promover
politicas publicas que garantam a saude e bem-estar da populagdo. Contudo, ndo foram
focalizadas discussoes criticas sobre o assunto.

A “Valorizagdo dos alunos” foi uma potencialidade evidenciada na criacdo do

varal de fotografias sobre o aquecimento global. A professora P6 estimulou a participacéo
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dos alunos da EJA durante toda a atividade. Segundo a educadora, durante a socializagdo

da pe¢a educomunicativa para outros alunos da instituicéo:

Um dos alunos mais idosos que eu tenho comecou a filmar as fotos, se
preocupando em mostrar as imagens e a o nome de todos os alunos.
Outro aluno foi corajoso, porque nenhum dos alunos queria apresentar
para outra turma. Apresentou do jeito dele e socializou o trabalho (P6).

Sob a optica do pesquisador foram realcadas aos participantes outras
potencialidades da criacdo das pegas educomunicativas, tendo como base as
aproximacdes entre a Educomunicagdo Socioambiental e a EA Critica. Observamos que
algumas pecgas oportunizaram que elementos fundamentais fossem realcados na
realizagdao da EA Critica no contexto escolar, como o vinculo entre contetdo curricular e
a realidade de vida dos alunos, a articulagcdo entre conteido e problematizagcdo da
realidade de vida, da condi¢dao existencial e da sociedade; a aproximacdo escola-
comunidade, conforme orienta Loureiro (2005). Ao que tange os pressupostos da
educomunicagdo socioambiental, pode-se destacar que todas as pecas educomunicativas
criadas apresentaram a interatividade e a producao participativa de contetido, a
democratizagdo das informagdes, o direito a informagdo e o respeito a individualidade e
diversidade humana (COSTA, 2008).

Staud e Mazzarino (2016) destacam que os principios da EA e da
Educomunicacdo Socioambiental se aproximam. No entanto, a educomunicacao
socioambiental focaliza os processos pedagdgicos e comunicacionais relacionados as
questdes socioambientais. Desse modo, a educomunicacdo socioambiental em espacos
escolares tem ampla potencialidade para contribuir com a abordagem das questdes
ambientais, favorecendo ao protagonismo dos alunos com base em estratégias de ensino

dialdgicas, interativas e democréticas.

5.6 DIFICULDADES DA CRIACAO DAS PECAS EDUCOMUNICATIVAS

De acordo com as respostas dos professores sobre as dificuldades da criacdo das
pecas educomunicativas com os alunos, emergiram subcategorias, conforme mostra o
Quadro 24.
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Quadro 24. Subcategorias referentes as dificuldades identificadas pelos professores na criacdo
das pecas educomunicativas.

Categoria Subcategorias Unidade de Andlise
Dificuldades da Aprofundamento teorico P5
criagdo da Peca | Desinteresse de alguns alunos P1, P2; P5; P6; P10; e P11.
Educomunicativa Ensino Tradicional P6
Escassez de materiais na escola P6
Prazos P10

Fonte: Autor (2020).

De acordo com o Quadro 24, observamos que emergiram cinco subcategorias,
relacionadas as dificuldades da criacdo da peca educomunicativa apontadas pelos
professores participantes da pesquisa. A dificuldade relacionada ao “Aprofundamento

teorico” foi evidenciada no depoimento da professora P5, conforme destacou:

[...] para criar o material trabalhamos um problema que era a extingéo
da Araucérias e o porqué preservar esse ambiente. Os alunos tiveram
bastante dificuldade para contextualizar isso, pois exigia um
aprofundamento teérico mais intenso que ndo deu para fazer no
momento (P5).

Acreditamos que a dificuldade mencionada por P5 pode ser justificada pelo nivel
da turma, a qual realizou a criagéo da peca educomunicativa. Por se tratar de alunos do 7°
ano, pode ser que os alunos néo estejam familiarizados com discussdes ambientais sob
uma perspectiva critica. No entanto, acrescentamos que a estratégia adotada pela
professora foi importante, visto que instigou os alunos a um olhar mais amplo a respeito
das questdes ambientais.

A dificuldade “Desinteresse de Alguns Alunos” foi evidenciada durante a criagdo
de todas as pegas educomunicativas, conforme mencionam os trechos a seguir: “O
problema mesmo € com os alunos que ndo participam. Teve equipe que se dedicou
bastante, mas teve alunos que néo participaram” (P1); “A participac¢do de alguns alunos”
(P2); “Sempre tem um ou outro aluno que nao quer contribuir” (P5); “Existem os alunos
gue ndo querem mesmo participar. Pode ser a atividade mais interessante possivel, mas
eles ndo querem. Na hora dos videos ndo, mas na hora da construgao dos cartazes” (P11).
Considerando que essa dificuldade foi mencionada por todas as participantes, &
importante ressaltar que nao foi a maioria dos alunos que apresentou tal desinteresse pela

temética, conforme evidenciado nas discussdes sobre as potencialidades da criacdo das
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pecas educomunicativas. Lins e Lisoski (2010) ao investigarem como professores de uma
escola publica do municipio de Mamboré — PR trabalhavam a EA em suas disciplinas e a
importancia que atribuem ao tema, também constataram que uma das dificuldades
encontradas pelos docentes € o desinteresse de alguns alunos pela tematica. Para os
autores, os caminhos possiveis apontados pelos professores para que essa limitacdo fosse
mitigada seria a maior disponibilidade de materiais didaticos na escola, bem como a
promocdo de cursos de formacédo continuada para abordagem da EA.

O “Ensino Tradicional” também foi apontado como uma das dificuldades
evidenciadas na criacdo do varal de fotografias sobre o aquecimento global. Para a
professora P8, tirar os alunos da EJA da zona de conforto é tido como um desafio, ja que
eles “[...] sdo condicionados ao ensino tradicional”. No entanto, ap6s 0 desenvolvimento
da atividade, aos poucos os alunos se tornaram menos resistentes e se envolveram na acdo
educomunicativa. Com isso, concordamos com Soares (2011) que a educomunicagdo tem
grande potencial para fazer frente a pedagogia tradicional nos espacos escolares.

Outro aspecto que percebemos e que pode ser considerado uma dificuldade no
ensino tradicional presente no ambiente escolar, foi que em algumas das descri¢des das
pecas educomunicativas criadas (P3 e P11; P6 e P8 e P10) identificamos que os alunos
ndo participaram de forma democratica na escolha do tipo de peca a ser construida. Sendo
assim, consideramos que romper com os padrdes tradicionais de ensino € um processo
gradativo, tendo em vista que algumas das professoras citadas possuem muitos anos de
experiéncia e possivelmente, tais participantes foram formadas sob essa perspectiva.
Assim, acreditamos que o envolvimento, a participacdo e 0s aspectos democréaticos sao
essenciais em todas as etapas que envolvem a realizacdo de uma agdo educomunicativa e
de EA Critica, possibilitando aos professores participantes a apropriacdo de tais
caracteristicas ao longo de seu desenvolvimento profissional.

Compreendemos, assim como Tozoni-Reis (2006), que sob o viés da EA Critica,
as teméticas ambientais ndo devem ser abordadas com base no ensino tradicional, ou seja,
com o poder de decisdo centrado na mdo do professor. Para a perspectiva critica e
educomunicativa é necessaria uma abordagem mais dindmica e ativa dos conhecimentos,
como € o caso da educomunicacdo socioambiental. Neste caso, devem ser construidos
coletivamente, de forma democratica e participativa, visando sempre a formacdo de
cidadéos criticos e emancipados, de acordo com 0s anseios da educacdo libertaria de

Paulo Freire.
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Outra dificuldade foi mencionada pela professora P6 como “Escassez de materiais
na escola”, visto que a escola ndo contava com recursos tecnolégicos como o computador
“[...] para que os alunos pudessem montar o video para socializacdo da peca
educomunicativa”. Nesse caso, a propria professora auxiliou com a montagem do video,
mesmo com a declaracéo de suas dificuldades em trabalhar com as TICs. Destaca-se que
essa dificuldade ja havia sido mencionada por outros professores (P3, P4 e P9) durante as
investigacdes pré-intervencgdo desta pesquisa (Topico 5.2). Todavia, seja necessaria uma
reflexdo sobre a ineficaz atencdo do poder publico ao que tange os investimentos na
educacdo, constatamos que a falta de materiais audiovisuais nao foi um fator impeditivo
para que a criacdo do varal de fotografias sobre o aquecimento global. Para tanto, o
suporte da professora para a producdo do video foi essencial, pois desta forma, conforme
aponta Martins-Junior (2011), os alunos conseguiram por meio dos recursos disponiveis
e pela participacdo colaborativa, terem voz e serem ouvidos.

A dificuldade quantos aos “Prazos” a serem cumpridos foi mencionada pela
professora P8 durante a entrega dos documentarios sobre os virus. Segundo a educadora
“existiram alunos que ndo apresentaram o trabalho na data prevista e entdo ndo tiveram
nem a oportunidade de recuperagdo devido 0s prazos serem bem trabalhados” (P8). Sabe-
se que a escola é uma instituicdo que tem seu regimento e regras internas que sdo
essenciais para o funcionamento e a concretizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos. Assim, inferimos que essa rigorosidade com a entrega da peca
educomunicativa tenha relacdo com as questdes institucionais. Ndo podemos deixar de
considerar que sdo importantes para que os alunos adquiram uma postura responsavel em

relacdo ao seu papel, tendo direitos e deveres enquanto alunos e cidad&os.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar as consideracdes finais desta pesquisa, torna-se necessario trazer a tona
0 objetivo desta investigacéo, qual seja: compreender as contribui¢des da criacdo de pecas
educomunicativas para abordagem de temaéticas socioambientais num processo de
formacdo continuada em EA. As informacdes analisadas evidenciaram a compreensdo
dos professores ao intuito do estudo e despontaram novas inquietagoes.

O trabalho contribuiu com a formacdo continuada de professores no que tange a
abordagem de tematicas ambientais presentes no contexto escolar a partir utilizacdo da
Educomunicacdo Socioambiental. Esta foi utilizada como uma estratégia de ensino e
como referencial para a intervencéo e qualificacdo docente sob a dptica da EA Critica.

De modo geral, predominaram concepcdes conservadoras sobre 0 meio ambiente
e a EA no principio do processo. Verificamos, também, que a maior parte dos professores
ndo possuiam conhecimentos sobre a Educomunicacéo, aproximando-a das TIC’s. Nesse
sentido, o curso de formag&o continuada se caracterizou como um importante momento
para o contato dos professores participantes com 0s assuntos propostos, de modo que se
apropriaram de certa autonomia para desenvolver trabalhos futuros nas escolas em que
atuam. Vemos, ainda, a superficialidade dos conhecimentos dos professores em relacdo
aos documentos norteadores do campo da EA como a PNEA e a DCNEA, visto que a
maioria do grupo disse conhecé-los, entretanto, mencionaram dificuldades para a sua
implementacdo na pratica pedagogica.

Percebemos que os participantes consideram importante a abordagem das
questBes ambientais de forma critica, porém ao apresentarem suas propostas quanto a
tematica floresta, predominaram abordagens conservacionistas sobre o tema. Podemos
assim inferir, que as “armadilhas paradigmaticas” limitam de certa forma a realiza¢ao de
uma EA Critica.

No que diz respeito as contribui¢cdes dos momentos de discusséo e reflexdo sobre
as tematicas socioambientais oportunizadas nos encontros tedricos e praticos do curso,
destaca-se que aos poucos o0s participantes foram agregando elementos socioambientais
as discussdes naturais. Como exemplo, podemos destacar a atividade sobre as concepcoes
de meio ambiente dos professores por meio da ferramenta Padlet, a qual oportunizou aos
participantes identificar a sua concepgdo por meio de imagens, ou Seja, 0 que pensam
sobre 0 meio ambiente e confrontarem a suas visdes. Eles passaram por um processo de

autoavaliacdo das suas concepgOes e ao se avaliarem, refletiram sobre o que
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argumentavam. Diante dessa acao e das demais situagdes promovidas no curso, inferimos
que tal processo serviu como um importante momento de formacdo docente,
possibilitando uma “troca de lentes” sobre as questdes ambientais.

No processo de formagdo continuada, os assuntos foram abordados de forma
dindmica, aproximando o conhecimento teorico pretendido com a realidade de vida dos
professores. Desse modo, acreditamos que as reflexdes oportunizadas proporcionaram
uma maior sensibilizagdo e criticidade referente a degradacdo dos ambientes naturais,
partindo de uma viséo naturalista e conservadora e transcendendo aos debates pautados
em um entendimento socioambiental e critico sobre as questdes ambientais.

De acordo com a criagdo das pecgas educomunicativas, observamos que foram
contempladas diferentes tematicas socioambientais, sendo elas: Petrdleo, Mata Atlantica,
Concepcdes de Meio Ambiente, Mata de Araucéarias, Aquecimento Global e Virus/Saude,
Bem-Estar. Para a abordagem desses assuntos foram criados uma diversidade de pecas
educomunicativas como: video Stop Motion, Historias em Quadrinhos, Cartazes, Folder,
Blog, Perfil no Instagram, Varal de Fotografias e Documentérios de Curta Duragdo,
oportunizando a promocao da criatividade dos envolvidos.

Cabe ressaltar que o curso de formacao continuada foi planejado de forma que os
professores pudessem implementar uma agdo de EA no contexto escolar. Nesse sentido,
a criacdo das pecas educomunicativas contribuiram com a aproximacao entre a teoria e a
pratica, essenciais na realizacao de trabalhos que abordem as tematicas ambientais. Outro
ponto que complementa tal aspecto foi o fato de que os participantes desenvolveram
atividades com os alunos nos seus respectivos contextos de trabalho, o que possibilitou
com que se envolvessem mais com a metodologia educomunicativa, potencializando a
inser¢do de uma EA Critica no contexto escolar.

Cabe destacar que a criacdo das pecas educomunicativas contribuiu para que
fossem evidenciadas diferentes potencialidades no processo de ensino e aprendizagem
das tematicas ambientais, como a ampliacdo das concepc¢des de meio ambiente, analise
critica de noticias ambientais, aprendizagem significativa, aproximacdo escola-
comunidade, criatividade, envolvimento de outros professores e dos alunos, habilidade
com as TICs, letramento cientifico, respeito a diversidade humana, sensibilizacdo e
conscientizacao, trabalho com a juventude e com os ODS e, finalmente, a valorizacao dos
alunos. Acreditamos que essas potencialidades favoreceram para a insercdo da EA Critica

no ambiente escolar.
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Ressaltamos que diante das potencialidades que emergiram dos depoimentos dos
professores, 0s objetivos pretendidos com esta pesquisa foram atingidos. Todavia,
transcendemos tais intuitos ao identificar potencialidades relacionadas ao ensino
(aprendizagem significativa, uso das TICs, letramento cientifico), corroborando com a
eventual superacédo da educacao bancaria na escola. Assim, consideramos que a utilizacdo
da Educomunicacdo Socioambiental contribui para a insercdo da EA Critica e para
enfrentar o ensino tradicional.

Apontamos que, por se tratar do primeiro contato dos participantes com a tematica
da Educomunicacdo Socioambiental e da EA Critica, verificamos algumas dificuldades
para a criagdo das pecas educomunicativas, como a dificuldade para a realizagdo de um
aprofundamento tedrico, o desinteresse de alguns alunos, a ocorréncia de um ensino
tradicional, divergindo doa principios educomunicativos e 0s prazos a cumprir para
entrega das referidas pecas. Acreditamos que essas dificuldades podem ser sanadas no
decorrer do desenvolvimento profissional dos professores, na reflexdo de sua prética
docente, bem como em futuras participacfes em cursos de formagdo continuada com
tematicas semelhantes ou integradas ao nosso objetivo. Dessa forma, as dificuldades séo
pertinentes, evidenciam as fragilidades das metodologias, mas as potencialidades
constatadas superam as dificuldades levantadas.

Acrescentamos que a formacdo de um professor intelectual critico € um processo
gradual e ndo se da por meio de apenas um processo de formacédo continuada. Devemos
levar em consideracdo que a formacdo dos professores é entendida como um
desenvolvimento profissional. Assim, as reflexfes e a¢Ges proporcionadas com esta
pesquisa possibilitaram instigar nos professores a busca por subsidios tedricos e praticos
capazes de contribuir de maneira mais eficaz com a insercdo da EA Critica por meio da
Educomunicacdo Socioambiental no contexto escolar. Porém, essa autonomia podera se
aprimorar por meio do interesse dos professores em trabalhar essas tematicas de forma
continua e permanente em suas praticas pedagogicas.

Nesta pesquisa, as pe¢as educomunicativas descritas e avaliadas, foram na maioria
das vezes adequadas a abordagem das tematicas ambientais pretendidas, tendo em vista
que a estratégia educomunicativa adotada pelos professores se mostrou pertinente aos
principios da EA Critica e da Educomunicacdo Socioambiental. Nesse sentido, o
processo de formagdo continuada em EA aqui relatado possibilitou a formacgdo de
professores mais criticos e atuantes, comprometidas com uma educacéo cidadd, dialogica

e democratica.
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Por fim, consideramos duas limita¢Ges principais evidenciadas durante a presente
pesquisa. A primeira se refere ao fato de que houve a desisténcia de alguns professores,
0 que nos sugere que em alguns dos momentos planejados ndo foi possivel despertar o
interesse dos participantes frente aos temas abordados. Tal aspecto impossibilitou que
algumas pecas educomunicativas fossem criadas. Outra limitacdo diz respeito a estratégia
adotada para criacdo das pecas, visto que a maioria dos professores relataram que por
mais que a estratégia educomunicativa possibilitassem inimeras potencialidades, alguns
alunos ndo se envolveram na acdo. Tais inquietacdes apontam a necessidade de novas
investigacOes que abordem essas e outras situacdes, e assim, contribuam com o campo da

EA Critica e da Educomunicacéo.
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https://www.wwf.org.br/?29503/Setor-privado-se-engaja-na-conservacao-da-biodiversidade
http://pepsic.bvsalud.org/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ZUPELARI,+MARIA+FERNANDA+ZANATTA
http://pepsic.bvsalud.org/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=WICK,+MAIRA+ARANTES+LEITE
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8 ANEXOS

ANEXO 1. Aprovacao do projeto de pesquisa pelo COPEP

MARINGA

JA&UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE gaﬂ?ﬂqﬂam
’

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCOMUNICAGAO SOCIOAMBIENTAL: contribuigdes de um processo de formagéo
continuada em Educagdo Ambiental

Pesquisador: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 08920918.6.0000.0104

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Maringa
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.214.257

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado & Universidade Estadual de Maringa. A
presente pesquisa ndo comporta intervengéo direta no corpo humano, caracterizando-se pela adocéo de
multiplas perspectivas teérico-metodolégicas, preponderando a aplicagdo do contido na Resolugcao
510/2016-CNS.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender as contribuicdes da Educomunicagdo Socioambiental como um recurso da EA num processo
de formacéo continuada de professores.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que 0s possiveis riscos a que estarao sujeitos os participantes da pesquisa serado suplantados
pelos beneficios apontados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O publico alvo seréo professores de diferentes areas do conhecimento de colégios publicos estaduais,
municipais e privados do ensino fundamental e médio de Maringa-Pr. A escolha dos colégios sera mediante
interesse destes em participar. Sera realizado um curso, criacdo de recursos educominicativos e no final
questionarios para avaliagéo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O

Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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MARINGA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCOMUNICACAO SOCIOAMBIENTAL: contribuigdes de um processo de formagéo
continuada em Educagdo Ambiental

Pesquisador: Ana Lucia Olivo Rosas Moreira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 08920918.6.0000.0104

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Maringa
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.214.257

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Maringa. A
presente pesquisa ndo comporta intervengao direta no corpo humano, caracterizando-se pela adogéo de
multiplas perspectivas tedrico-metodolégicas, preponderando a aplicagédo do contido na Resolugao
510/2016-CNS.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender as contribuicdes da Educomunicagdo Socioambiental como um recurso da EA num processo
de formacéo continuada de professores.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que 0s possiveis riscos a que estardo sujeitos os participantes da pesquisa serado suplantados
pelos beneficios apontados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O publico alvo serédo professores de diferentes areas do conhecimento de colégios publicos estaduais,
municipais e privados do ensino fundamental e médio de Maringa-Pr. A escolha dos colégios sera mediante
interesse destes em participar. Sera realizado um curso, criagdo de recursos educominicativos e no final
questionarios para avaliacéo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O

Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE.

MARINGA

Continuacao do Parecer: 3.214.257

Qe

cronograma de execucgdo € compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a responsabilidade do
pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla as garantias minimas preconizadas.
Apresenta as autorizagcées necessarias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringa é de parecer favoravel a aprovacido do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovacéo do
protocolo de pesquisa em tela.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 21/02/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1273041.pdf 14:49:37
Outros TERMO.pdf 21/02/2019 | Anderson de Souza Aceito

14:47:00 Moser
Projeto Detalhado / | Projeto_mestrado.pdf 21/02/2019 | Anderson de Souza Aceito
Brochura 14:14:41 Moser
Investigador
TCLE / Termos de TCLE.pdf 11/12/2018 |Anderson de Souza Aceito
Assentimento / 14:00:13 Moser
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 11/12/2018 |Anderson de Souza Aceito
13:51:07 Moser

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4
Bairro: Jardim Universitério

UF: PR Municipio: MARINGA

Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444

CEP: 87.020-900

E-mail:

copep@uem.br
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Continuagao do Parecer: 3.214.257

MARINGA, 21 de Margo de 2019

Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo

(Coordenador(a))
Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4
Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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ANEXO 2. Aprovacéo da pesquisa pelo NRE-MARINGA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

ANEXO VI da RESOLUGAO N. ° 406/2018 - GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CE!

ISenhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Niicleo Regional de Educacéo de Maringé estad
acordo com a condugdo do projeto de pesquisa, Educomunicaga
Socioambiental: quais as contribuicdes de um processo de formaga
continuada em Educagdo Ambiental, a ser realizado pelo pesquisado
nderson de Souza Moser nas Escolas jurisdicionadas a este Nucleo, &
0go o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, com Sere
Humanos, da Universidade Estadual de Maringd/UEM.

Estamos cientes que a pesquisa levantarad dados de professores
unos do Ensino Fundamental e Médio, p6s formagdo para que utilizam
Educomunicacdo Socioambiental nas escolas da cidade de Maringd/PR
rtencentes a Rede Publica de Ensino do Estado do Parand, bem como d
ue o presente trabalho devera seguir a Resolugdo 466/2012 (CNS) e @
Decreto n° 7037, de 2009.

Da mesma forma, temos ciéncia que o pesquisador responsave
omente poder4 iniciar a pesquisa pretendida apés encaminhar, a es
nstituicdo, uma via do parecer de aprovagdo do estudo pela Universi
stadual de Maringa/UEM.

/ ( i @é, 11 de dezembro de 2018
| =N (
- 03006 \E

n‘M“’X‘{\' s

] \
\Margaret de Fatima Fernandes
Representante da CAANno NRE

['\I, -.)/. /} !.._’)’.o—‘/-:,
X e —

Maria Inés Tegeira Barbosa

Chefe do NRE de Maringa
Decreto n° 84/2015
]




ANEXO 3. APROVACAO DO CURSO DE EXTENCAO PELO PCM

Universidade Estadual de Maringa
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_‘/A<- Centro de Ciéncias Exatas PCM
7

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo para a Ciéncia e a Matemdtica

RESOLUCGA O Ne2.056/2019-PCM

Referenda a aprovagdo do Projeto do Curso
de Extensdo “A Educomunicagdo comouma
ferramenta da Educagdo Ambiental no
Contexto Escolar”, sob coordenagdo da
Profa. Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.

Considerando a Resolugdo n2 034/2017-CEP;
Considerando o contido no Processo n2 1771/2019;

Considerando o parecer do Prof. Dr. Carlos Alberto de Oliveira Magalhdes Junior, relator do
processo;

considerando as deliberagdes do Conselho Académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo para a Ciéncia e a Matemdtica em reunido convocada pelo Edital de Reunido n2 001/2019-
PCM, ocorrida no dia 26/03/2019;

O CONSELHO ACADEMICO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A
CIENCIA E A MATEMATICA APROVOU, E EU, PROF. DR. MARCOS CESAR DANHONI NEVES,
COORDENADOR, SANCIONO A SEGUINTE RESOLUCAO:

Art. 12 — Referendar a aprovagdao do Projeto do curso de Extensdo “A Educomunicagdo
como uma ferramenta da Educag¢do Ambiental no Contexto Escolar”, sob coordenagdo da Profa.

Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, sob pelo periodo de 25/03 a 29/04/2019.
Art. 22 — Esta Resolugdo entrara em vigor nesta data, revogadas as disposi¢des em contrario.

DE-SE CIENCIA.
CUMPRA-SE.

Maringd, 26 de Margo de 2019.

Prof. Dr. Marcos Cesar Danhoni Neves
COORDENADOR DO PCM

Avenida Colombo, 5790 — Campus Universitario — CEP 87020-900 — Maringa — Parana
Fone: (44) 3011-4827- http:/www.pcm.uem.br
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ANEXO 4. Texto disponibilizado pela professora (P1) em seu blog para aprofundamento
da tematica socioambiental “petréleo” pelos alunos.

25 DE ABRIL DE 2019

Petroleo-6ano F

Petroleo

(O petrdleo & uma mistura de moléeulas de carbono e hidrogénio que tem origem
na decomposi¢ao de matéria orginica, principalmente o plinecton (plantas e
animais microscopicos em suspensao nas Aguas), causada pela acao de bactérias
em meios com baixo teor de oxigénio.

Ao longo de milhdes de anos, essa decomposicio foi-se acumulando no funde
dos oeeanos, mares e lagos e, pressionada pelos movimentos da erosta terrestre,
transformou-se na substincia oleosa denominada petrileo. Essa substincia é
encontrada em bacias sedimentares especificas, formadas por camadas ou
lencois porosos de areia, arenitos ou calearios.

Aprisionado em rochas porosas, a extracdc deste dleo precisa ser feita por
equipamentos que perfurem as camadas rochosas e exercam a pressao
necessaria para que o 6leo venha até a superficie - quase sempre misturado com
sedimentos e gas.

Existem casos em gque, mesmo comprovada a presenca de petrdleo, nao é
vantajoso comercialmente ou tecnicamente viavel extrai-lo.

Resumidamente, o petrdleo é dleo de origem fossil que leva milhoes de anos
para ser formado nas rochas sedimentares, em Areas maritimas e terrestres.

0 que se obtém a partir do petroleo

O petréleo bruto & aquecido e as diferentes moléculas sao separadas de acordo
com as faixas de temperaturas de ebuligio. A partir do petrdleo bruto se pode
obter:

gas de petréleo: aquecimento e para a industria;

gas liquefeito de petrdleo (GLP): para cozinhar;

nafta: é um produto intermediarioc que ira se transformar em
gasolina

gasolina

querosene: combustivel para turbinas de jatos

dlec diesel: combustivel e pode ser utilizado também em
termoelétricas e para aquecimento;

oleo lubrificante: motores, engrenagens e graxas;
dleo combustivel: fonte de calor no segmento industrial;

residuos: servem como material inicial para a fabricagao de outros
produtos.



Onde se encontra Petrdleo no mundo

Ha uma grande irregularidade na distribuicdo geografica das reservas mundiais
de petrdleo, em razio das condictes geoldgicas especificas das regides
detentoras.

Cerca de 2/3 das reservas provadas estio localizados no Oriente Médio, que
responde por,a proximadamente, 6% do consumo mundial.

Por outro lado, a América do Norte, que possui apenas 4,8% das reservas, é
responsavel por cerca de 30% do consumo mundial.

As reservas mundiais durariam cerca de quarenta anos, desconsiderando-se
novas descobertas e mantendo-se a producio nos patamares de 2002.

No Brasil, as reservas provadas sao da ordem de 1.100 milhdes de toneladas e a
producao anual estd na faixa dos 74,4 milhoes de toneladas, o que significa uma
relagio reservas/producio de cerca de quinze anos. Cerca de 90% das reservas
estao localizados no mar, principalmente na Bacia de Campos

Impacto Socioambientais

Os principais impactos da geracio de energia elétrica a partir de derivados de
petroleo decorrem da emissio de poluentes na atmosfera, principalmente os
chamados gases de efeito estufa.

Os mais problematicos sao o diéxido de earbono (CO2), o metano (CH4) e o
oxido nitroso N20. Grande porgic dessas emissoes decorre da queima de
combustiveis fosseis (petroleo, carvao e gas natural) para a geragiao de energia
elétrica.

Uma das possiveis conseqiiéncias do aquecimento global do planeta é o
derretimento de grandes geleiras (notadamente na Antirtida) e, por
conseguinte, a elevacio do nivel do mar e o alagamento de Areas costeiras e
insulares, atingindo grandes contingentes de pessoas e animais silvestres e
alterando a biodiversidade dessas regices.

Entre outros poluentes atmosféricos decorrentes da queima de derivados de
petrdleo, principalmente em plantas termelétricas, destacam-se o didxido de
enxofre (S02) e 0 chamado material particulado, constituido de pés e cinzas em
suspensao nos gases emitidos durante a queima de combustiveis fosseis.

Além de alteracoes na biodiversidade local, esses poluentes provocam diversos
males & saide humana, como distiirbios respiratérios, alergias, lestes
degenerativas no sistema nervoso e em Orgios vitais, cincer ete. Esses distirbios
tendem a se agravar no inverno, quando inversoes térmicas provocam o
aprisicnamento do ar quente e difieultam a dispersao dos poluentes.
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ANEXO 5. Videos disponibilizados pela professora (P1) para aprofundamento da
temaética socioambiental “petroleo”.

Video

@8 0 petréleo e sua origem
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ANEXO 6. Referéncias das informacdes utilizadas para construcao do texto e dos videos
sobre a tematica “petroleo” que foram disponibilizados aos alunos do 6° ano pela
professora P1.

Referencias

http://www.anp.gov.br/petroleo-e-derivados2 /petroleo
www.aneel.gov.br/aplicacoes/atlas/pdf/o7-Petroleo(2).pdf

http:/ /www.petrobras.com.br/pt/nossas-atividades/areas-de-
atuacao/exploracao-e-producao-de-petroleo-e-gas/

http:/ /www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFz/livros/livros/livro_petrob
ras_aguas_profundas.pdf

Postado por Prof® Arianne Nenhum comentério:

Marcadores: 6° ano

Postagens mais antigas

Assinar: Postagens (Atom)
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ANEXO 7. Texto coletivo criado pelos alunos do 6° ano com o auxilio da professora P1

apos as discussoes sobre a temadtica “petroleo”.
Como o Petroleo é formado?
E uma mistura de carbono e hidrogénio.
H& milhdes de anos havia milhGes de seres vivos na Terra. Eles
morreram e foram cobertos por particulas de rochas. Nos restos
mortais houve a decomposic¢ao por bactérias em meios com baixo
teor de oxigénio. Essa camada foi pressionada por movimentos
da crosta terrestre e se acumulou principalmente no fundo de
oceanos, mares e lagos, formando bacias sedimentares
especificas. Com o passar de milhes de anos essa camada se
transformou em um material oleoso chamado “petréleo”.
A retirada de petrdleo da rocha
Ha locais que o petréleo aparece naturalmente na superficie. Ja
em outros, € necessario localizar o petréleo com o uso de
aparelhos. Depois é feita a perfuracdo e instalado aparelhos que
exercam pressao para que o Oleo venha a superficie, geralmente
misturado com géas e sedimento. Ha outros locais que 0 acesso é
dificil e ndo é viavel a retirada do petréleo.
Problemas socioambientais que envolvem o petréleo
E um material raro e dificil de ser retirado. Custa caro o processo
de retirada. Quando retirado da rocha polui 0 meio ambiente.
Disputa entre paises pelo local onde o petroleo esta.
Derramamento de petréleo no mar quando ha problemas na
retirada do petréleo. Pode acabar e ndo ha como produzir mais.
Polui 0 ambiente quando usado como combustivel sem o uso de
catalisadores ou filtros. Usado para manipular o preco de diversos
produtos por causa do combustivel usado para transporte. Lucro
exagerado para as empresas do petréleo. Aumenta o preco de
combustivel como gasolina, gas de cozinha e Oleo diesel.
Problemas ambientais como o efeito estufa, aquecimento global,
derretimento das geleiras, contamina 0 ambiente e 0s seres vivos

podem morrer com gases toxicos.
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ANEXO 8. Socializagdo via blog da professora P1 referente ao video stop motion criado
com alunos do 6° ano.

17 DE JUNHO DE 2019
"Petroleo é dinossauro morto?”

Os alunos do 6 ano "F" de um Colégio Estadual em Maringa - PR
produzem materiais educomunicativos sobre o processo de
producédio e retirada do Petrdleo e as conseguéncias ambientais e
socioeconomicas deste processo.

Quande a professora de Ciéncias Pl inicion o conteudo sobre "Rochas
Sedimentares” e comentou sobre a formagdoc de fosseis, um dos alunos
questionou a origem do Petrélen: "é verdade que o petraleo é dinossauro

morto?". A partir dai, fol iniciado um dos temas mais controversos para a
turminha do sexto ano "F" do Colégio Estadual I .

Embora a professora tenha explicado a origem do petrdleo, os alunos nao
ficaram satisfeitos e se indignaram com o fato "de wm dinossauro morto ser tao
caro como gasolina” e iniciou-se um trabalho intenso para tentar explicar como
1830 ocorre...

Para tanto, os alunos fizeram pesquisas sobre a erigem do petrdlee, seus usos, a
retirada e o processamento, além das consequéncias desses processos utilizando
de textos e videos.

Depois, a partir das informgaes caletadas, fol realizada uma discussio sobre o
assunto ¢ produzido um texto coletivo com as informacoes mais reelevantes que
serviu como base para a producao de materiais educomunicativos.
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ANEXO 9. Historias em quadrinhos criados pela professora P2 com alunos do 7° ano
para abordagem da tematica “mata atlantica”.
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esta ilha é um lugar onde ndo a
vida evoluida pois aos recursos
abumdantes os animais nao
presizaram evoluir e pela falta do
ser humano que destroi e modifica
o abtate pois nos somos 0s
causadores da extingdo de muitas
espécies como um exemplo: o dodo
que quando os portugueses
chegaram eles nao ficaram com
medo e ficavam perto deles e como
o ser humano s6 ve o lado ruim ele
o esterminou pois achavam que ele

s6 atrapalhava aqui estd o meu
relato . JACK
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ANEXO 10. Exemplos de charges e tirinhas sobre o aguecimento global enviadas pelos

alunos da disciplina de biologia da educacgéo de jovens e adultos.
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9 APENDICES

APENDICE 1. Termo de consentimento livre e esclarecido

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada
EDUCOMUNICACAO SOCIOAMBIENTAL: contribuicbes de um processo de
formacdo continuada em Educacdo Ambiental (EA), que faz parte do curso de Pos
Graduacao em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica e é orientada pelo prof? Dr2 Ana
Lucia Olivo Rosas Moreira da Universidade Estadual de Maringa.

O objetivo da pesquisa é: compreender as contribuigdes da Educomunicacao
Socioambiental como um recurso da EA critica num processo de formacgédo continuada de
professores em Educacdo Ambiental. Para isto a sua participacdo é muito importante, e
ela se daria a partir da sua participacdo em um curso de formacdo continuada sob a
temaética floresta na perspectiva da EA. Partindo-se da tematica de floresta, objetivamos
entrelacar as dimensdes naturais que envolvem as Unidades de Conservagédo (UC) com
0s aspectos socioculturais do ambiente, objetivando a insercdo de uma EA critica no
contexto escolar como recomenda a Diretriz Curricular Nacional de EA de 2012
(DCNEA). Para esta inser¢édo, colocamos como proposta a utilizagcdo da Educomunicagao
Socioambiental como um recurso para o trabalho do professor com os alunos.

Informamos que poderdo ocorrer riscos/desconfortos, pois os procedimentos e
instrumentos da pesquisa a serem utilizados como questionarios, encontros teoricos e
praticos, fotografias, gravacfes em &udio, poderdo trazer algum desconforto aos
participantes da investigacdo. Além disso, € possivel que os participantes se sintam em
alguns momentos constrangidos ao expor opinides sobre 0s assuntos a serem discutidos
durante o curso e demais atividades a serem realizadas. No entanto, os procedimentos a
serem empregados apresentam risco minimo que sera mitigado pelo esclarecimento e
apoio dos pesquisadores durante a pesquisa.

Gostariamos de esclarecer que sua participacédo é totalmente voluntéria, podendo
VOCE: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacGes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo
e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e apds o uso das informacdes

gravadas em audio as mesmas serdo descartadas.
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Os beneficios esperados acontecerdo de forma imediata durante a aplicacdo do
Ccurso e as agoes propostas, pois 0s participantes entrardo em contato com uma perspectiva
critica da EA conforme recomendagfes de politicas publicas sobre o tema, como a
DCNEA (BRASIL, 2012). A longo prazo toda a escola e comunidade podera ser
beneficiada com esta pesquisa, pois visamos com o desenvolvimento da mesma que 0s
professores e alunos construam recursos educomunicativos e socializem as informagdes
aprendidas com a comunidade geral e escolar. Destaca-se também que esta a¢éo objetiva
a construcdo de uma escola mais dialdgica, dindmica e democratica, distante dos moldes
de uma educacdo bancaria, favorecendo com a autonomia e criatividade no processo de
ensino e aprendizagem dos envolvidos.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta neste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual
teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por Vvocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por
ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de
pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

e (nome por extenso do sujeito
de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo

Prof..cccoovvviiiiiie e (nome do pesquisador responsavel).

Assinatura ou impressdo datiloscopica

BU, e (nome do pesquisador ou do membro da
equipe que aplicou o TCLE), declaro que forneci todas as informacdes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 2. Questionario pré-intervencao respondido.

1- O que vocé entende por meio ambiente?

P1: O ambiente em que os seres vivem e interagem com 0S Outros.

P2: Meio ambiente sdo todos os seres bidticos e abidticos desse meio, incluindo nos
especificamente.

P3: E todo o lugar onde podemos estar, a nossa casa, a nossa escola, a nossa cidade, um
rio, um lago, uma floresta.

P4: E tudo que esta a nossa volta, e que precisamos para sobreviver.

P5: Espaco natural dotado de vida e gerador de vida.

P6: Todo espaco que deve ser cuidado, desde as florestas até nossa casa.

P7: Local onde vivemos, com os fatores abidticos e bidticos em harmonia de forma
equilibrada.

P8: Conjunto de fatores bidticos e abidticos que esta em nosso entorno (associados ao
social, historico e cultural).

P9: P meio em que vivemos (natural/cultural).

P10: E o local que nos rodeia. Temos o meio ambiente natural, do trabalho, cultural, etc.
P11: Interacdo entre o fisico e o bioldgico.

P12: Por meio ambiente entendo, a vida no planeta. Espagco onde estamos, meio que gera
vida vegetal, animal etc.

P13: Meio natural no qual estamos inseridos.

P14: Meio ambiente é o meio no qual vivemos, seja ele urbano ou a natureza.

2- O que voceé entende por Educacdo Ambiental?

P1: Entender como se da a relacdo homem — meio ambiente e acbes que possam
minimizar danos e conservar 0s espacos.

P2: S&o formas de conscientizar sobre a degradacéo que sofre o planeta e os causadores
desses maleficios nesse ambiente (ser humano).

P3: E um processo de educacido onde vamos tratar de temas relacionados a problemas
ambientais, ao meio ambiente.

P4: Educar para a preservacdo ambientacdo cuidados com o meio ambiente em que

vivemos.
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P5: Area voltada ao desenvolvimento de praticas de cuidados com a natureza e
conscientizagao.

P6: Préticas que visam a preservacgdo e os cuidados com o meio ambiente.

P7: Educar para a preservacdo ambiental, cuidados com o meio em que vivemos, evitar
ou ter meios de sustentabilidade dos recursos naturais.

P8: Conjunto de ferramentas e estratégias com o objetivo de sensibilizar sobre
determinados conceitos e agOes, visando uma melhor qualidade de vida.

P9: Ensinamentos de cuidados que devemos ter com 0 meio ambiente.

P10: S&o os processos que levam a formacdo de individuos conscientes para agirem
ambientalmente.

P11: Modo de agir em relacdo ao meio ambiente e interagdo entre 0s seres Vivos.

P12: Por Educacdo Ambiental, entendo a abrangéncia da tematica a partir dos cuidados
do lugar onde me encontro. Educar para existir.

P13: A educacéo voltada para a nossa relagcdo com o meio ambiente e com outros seres.
P14: Educacéo voltada para uma maior percepcdo do ambiente no qual vivemos, para as

questdes de preservacdo, reutilizacdo e reciclagem.

3- Vocé ja ouviu falar da Educomunicacdo? Em caso afirmativo, qual a sua
opinido.
P1: Nao.
P2: Nao.
P3: Ja, mas ndo me aprofundei no assunto.
P4: Sim, através da televisdo e das redes comunicativas.
P5: Nao.
P6: J& ouvi sim, mas preciso me inteirar mais ao assunto.
P7: Sim. Educacdo por meio de comunicacdo, midias etc.
P8: Ndo.
P9: Ndo.
P10: Néo.
P11: Nao.
P12: Nao.
P13: Sim. Acredito que utilizar outras ferramentas de midia (videos, podcast, jornais, etc.)
€ uma excelente maneira de abordar o contetdo de maneira mais dinamica.
P14: Nao.
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4- Vocé ja ouviu falar da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e Diretriz
Curricular Nacional de Educagédo Ambiental? Em caso afirmativo, qual a sua
opinido a respeito?

P1: Sim. J& ouvi falar, mas nunca me aprofundei no assunto, normalmente é citado para
elaboracao de planos docentes.

P2: Sim. E necessério essas politicas para que haja leis que protejam o ambiente, e
consequentemente as futuras geragoes.

P3: Sim. E uma politica que ainda precisar ser discutida, trabalhada e divulgada com os
professores e com a sociedade.

P4: Sim. Tem que ser discutida para os professores trabalharem com a sociedade.

P5: Sim. Extremamente importante para o desenvolvimento intelectual dos educandos no
aspecto preservacao.

P6: Sim. Acho ambos os documentos muito importantes e a ideia de efetivar a Educacéo
Ambiental fundamental.

P7: Sim. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares
Nacional de Educacdo Ambiental, sdo leis excelente, Unico problema é seu cumprimento,
que ndo ocorre.

P8: Sim. S&o acBes que pautam o agir dentro das politicas de meio ambiente, a lei de EA
ainda necessita implementacao.

P9: Ndo.

P10: Sim. E uma politica bem elaborada, no entanto, ndo praticada. A politica nacional
de EA é de 1999 e até hoje ndo se verifica sua implementacao.

P11: Sim. Deve ser melhor trabalhado.

P12: Sim. Uma politica para manutencdo da vida no planeta. A diretriz existe porque ndo
cuidamos o ambiente, um norte a seguir.

P13: Néo.

P14: Néo.

5- Quais séo as maiores dificuldades que vocé encontra na abordagem da EA?

P1: A maior dificuldade é a resisténcia dos alunos em se aceitar como agentes de
interferéncia do ambiente.
P2: Dificuldades de achar sempre que a culpa é do outro.

P3: Muitas vezes na falta de materiais lugares para ir, deslocamento da escola.
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P4: N&o encontro material.

P5: Dificuldade ¢ “aproximar” ou inserir do aluno dentro desse contetdo como
coadjuvante.

P6: Enquanto as dificuldades infelizmente encontramo-nos resisténcia em relacdo a
mudancas de habitos e falta de sensibilizacdo sobre assuntos do meio ambiente.

P7: No meu ponto de vista é a propria cultura, que dificulta a potencializagdo da EA, as
leis que n&o sdo cumpridas, o descumprimento leva as criangas a achar normal.

P8: Dificuldades — Compreensdo por parte das pessoas para implementacdo de
estratégias.

P9: Falta de recursos didaticos que poderiam favorecer o aprendizado do educando.

P10: Dificuldades: a falta de acGes dentro da instituicdo de ensino, de atua¢ao dos demais
professores de outras disciplinas. Potencialidades: trabalhar com projetos dentro da
escola.

P11: A realizacdo de aulas praticas fora do ambiente escolar.

P12: O engajamento do grupo nem sempre ocorre da maneira que planejamos.

P13: A percepc¢éo dos alunos de que meio ambiente € onde ele vive, ndo s6 parque ou a
unidade de conservacao fechada que esta longe dele, distante da sua realidade.

P14: Em Branco.
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APENDICE 3. Questionario — abordagem da temética floresta respondido.

1- Como vocé trabalharia a teméatica floresta com seus alunos?

P1: Nunca pensei em trabalhos especificamente a floresta, s6 dentro de biomas.

P2: Conscientizacdo primeiro sobre os tipos de florestas, posteriormente um passeio sobre
esse ambiente, etc.

P3: Sim, trabalho no meu dia a dia falando o que é uma floresta, os tipos de florestas, os
seres vivos que habitam nessa floresta.

P4: Sim. Por causa da flora e fauna para o conhecimento das criangas.

P5: Abordando as potencialidades que cada floresta possui, 0s impactos negativos de sua
destruicao.

P6: Faria a abordagem tedrica a partir dos conhecimentos prévios dos alunos e depois
organizaria uma visita ou uma trilha no Parque do Ingé, por exemplo.

P7: Levaria a campo, ou mesmo no proprio colégio para conhecer a diversidade, observar
as caracteristicas abidticas do meio e a bidtica que ali convivem.

P8: Atraveés de aulas tedrico-praticas.

P9: Posso trabalhar na influéncia do clima, das chuvas, rios aéreos, etc.

P10: Dentro de biodiversidade, abordando varios aspectos, ecossistema, funcGes
ecossistémicas; seres vivos e ambiente.

P11: Eu trabalho a tematica floresta com os alunos do 6° e 7° ano quando falamos do meio
ambiente, interagdes e biodiversidade.

P12: Trabalharia por meio de pesquisas e posterior com estudos de campo a partir das
pequenas floretas do entorno da escola.

P13: Na disciplina de materiais de processos de produto € necessario que o aluno tenha
conhecimentos das propriedades da madeira, assim, talvez fosse possivel solicitar uma
pesquisa referente aos tipos de madeira e sua procedéncia.

P14: Saida de campo, ndo necessariamente para uma reserva florestal, mas para o patio

do colégio ou para uma praga proxima.
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APENDICE 4. Questionario pds-intervencéo respondido.

1- Quais as potencialidades da criacdo da pe¢a educomunicativa?

P1: Aprendizagem Significativa: Se eu passasse s6 o contetdo no quadro de forma mais
tradicional, que muitas vezes em muitos conteudos n6s somos obrigadas a fazer dessa
maneira, fica, eles aprendem, decoram para prova e acabou. Agora eu vou chegar com
eles no ensino médio e é possivel que eles olhem para mim e falem: professora lembra
quando a gente enterrou o dinossauro. Marca as criancas em todos 0S processos.

P2: Sensibilizacdo dos alunos em relacdo a degradacdo do bioma mata atlantica.

P3: Envolvimento dos alunos: Interacdo entre as equipes e toda a sala; Aproximacao
escola- comunidade: A familia também participou, se preocupou com o trabalho. Minha
filha ndo vai hoje, vai perder o trabalho. Outros professores também, que trabalho bacana,
o0s alunos estdo se interessando, participando, querem sair da minha aula para fazer. Essa
parceria entre a escola e a familia € muito importante. Ficamos muito satisfeitas com o
nosso trabalho.

P5: Habilidades com as TICs: Néo tiveram dificuldade nenhuma de trabalhar com a
questdo tecnologica; Envolvimento dos alunos: se dividiram para produzir as pecgas e teve
até mesmo participacao financeira dos alunos, conseguiram doacdes de pinhdes, levaram
para a escola e a professora cozinhou; Analise critica de noticias: Raciocinio dos alunos
lendo e discutindo as noticias. As reflexes foram mais amplas. Na época das discussdes
saiu uma reportagem na Folha de S&o Paulo dizendo que o ministro do meio ambiente
iria revogar o decreto que criava a maior area de protecao das araucarias em Ponta Grossa.
Dai pudemos dar aquele viés socioeconémico, a intencao dos ruralistas. E foi algo que
eles levaram nas discussdes para 0s outros alunos dos 7° anos nas apresentacdes dos
materiais.

P6: Ampliacdo de concepgdes de meio ambiente: a maioria dos alunos colocou nos
desenhos agua, arvore, natureza, como se nos nao fizéssemos parte do ambiente. Um dos
alunos apresentou uma visdo de meio ambiente como um problema. Apos as discussdes
oportunizadas pelo aprofundamento tedrico sobre a Aquecimento Global os alunos
tiraram fotos que representavam essa problematica na cidade de Sarandi-PR. Ilustraram
0 que causa e as consequéncias do Aguecimento Global. A maioria realizada proximo do
colégio e de onde eles moram. Uma aluna tirou foto do carro dela com vazamento de

6leo, outros a industrias; Valorizagdo dos alunos: Um dos alunos mais idosos que eu tenho
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comecou a filmar as fotos, se preocupando em mostrar as imagens e a 0 nome de todos
o0s alunos. Um dos alunos foi corajoso porque nenhum dos alunos queria apresentar para
outra turma. Apresentou do jeito dele e socializou o trabalho.

P8: Respeito a individualidade e diversidade humana: no Ensino Médio tem muitos
alunos com necessidades especiais, dentre elas o autismo. Os videos proporcionaram uma
acdo inclusiva; Letramento cientifico: Colocamos também a importancia do ensino de
biologia e o letramento cientifico. Os alunos do ensino médio em muitos momentos
mencionam que a biologia € muito dificil, € muito nome. Entdo o que eu falo para eles é
que falta ler e escrever. O que é esse letramento cientifico: aprender a ler e compreender
a biologia. Entdo na producao do documentario priorizamos que ndo poderia ser qualquer
linguagem, pois os alunos deveriam se apropriar de uma linguagem cientifica, mas ao
mesmo tempo as palavras que eles escolhessem para fazer parte da oralidade presente no
video deveriam se auto explicar. Nisso entra a questdo do letramento cientifico, dentro
daquele contexto e a importancia que isso vai ter; Trabalho com as ODS: usando o gancho
da saude a gente entra nas ODS, pois a EA relacionada a salde publica é a sensibilizacéo
para minha autoconscientizacdo. Vou buscar cuidar de mim e do meu parceiro da melhor
forma possivel porque nds queremos vida para nés e para as futuras geracdes. Buscamos
aliar esses dois assuntos; Envolvimento de outros professores: professora de Lingua
portuguesa participou na avaliacdo da mensagem presente nos documentarios; Trabalho
com a juventude: trabalhar com eles tematicas que estdo na vivéncia deles € muito
importante; Criatividade: montaram teatro, foram a tras, utilizaram materiais acessiveis
para simular as cenas dos videos. A Educomunicagdo é um recurso que permite uma
aprendizagem criativa; Sensibilizacdo e conscientizagdo: Sempre entendemos a higiene,
da profilaxia, a imunidades porque tem relacdo com a EA. Entra na sensibilizacdo e
conscientizacdo porque estd dentro da escola, ndo conseguimos fugir disso. Mas
transcendemos para discussGes socioambientais, como a questdo das politicas publicas
sobre o tema; Eu conversei com eles sobre as epidemias em Maringa. No ano passado ja
tinhamos a epidemia de sifilis. Contextualizamos também sobre a gravidez na
adolescéncia, o uso da camisinha. As questdes sociais, culturais, econdmicas e de género
que envolvem o assunto.

P10: Envolvimento dos alunos: Os alunos foram extremamente participativos. No colégio
ja temos essas dinamicas e os alunos ja estdo acostumados a trabalhar com atividades

diferenciadas na maioria das disciplinas. Foram entusiasmados e se engajaram;
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Aprendizagem significativa: eles mesmo produzirem o material foi muito significativo
para os alunos. Foram atras e conseguiram contextualizar o ensino para a salde.

P11: Ampliacao de concepgdes de meio ambiente: Houve ampliagdo das concepgdes de
meio ambiente dos alunos. Antes apresentaram uma concep¢ao do meio ambiente como
natureza. Apds o aprofundamento teérico, dos videos e das discussdes, os alunos

conseguiram representar nos cartazes uma visao socioambiental (P11).

2- Quais as dificuldades da criacédo da peca educomunicativa?

P1: Desinteresse de alguns alunos: o problema mesmo é com os alunos que nao
participam. Teve equipe que se dedicou bastante, mas teve alunos que néo participaram.
P2: Desinteresse de alguns alunos: A participacao de alguns alunos.

P5: Aprofundamento teorico: Para criar o material trabalhamos um problema que era a
extincdo da Araucarias e 0 porqué preservar esse ambiente. Os alunos tiveram bastante
dificuldade para sintetizar isso, pois exigia um aprofundamento tedrico mais intenso que
ndo deu para fazer no momento. E desinteresse de alguns alunos: sempre tem um ou
outro aluno que nao quer contribuir.

P6: Escassez de materiais na escola: para que os alunos pudessem montar o video para
socializacdo da peca educomunicativa. Entdo eu tive que montar, mesmo com minhas
dificuldades. E ensino tradicional: Tira-los da zona de conforto porque sdo alunos da EJA.
Séo condicionados ao ensino tradicional. Depois que consegui fluiu.

P10: Desinteresse de alguns alunos: Dificuldade de trabalhar em grupo. E prazos: aqueles
gue ndo apresentaram ndo tiveram nem a oportunidade de uma recuperacao porque 0s
prazos foram bem trabalhados.

P11: Desinteresse de alguns alunos: Existem os alunos que ndo querem mesmo participar.
Pode ser a atividade mais interessante possivel, mas eles ndo querem. Na hora dos videos

ndo, mas na hora da construgéo dos cartazes.
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APENDICE 5. Titulo e a fonte das noticias selecionadas para realizacdo da atividade
com os participantes do curso.

Cod. | Noticia Fonte

1 Fome extrema atinge mais de 113 milhdes no | WELLE (2019).
mundo, diz relatério da ONU.

2 Setor privado se engaja na conservacdo da | BARROS (2011a).
biodiversidade.

3 No Brasil, 1/3 da vegetacdo nativa estd em areas | EXAME (2018).
pobres, aponta estudo.

4 Qualquer projeto de futuro tem de mirar a | SANTILLI (2018).
biodiversidade

5 Especialistas debatem protecdo das espécies | BARROS (2011b).
brasileiras ameacadas

6 Perda da biodiversidade chegou a ‘nivel perigoso’, | VEJA (2016).
diz estudo

7 A biodiversidade e o mito da agricultura tropical | PINTO (2019).
brasileira

8 Insetos enfrentam extingdo em massa — e vdo | BARBOSA (2019)
trazer tudo abaixo consigo

9 Mata Atlantica é ecossistema ameagado e rico em | G1 (2017).
biodiversidade

Fonte: Autores (2020).
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APENDICE 6. Fake news criadas no &mbito do curso de formacao continuada.
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Setor privado se engaja na conservacao da
biodiversidade

05 Agosto 2011 | o Comments

Por Ligia Paes de Barros

Nos dias 3 e 4 de agosto, representantes do setor privado se reuniram
em Brasilia para discutir uma estratégia para conservar a
biodiversidade do Brasil até 2020.

O objetivo do encontro, promovido pelo Ministério do Meio Ambiente,
WWEF-Brasil, Unido Internacional para Conservacado da Natureza
(UICN) e Instituto de Pesquisas Ecologicas (IPE), foi colher
contribuicdes do setor para elaborar um marco legal e um plano de
acdo para garantir a implementacdo das metas de conservacdo da
biodiversidade para 2020 acordadas entre 193 paises, entre eles o
Brasil, em conferéncia internacional que aconteceu em Nagoia
(Japao), no ano passado: a 10? Conferéncia das Partes da Convencado
sobre Diversidade Biolégica (COP 10 da CDB).

Para o conselheiro do WWF-Brasil, Sergio Besserman, além da
importancia deste processo para reverter a crise da biodiversidade
global, a elaboracdo e implementacdo da estratégia nacional para o
cumprimento das metas de conservacdo da biodiversidade acordadas
na COP 10 pode ser uma excelente contribuicdo do Brasil para as
discussdes na conferéncia da Organizacao das Nacdes Unidas Rio
+20, que acontecera no Rio de Janeiro em 2012.
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= YaESTADAO Sustentabilidade

Bolsonaro: Desculpem as ] Morred. Paulo Evaristo Hamas rebate Fldvio Direto a0 Ponto: Na
caneladas ndonascipara Arns, 0homem que 3 Bo'sonaro, 2 quem dfine semana politica teve
( ser presidente, e simmi_ ditadurando silenciou como filno de extremista tchutchuca e tigrao,

hordriode ve_

< 2/3 da vegetacao nativa do Brasil esta em
“’ areas pobres

Dado faz parte de diagnostico da biodiversidade apresentado nesta sexta-feira por
f cientistas brasileiros. Pesquisadores apontam que a preservacdo extrema da
biodiversidade acarreta em riscos para o desenvolvimento do pais. Relatorio procura

G+  dar subsidio a tomada de decisdes. X
SIGA O ESTADAO

in Pedro Oliveira Sanches, O Estadio

08 de novembro de 2018 | 12h00 f v in @ P
Atualizado 08 de novembro de 2018 | 16h15

Bioma da Caatinga estd ameacado Foto: José€ Patriclo/Estadao

Dois tercos da cobertura vegetal nativa do Brasil esta concentrada em areas
pobres. que sdo consideradas prioritarias para receber acdes de protecdo da
natureza. Esse e outros dados fazem parte de um diagnoéstico sobre
a biodiversidade do Pais, apresentado nesta sexta-feira, 8. por cientistas
brasileiros. O documento reune informacdes para dar subsidio a tomada de
decisdo de gestores nessa area.
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= ELPAIS

NOTICIAS CANDIDATOS ANALISE PRIMEIROVOTO PESQUISAS BRASILDESIGUAL NOTWITTER WHATSAPPS CHAVES

Qualquer projeto de futuro tem de mirar
para a empregabilidade e nao a
biodiversidade, diz economista

&
)

00

Por Jorge Vivente
16 Set 2018 -22:30

A favela da Chatuba, no Rio de Janeiro. RICARDO MORAES (REUTERS)

Estamos nos aproximando do momento decisivo da campanha para as
eleicdes de outubro. O Brasil atravessa uma crise multipla e profunda, com
desemprego em massa, miséria voltando, violéncia civil generalizada,
corrupcao crénica, educacdo ineficaz, caos e desassisténcia a saude e
milhares de jovens deixando o pais em busca de oportunidades. Porém,
enfrentar a crise, com sucesso, exige projeto de pais.




M f’ Brazil v
# Quemsomos? v 0 que fazemos? v Participe v Noticias v DOEAGORA v FAdotes

188

Home » O que fazemos? » Assuntos Especiais » Blodiversidade » Noticias

v O que fazemos?

v Assuntos Especiais

v Biodiversidade

=Qqueé
biodiversidade?

* Quantas espécies
estamos perdendo?

= Consequéncias da
perda de
biodiversidade

* Motivos para a perda
da biodiversidade

= Beneficios e custos
do uso da
biodiversidade

= O que 0 WWF esta
fazendo

= Vocé pode ajudar!

= Espécie do més

~COP 10/CDB

= Didlogos sobre
Biodiversidade

* Videocasts

=COP 11/CDB

*COP 13

Especialistas dehatem protecao das espécies
brasileiras ameacadas

12 de Janeirode 2018 | 0Comments

Por Marcia Rodrigués, WWF-Brasil

O Brasil € o pais com mais biodiversidade do mundo. Hoje sdo
conhecidas no pais cerca de 210 mil espécies, sendo 134 mil
animais e 49 mil plantas. E ainda ha muito mais a ser conhecido:
cerca de mil espécies novas sao descobertas por ano. Porém, um
numero significativo dessas espécies estd ameacado de extincao
e se elas ndo forem protegidas correm o risco de entrar paraa
lista de espécies extintas.

Unidades de conservacao

Algumas estratégias foram destacadas como fundamentais para
conservacao de tais espécies. A criacao e a boa gestdo das
unidades de conservacdo é uma dessas estratégias. “22 espécies
ameacadas de extincao estdo dentro das unidades de
conservacao. Porém a elevada perda da biodiversidade de nosso
pais demonstram que a criacdo de unidades de conservacao ndo
s3o eficazes. E preciso que atitudes individuais sejam levadas
em consideracdo para que as espécies sejam protegidas. O Brasil
€ bem sucedido em conservacdo da biodiversidade, mas temos
que dar mais robustez ao sistema de conservacao desse pais”,
afirmou a ministra do Meio Ambiente, lIzabella Teixeira.
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= EX AME A Horirio deVerdo RicardoVélez Previdéncia IRPF2019 Bolsonaro Revista Newsletter O w Assine

BRASIL MUNDO BRASIL BRASL

30% consideramgovemo  Estas sao as 50 cidades mais OScamsdeRSSOmlaRS Bo!sotwondelrednodo Bolsonaro confirma quenao  Bolsonaro lamenta
Bolsonaro ruim ou péssimo,  violentas do mundo 70mil quemaisemenos se  Datafolha sobre percepcaode  haverd horario de verdoem  ‘caneladas”; Nasci para ser
indica Datafolha depreciam sua inteligéncia 2019 militar, nao presidente

Insetos que nao enfrentam extingao em

massa — e vao trazer um novo caminho ao
agronegocio

Pequeninos e muitas vezes ignorados, os insetos sdo as pedras fundamentais dos
ecossistemas terrestres. Fique certo: eles ndo vao sumir.

Por Anderson Henrique Souza

15 fev 2019, 15h39 - Publicado em 15 fev 2019, 15h25
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APENDICE 7. Desenhos sobre o meio ambiente realizados pelos alunos da disciplina
de biologia da EJA.
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APENDICE 8. Atividade sobre as a¢des pedagdgicas vinculadas as macrotendéncias da

EA.
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APENDICE 9. Folder criado pelo pesquisador e participantes do curso para exemplificar

0S passos de criacdo de uma peca educomunicativa.
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