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A condition de saisir dans toute son ampleur la notion de discipline,

a condition de reconnaitre qu'une discipline scolaire comporte non seulement les pratiques
enseignantes de la classe, mais aussi les grandes finalités qui ont présidé a sa constitution
et le phénomene d’acculturation de masse qu'elle détermine,

a cette condition, I'histoire des disciplines scolaires peut jouer un réle important

non seulement dans I'histoire de I'éducation mais dans I'histoire culturelle.

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogéo de disciplina,

desde que se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicéo

e o fendbmeno de aculturagéo de massa que ela determina,

entdo, a histdria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante

ndo somente na histdria da educacgdo, mas na historia cultural.

Andreé Chervel
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a trajetoria escolar da Geometria Analitica no
curriculo de Matematica do ensino secundario brasileiro em tempos da Reforma Francisco
Campos, no periodo de 1931 a 1942, visando a compreender sua constituicdo e seu
funcionamento. A lacuna na historia da trajetdria da Geometria Analitica no periodo historico
definido justifica a investigacdo, assim como o fato de que tal trajeto foi escopo de apenas
uma pesquisa desenvolvida no Brasil. A presente pesquisa teve a Historia das Disciplinas
Escolares (HDE), difundida por André Chervel, como fundamentag&o tedrico-metodologica.
Para tanto, procedeu-se a elaboracao do inventario dos documentos oficiais promulgados pelo
governo, no periodo supracitado, e a selecdo dos manuais editados entre 1936 e 1942 que
abrangeram Geometria Analitica; investigacdo dos pilares da HDE (finalidades do ensino
escolar, pratica docente e aculturacdo escolar dos alunos); investigacdo da presenca de
elementos que constituem uma disciplina escolar (ensino de exposicao, exercicios, praticas de
incitacdo e de motivacao e aparelho docimoldgico); e verificagdo da ocorréncia do fenémeno
de vulgata nos manuais. Observou-se, entdo, que o ensino de Geometria Analitica foi imposto
como um curso preparatério no curriculo de Matemaética do ensino secundéario brasileiro,
consequentemente, a finalidade do ensino escolar era preparar 0s alunos para o exame das
faculdades de Medicina, Farmacia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura. A investigacdo da
pratica docente apresentou um rol de contetdos para o ensino de Geometria Analitica e, a
partir dos métodos, constatou-se que o0 ensino desta contém todos os constituintes de uma
disciplina escolar. A verificacdo do fenbmeno de vulgata comprovou que o conjunto de
manuais de ensino selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos caracteriza-se
como uma vulgata escolar. Além disso, a investigacdo da aculturacdo escolar dos alunos
possibilitou estudar a natureza dos conhecimentos a serem adquiridos e reiterou que a cultura
escolar ofertada ao aluno estava ancorada nas finalidades do ensino escolar. Diante disso,
temos que a constituicdo da Geometria Analitica aconteceu pela combinacao, em proporcoes
variaveis, de todos os elementos que constituem uma disciplina escolar. Do mesmo modo, seu
funcionamento sucedeu em estreita colaboracdo com o0s constituintes e relacionado
diretamente com as finalidades. Portanto, a Geometria Analitica passou a figurar no curriculo
de Matematica do ensino secundario brasileiro em tempos da Reforma Francisco Campos, de
1931 a 1942, como uma disciplina escolar.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo Matematica, Historia da Educacdo, Histdria Cultural,
Historia das Disciplinas Escolares, Historiografia.
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ABSTRACT

This research aimed to analyze the school trajectory of Analytical Geometry in the
Mathematics curriculum of Brazilian secondary education in times of the Francisco Campos
Reform, from 1931 to 1942, aiming to understand its constitution and its operation. The gap
in the history of the trajectory of Analytical Geometry in the defined historical period justifies
the investigation, as well as the fact that such a path was scoped by only one research
developed in Brazil. This research had the History of School Subjects (HDE), disseminated by
André Chervel, as theoretical-methodological foundation. To this end, the inventory of
official documents promulgated by the government was developed in the above-mentioned
period and the selection of the manuals edited between 1936 and 1942 that covered Analytical
Geometry; investigation of the pillars of HDE (purposes of school education, teaching
practice and school acculturation of students); investigation of the presence of elements that
constitute a school discipline (exposure teaching, exercises, incitement and motivation
practices and docimological apparatus); and verification of the occurrence of the vulgate
phenomenon in the manuals. It was observed, then, that the teaching of Analytical Geometry
was imposed as a preparatory course in the Mathematics curriculum of Brazilian secondary
education, consequently, the purpose of school education was to prepare students for the
examination of medical schools, Pharmacy, Dentistry, Engineering and Architecture. The
research of teaching practice presented a list of contents for the teaching of Analytical
Geometry and, from the methods, it was found that the teaching of this contains all the
constituents of a school discipline. The verification of the phenomenon of vulgate proved that
the set of teaching manuals selected in times of the Francisco Campos Reform is
characterized as a school vulgate. In addition, the investigation of the students’ school
acculturation made it possible to study the nature of the knowledge to be acquired and
reiterated that the school culture offered to the student was anchored in the purposes of school
education. Given this, we have that the constitution of Analytical Geometry happened by the
combination, in varying proportions, of all the elements that constitute a school discipline.
Similarly, its operation succeeded in close collaboration with the constituents and directly
related to the purposes. Therefore, Analytical Geometry began to appear in the Mathematics
curriculum of Brazilian secondary education in times of the Francisco Campos Reform, from
1931 to 1942, as a school discipline.

Keywords: History of Mathematics Education, History of Education, Cultural History,
History of School Subjects, Historiography.
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RESUME

Cette recherche visait a analyser la trajectoire scolaire de la Géométrie Analytique dans le
programme de Mathématiques de I'enseignement secondaire brésilien a I'époque de la
Reéforme Francisco Campos, de 1931 & 1942, visant a comprendre sa constitution et son
fonctionnement. L'écart dans I'histoire de la trajectoire de la Géométrie Analytique dans la
période historique définie justifie I'enquéte, ainsi que le fait qu'une telle trajectoire a été
étendue par une seule recherche développée au Brésil. Cette recherche avait L'histoire des
Disciplines Scolaires (HDE), diffusée par André Chervel, comme base théorique-
méthodologique. Par conséquent, l'inventaire des documents officiels promulgués par le
gouvernement a été élaboré au cours de la période susmentionnée et la sélection des manuels
édités entre 1936 et 1942 qui couvraient la Géométrie Analytique; I'enquéte sur les piliers de
I'HDE (finalités de [’enseignement scolaire, pratique de [’enseignement et [’acculturation
scolaire des éleves); I'enquéte sur la présence d'éléments constituant une discipline scolaire
(enseignement d’exposition, exercices, pratiques d’incitation et de motivation et appareil
docimologique); et la vérification de I'occurrence du phénomeéne de vulgate dans les manuels.
Il a donc été observé que I'enseignement de la Géométrie Analytique a été imposé comme un
cours préparatoire dans le programme de Mathématiques de I'enseignement secondaire
brésilien, par conséquent, le finalités de I’enseignement scolaire était de préparer les étudiants
a l'examen des facultés de Médecine, Pharmacie, Dentisterie, Génie et Architecture. La
recherche de la pratique de I'enseignement a présenté une liste de contenus pour
I'enseignement de la Géométrie Analytique et, a partir des méthodes, il a été constaté que
I'enseignement de ce contient tous les constituants d'une discipline scolaire. La veérification du
phénomeéne de vulgate a prouvé que I'ensemble des manuels d'enseignement sélectionnés a
I'époque de la Reforme Francisco Campos est caractérisé comme une vulgate scolaire. De
plus, l'enquéte sur l'acculturation scolaire des éleves a permis d'étudier la nature des
connaissances a acquérir et a réitére que la culture scolaire offerte a I'éleve était ancrée dans
les finalités de I’enseignement scolaire. Compte tenu de cela, nous avons que la constitution
de la Géométrie Analytique s'est produite par la combinaison, dans des proportions variables,
de tous les éléments qui constituent une discipline scolaire. De méme, son fonctionnement a
réussi a établir une étroite collaboration avec les mandants et directement liée aux finalités.
Par conséquent, la Géométrie Analytique a commencé a apparaitre dans le programme de
Mathématiques de I'enseignement secondaire brésilien a I'époque de la Réforme Francisco
Campos, de 1931 a 1942, comme une discipline scolaire.

Mots-clés: L'histoire de L'enseignement des Mathématiques, Histoire de L’enseignement,
L’histoire Culturelle, L’histoire des Disciplines Scolaires, Historiographie.
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1 INTRODUCAO

Inicio a escrita desta dissertacdo por uma viagem pessoal e empirica com o propdsito
de apresentar o meu primeiro contato com a Historia das Disciplinas Escolares (HDE) —
fundamentacéo tedrico-metodoldgica desta pesquisa. Do mesmo modo, pretendo evidenciar a
escolha da Geometria Analitica como tema e a aproximagdo com o meu principal objeto de
estudo: os manuais.

Assim, iniciei a minha formacdo académica no curso de Licenciatura em Matemaética
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em Ponta Pord-MS. Durante minha
formacédo, fui convidada pela professora Késia Caroline Ramires Neves a participar do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica Escolar (GEPEME).

Enquanto integrante do GEPEME, tive a oportunidade de conhecer e discutir artigos
de autores! nacionais e estrangeiros, aprendi a escrever artigo cientifico e relato de
experiéncia, participei de evento cientifico da area da Educacdo Matematica e tive orientacdo
para elaborar meu projeto de pesquisa para o curso Mestrado. Dentre todos esses feitos,
destaco o conhecer e discutir artigos, 0s quais apresentavam as concepcdes de autores acerca
de uma mesma vertente: HDE.

A HDE ¢ configurada como um campo de pesquisa pertencente a Histéria da
Educacdo. O objetivo da HDE é tornar possivel a concepc¢éo da histéria do ensino e, para isso,
tem como objeto de estudo as disciplinas escolares, sua constituicdo e seu funcionamento em
diferentes tempos. Com efeito, focaliza os processos de ensino das diferentes disciplinas
escolares, as praticas reais de ensino em diferentes periodos historicos, o funcionamento do
ensino dos diferentes conteudos escolares e a criacdo de uma cultura escolar (CHERVEL,
1988; 1990; JULIA, 2001; VINAO, 2008; PINTO, 2014).

Desse modo, a HDE desempenha um papel importante tanto na Historia da Educagéo
guanto na Histéria Cultural. Para tanto, o ponto de partida nos estudos desenvolvidos nessa

vertente consiste em determinar uma area de conhecimento ou contetido a ser investigado. A

1 Os artigos discutidos foram publicados por pesquisadores franceses, espanhol e brasileiros. No que se refere
aos pesquisadores franceses, sdo os artigos de André Chervel, e Dominique Julia. Com relagdo ao pesquisador
espanhol, trata-se do artigo de Antonio Vifiao. No que concerne aos pesquisadores brasileiros, discutiu-se 0s
artigos de: Wagner Rodrigues Valente; Neuza Bertoni Pinto; Marcilio Souza Janior e Ana Maria de Oliveira
Galvdo; Eurize Caldas Pessanha, Maria Emilia Borges Daniel e Maria Adélia Menegazzo; Circe Maria
Fernandes Bittencourt; e Luciola Licinio de Castro Paix&o Santos.
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vista disso, passei a praticar algumas atividades enquanto participante do grupo, a qual
destaco a elaboracdo de artigos adotando a HDE como fundamentacéo tedrico-metodoldgica.

Para essa dindamica, os integrantes do grupo deveriam formar duplas e escolher um
conteido da &rea da Matematica ensinado no ambiente escolar. Dessa maneira, formei dupla
com a Paula Martina Franco, também aluna do curso Licenciatura em Matemética da UFMS.
Na sequéncia, veio a tarefa mais dificil: eleger o contetdo da area de Matematica.

Nesse momento, lembrei-me da minha trajetdria escolar em debate com minha dupla.
Durante a formacdo escolar, sempre me interessei pelas disciplinas de Historia e Matematica,
especificamente pela histéria do Brasil e pela Geometria Analitica. Entretanto, em minha
experiéncia discente, os contetdos do ensino de Geometria Analitica foram poucos
explorados e ensinados rapidamente. A saber, ndo foram além do estudo do plano cartesiano,
distancia entre dois pontos, equacdo geral da reta, distancia entre ponto e reta, equagdo da
circunferéncia e conicas. Do mesmo modo, ocorreu na formacéo escolar da Paula.

A partir desse momento, a Geometria Analitica passou a ser 0 tema do meu estudo.

Para por fim a essa viagem pessoal e empirica, em tempos de graduacdo na UFMS,
restringi meu estudo aos curriculos de Matematica de Mato Grosso do Sul, de 1989 a 2012.
No entanto, por ter a concepcdo de que a Matematica é uma ciéncia em construcdo e
inacabada, e pela orientacdo que tive com a professora Késia, também vi a possibilidade de
dar continuidade no meu estudo em um curso de Mestrado.

Apos ser aprovada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a
Matematica (PCM) da Universidade Estadual de Maringa (UEM), para continuar o estudo
acerca da Geometria Analitica, tanto o l6cus quanto o meu objeto de estudo foram
modificados e ampliados, e o periodo em que se insere minha pesquisa, redefinido. Assim, o
I6cus passou a ser o ensino secundario brasileiro e, com relagdo ao meu objeto de estudo,
esteve restrito aos documentos oficiais até o primeiro ano do curso Mestrado do PCM-UEM.

Porém, trés fatores me levaram a repensar no corpus empirico desta pesquisa:
primeiro, o levantamento bibliogréfico dos trabalhos académicos, teses e dissertacoes,
desenvolvidos na vertente HDE com vistas a Geometria Analitica; segundo, a palestra Livros
didaticos e histéria da matematica escolar no Brasil, ministrada pelo professor Wagner
Rodrigues Valente; e ultimo, mas ndo menos importante, o artigo Histéria das disciplinas
escolares: reflexbes sobre um campo de pesquisa, autoria de André Chervel — difusor da
HDE.
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O levantamento bibliografico evidenciou que os trabalhos desenvolvidos na HDE
tinham em comum os livros didaticos como objeto de estudo. A palestra ministrada pelo
professor Wagner Rodrigues Valente reforcou a importancia dos livros didaticos e que de fato
a escrita da histéria da educagdo matematica e os livros didaticos sdo inseparaveis. Para
findar, a certeza veio com uma leitura minuciosa do artigo de André Chervel, publicado em
1990. Para esse autor, os estudos desenvolvidos na HDE requerem uma dupla documentacao
para obter-se uma interpretacdo da realidade escolar em dada época. Assim, ocorreu minha
aproximacdo com os livros didaticos, também conhecidos por obras didaticas, ou ainda,
manuais — termo de minha escolha para uso na escrita deste trabalho.

No que se refere ao meu periodo de estudo, ainda pelo levantamento bibliografico, foi
redefinido. O levantamento revelou trabalhos que se debrucam sobre estudos das Reformas
Francisco Campos e Gustavo Capanema. Essas foram as primeiras reformas a dar
organicidade e estrutura ao ensino no Brasil. Nesses trabalhos, observei a Geometria Analitica
presente no ensino secundario a partir de 1930.

Todavia, dentre os trabalhos que foram desenvolvidos na vertente HDE, cujo o tema
fora a Geometria Analitica, identifiquei apenas um: A Geometria Analitica como contetido do
ensino secundario: andlise dos livros didaticos utilizados entre a Reforma Capanema e o
MMM?, autoria de Josélio Lopes Valentim Junior. A saber, Valentim Janior (2013) objetivou
produzir um estudo histérico sobre a trajetoria da Geometria Analitica como conteddo da
matematica escolar no ensino secundario entre os anos de 1940 e 1970.

Diante disso, notei que ha uma lacuna na histéria da trajetéria da Geometria Analitica,
uma vez que o periodo de 1930 a 1940 ndo foi escopo de pesquisas desenvolvidas na tematica
historia da educacdo matemaética, no campo da Historia da Educacéo, em especifico, no viés
da HDE.

Dessa constatagdo — e a partir daqui passo a utilizar o plural majestatico —,
justificamos que o presente trabalho defende o estudo histérico da trajetéria da Geometria
Analitica no curriculo do ensino secundario brasileiro devido a lacuna que ha na historia do
ensino, precipuamente, em tempos da Reforma Francisco Campos, primeira tentativa de

organizar o sistema educacional nacionalmente.

2 Movimento da Matematica Moderna.
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Neste trabalho, buscamos responder a seguinte questdo: como a Geometria Analitica
passou a fazer parte do curriculo de Matematica do ensino secundario brasileiro em tempos da
Reformas Francisco Campos, 1931-1942?

Desse modo, nosso objetivo é analisar a trajetoria escolar da Geometria Analitica no
curriculo de Matematica do ensino secundério brasileiro em tempos da Reforma Francisco
Campos, no periodo de 1931 a 1942, visando a compreender sua constituicdo e seu
funcionamento.

Além disso, objetivamos fazer um inventario dos documentos oficiais promulgados
pelo governo, de 1931 a 1942, relativamente aos ensinos de Geometria Analitica; selecionar
manuais editados entre os anos de 1936° e 1942; investigar os pilares da HDE e a presenca de
elementos que constituem uma disciplinar escolar no ensino de Geometria Analitica; e
verificar se ocorre o fenbmeno de vulgata nos manuais de Geometria Analitica.

Como ndo ha separacdo entre teoria e metodologia na préatica historiografica, temos o
trabalho de Chervel (1990) em torno da histéria das disciplinas escolares como
fundamentacdo tedrico-metodoldgica.

Dessa maneira, como etapa do trabalho, fizemos a leitura minuciosa do texto sobre a
HDE, compreendemos o conceito de disciplina escolar, reconhecemos os pilares — finalidades
do ensino escolar, pratica docente e aculturacdo escolar dos alunos — da HDE, entendemos
0s constituintes — ensino de exposicdo, exercicios, praticas de incitacdo e de motivacado e
aparelho docimolégico — de uma disciplina escolar e compreendemos o fendmeno de vulgata.

Depois, realizamos uma revisdo de literatura para conhecer artigos cientificos sobre a
HDE e trabalhos académicos — teses e dissertacfes — desenvolvidos a luz da HDE com vistas
a Geometria Analitica. A partir do levantamento da literatura, construimos um contexto
historico e educacional que serve de base para dar sustentacdo a analise e resultados.

Na sequéncia, apresentamos as fontes de pesquisa, estabelecemos critérios para fazer o
inventario dos documentos oficiais e selecdo dos manuais, apresentamos e descrevemos 0
inventario dos documentos oficiais promulgados pelo governo, de 1931 a 1942. Ap0s isso,
apresentamos a selecdo dos manuais editados entre os anos de 1936 e 1942, fizemos uma
breve biografia dos autores e descrevemos tais manuais. Posteriormente, delineamos nossos
passos tedrico-metodol6gicos. Em seguida, analisamos o corpus empirico da pesquisa, a luz
da HDE, em busca da construgdo do trajeto historico da Geometria Analitica.

3 Periodo iniciado apds a expedicdo dos programas de ensino em 1936.
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Por fim, a organizagdo que acreditamos ser conveniente para elucidar a nossa pesquisa
acompanha a seguinte forma:

Capitulo 2, Fundamentacéo tedrico-metodoldgica, que aborda a HDE, o conceito de
disciplina escolar, os problemas acerca das disciplinas escolares sobre sua constituicéo e seu
funcionamento, a estrutura de andlise que segue os pilares da HDE, os constituintes de uma
disciplina escolar e o fenbmeno de vulgata.

Capitulo 3, Revisdo de Literatura, que apresenta o levantamento da literatura, a
selecdo de fontes bibliogréaficas e a revisao descritiva dos estudos sobre a HDE e estudos a luz
da HDE com vistas & Geometria Analitica.

Capitulo 4, Contexto historico e educacional, que apresenta o contexto social,
econémico e politico compreendido entre os anos de 1930 a 1946, além de uma breve
biografia sobre Getllio Vargas. Também apresenta a Reforma Francisco Campos e a
organizacao do ensino secundario brasileiro em tempos dessa reforma educacional.

Capitulo 5, Trajetdria historica da Geometria Analitica, que apresenta o inventario
dos documentos oficiais, a selecdo dos manuais editados no periodo de 1936 a 1942, a
biografia dos autores dos manuais, 0s passos tedrico-metodoldgicos, a analise do corpus
empirico, a investigacdo dos pilares da HDE e dos constituintes de uma disciplina escolar e a
verificacdo do fendmeno de vulgata.

Capitulo 6, A guisa de conclusdo, que aborda as principais conclusdes obtidas ao
longo do trabalho e caracteriza a Geometria Analitica no curriculo de Matematica do ensino
secundario brasileiro em tempos da Reforma Francisco Campos, apOs versar sobre sua
constituicdo e seu funcionamento.

Esperamos que cada leitor deste trabalho seja motivado a investigar a historia da
trajetdria escolar de outros ramos da Matematica em diferentes periodos historicos. Dessa
forma, pretendemos contribuir com os estudos desenvolvidos na tematica historia da educagao
matematica, no campo da Histéria da Educacdo, como também na Historia Cultural e na

vertente Historia das Disciplinas Escolares.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

O objetivo deste capitulo é apresentar a HDE — fundamentacdo tedrico-metodoldgica
desta pesquisa. Assim, explicamos os termos, pilares e fendmeno proprios dessa vertente.

A HDE constitui uma vertente que investiga a histéria do ensino, das disciplinas e de
seus contetidos do ensino. Esse campo de pesquisa foi difundido pelo pesquisador francés
André Chervel e, dentre os seus trabalhos, destacamos um texto que ganhou grande circulacédo
no Brasil, intitulado Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa®, artigo publicado em portugués no ano de 1990. Tal texto® constituiu referéncia
principal® e base tedrico-metodolégica fundamental para o desenvolvimento desta dissertagao.

André Chervel, a fim de delimitar a natureza da HDE como sendo uma vertente
importante do campo investigativo historiogréfico, apresenta em seu texto uma estrutura de
analise por meio do tripé finalidades-praticas-efeitos e, além disso, indica e problematiza as
fontes que o historiador pode utilizar.

Assim, conceituamos o termo disciplina escolar, mencionamos o0s trés problemas
iniciais das disciplinas escolares: génese, funcdo e funcionamento. Por conseguinte,
apresentamos a estrutura de analise das disciplinas escolares na HDE, sendo necessario
apresentarmos a compreensao dos pilares da HDE: finalidades do ensino escolar, pratica
docente e aculturacédo escolar dos alunos. Por fim, apresentamos 0s constituintes de uma

disciplina escolar e explicamos o fendmeno de vulgata.

2.1 HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Na HDE, o historiador depara-se com um problema pouco usual, a conceituacdo de
disciplina. O conceito de disciplina como conteudos de ensino é uma criacdo recente,
apareceu nas primeiras décadas do século XX. Antes dessa apari¢do, houve termos
equivalentes a disciplina no sentido contetidos de ensino no século XIX, sendo eles os termos:
objetos, partes, ramos e matérias de ensino. No entanto, segundo Chervel (1988; 1990), a

palavra disciplina esteve ausente de todos os dicionarios até o fim do referido seculo XIX e

4 Em 1998, reuniu varios de seus textos na obra La Culture Scolaire — Une approche historique, publicada em
Belin, Paris e, novamente, houve a reedicdo do texto base deste estudo, dessa vez como capitulo de livro.

5> Além desse texto, apoiamo-nos no texto original de André Chervel, publicado em francés, em 1988.

® Ao longo da secéo, sdo mencionados outros autores para uma melhor compreenséo dos termos empregados.
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seu significado designava a vigilancia dos estabelecimentos, a repressdo das condutas
prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacdo dos alunos que contribuia para essa
ordem. Dessa maneira, a palavra disciplina relacionava-se as atitudes repressivas, ou ainda,
fazia par com o verbo disciplinar, sinbnimo do termo ginastica/exercicio intelectual.

De acordo com Chervel (1988; 1990), ap06s essa primeira aparicdo, como sendo
exercicio intelectual, a palavra disciplina passou por outras duas caracterizacbes até
transformar-se em uma rubrica escolar. Na primeira acepcdo, a palavra disciplina passa do
geral ao particular, passa a significar uma matéria de ensino para o exercicio intelectual; e na
segunda etapa, passa a ser vista no plural, considerando-se diferentes disciplinas para formar
os espiritos pelo exercicio intelectual. A transformacdo da disciplina como rubrica escolar
acontece somente ap0s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), depois de seu registro.

Ap0s ser registrada, a histéria da palavra disciplina escolar imp6s as condicGes e
importancia do seu conceito, ndo permitindo confundi-la com seus termos vizinhos que
outrora a caracterizava. Assim, o termo disciplina torna-se uma pura e simples rubrica que
classifica as matérias de ensino. Logo, o novo significado distancia a ideia de que as
disciplinas escolares reduzem-se aos métodos, pois cria-se um novo conceito ao termo que
ndo trata apenas de comportamento.

Conforme Chervel (1990), podemos conceituar o termo disciplina escolar e 0s seus
conteddos de ensino, com esta definicédo:

[...] sdo concebidos como entidades sui generis, proprios da classe escolar,
independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior a escola, e
desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de uma eficacia que

elas ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria historia
(CHERVEL, 1990, p. 180, grifos do autor).

Dessa forma, a concepcdo de disciplina escolar e seus conteudos de ensino
correspondem a ideia de que sdo criados no interior da escola, “[...] pela propria escola, na
escola ¢ para a escola” (CHERVEL, 1990, p. 181). Entdo, estudar e compreender a
constituicdo e o funcionamento de uma disciplina escolar ajuda a estudar e a compreender a

propria escola, contudo, a luz dos saberes’ escolares que ela produz em cada época e em cada

" Entendemos saberes escolares como sendo aqueles presentes no meio escolar. Tais saberes poderdo, a
considerar as referéncias da HDE, apresentarem-se como disciplinas escolares, caso do antigo ensino
secundario, atual Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio; ou os saberes escolares, para o caso do
curso primario, caracterizarem-se como matérias escolares.
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contexto. Logo, temos que a escola produz seus proprios saberes e também uma cultura
prépria, a cultura escolar.
A cultura escolar, de acordo com Julia (2001), pode ser descrita como:
[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo® desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades

religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p. 10,
grifos do autor).

Desse modo, a cultura escolar € um produto original da escola, criado pelas normas e
finalidades da escola. Entdo, a investigacdo da cultura escolar é indispensavel no estudo da
trajetoria de uma disciplina escolar. Para Chervel (1998), a cultura escolar deve ser analisada
em suas relagdes com a sociedade em que esta inserida. Portanto, também precisamos
reconstruir a historia das praticas culturais.

Para tanto, Julia (2001) apresenta trés eixos que podem ser seguidos para O
entendimento da cultura escolar: andlise das normas e das finalidades que regem a escola,
projetos e realidade historica, contetdos ensinados e praticas escolares. No primeiro eixo, 0
papel do historiador é estudar as normas que regem as escolas. No segundo, ler textos
normativos ou projetos pedagdgicos com o intuito de apresentar a realidade historica. Por fim,
no Gltimo eixo, estudar as disciplinas escolares (JULIA, 2002). Isto posto, evidencia-se que
tais eixos estdo em consonancia com a teoria da HDE, com efeito, devemos investigar sob
esse horizonte.

Para Chervel (1988; 1990), a HDE, nova categoria historiografica, ndo busca apenas
preencher uma lacuna, seu interesse € pela propria concepgéo da histdria do ensino. Na HDE,
0 estudo da constituicdo e do funcionamento das disciplinas escolares colocam para o
historiador, imediatamente, trés problemas. O primeiro problema é o da génese das disciplinas
escolares — como a escola comega a agir para produzi-las? O segundo problema é o da sua
fungdo — para que servem as disciplinas escolares? E, por fim, o terceiro problema é o seu
funcionamento — como as disciplinas funcionam? Como elas agem sobre os alunos?

Desse modo, compreender toda a amplitude do conceito inicial de disciplina ndo é
tarefa facil, é preciso reconhecer que “[...] uma disciplina escolar comporta ndo somente as

praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢éo

8 Embora utilizado esse termo, para nds o conhecimento é construido.
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e o fendmeno de aculturagdo de massa que ela determina [...]” (CHERVEL, 1990, p. 184).
Dessa maneira, a HDE desempenha um papel importante tanto na Histéria da Educacéo
quanto na Histdria Cultural.

No que se refere a Histdria Cultural, de acordo com Chartier (2016), consideramos
cultura o termo que designa 0s manuais e as praticas para a sociedade, que se suprimem e se
submetem a uma avaliacdo estética ou intelectual. Nesse sentido, a Historia Cultural é o
produto da construcdo da histdria dos textos, dos manuais e das praticas culturais, logo, tem
uma dimensdo dupla. Assim, tanto a producdo cultural quanto a histéria de uma disciplina
acontecem, simultaneamente, da seguinte maneira: “[...] nas suas relacbes com as outras
criagdes estéticas ou intelectuais e as outras praticas culturais ou politicas que lhe sdo
contemporaneas” (CHARTIER, 2016, p. 25).

A vista disso, os estudos desenvolvidos a luz da HDE realmente contribuem no campo
da Histéria da Educacdo e da Historia Cultural. Outrossim, a especificidade da HDE sdo 0s
ensinos da idade escolar, pois tem como componente central a historia dos contetdos, e
embora esse campo historiografico ndo busque cobrir a totalidade dos ensinos, seu papel
torna-se mais amplo, pois a HDE “[...] se impde colocar esses ensinos em relagdo com as
finalidades as quais eles estdo designados e com os resultados concretos que eles produzem”
(CHERVEL, 1990, p. 187).

Para tanto, Chervel (1988; 1990) propGe uma estrutura de andalise desse objeto na
investigacdo historiografica, por meio do tripé finalidades-préaticas-efeitos. Desse modo, €
preciso compreender os pilares da HDE, finalidades do ensino escolar, pratica docente e

aculturacéo escolar dos alunos.

2.1.1 Os pilares da HDE

A fim de apresentarmos a nossa compreensdo sobre as finalidades do ensino escolar,
destacamos o problema das finalidades da escola. Trata-se de um dos mais complexos e ao
mesmo tempo, um dos mais sutis com os quais a historia do ensino é confrontada; em partes,
seu estudo depende da historia das disciplinas. Em consonancia com esse problema, das
finalidades da escola, Chervel (1990) elenca algumas suposigdes

Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido experimentaram,
em determinada época da historia, a necessidade de delegar certas tarefas

educacionais a uma instituicdo especializada, que a escola e o colégio devem sua
origem a essa demanda, que as grandes finalidades educacionais que emanam da
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sociedade global ndo deixaram de evoluir com as épocas e os séculos, e que 0s
comanditarios sociais da escola conduzem permanentemente os principais objetivos
da instrucdo e da educacdo aos quais ela se encontra submetida (CHERVEL, 1990,
p. 187).

Entdo, identificar, classificar e organizar essas finalidades ou objetivos sdo algumas
das tarefas na HDE. Temos que, em diferentes épocas da historia, existem finalidades de todas
as ordens, no regulamento modelo das escolas, dentre elas, podemos mencionar as finalidades
religiosas, finalidades sécio-politicas, finalidades de cada um dos tipos de ensino (secundario
como exemplo), finalidades de ordem psicoldgica, finalidades culturais e finalidades de
socializacdo. Embora diferentes, essas diversas ordens de finalidades estdo em estreita
correlacdo umas com as outras.

Dessa forma, conforme Chervel (1990), temos que:

A instituicdo escolar é, em cada época, tributaria de um complexo de objetivos que
se entrelagam e se combinam numa delicada arquitetura da qual alguns tentaram
fazer um modelo. E aqui que intervém a oposi¢do entre educacdo e instrugdo. O
conjunto dessas finalidades consigna a escola sua funcdo educativa. Uma parte

somente entre elas obriga-a a dar uma instru¢do (CHERVEL, 1990, p. 188, grifos do
autor).

Contudo, essa instrucdo esta integrada ao esquema educacional, o qual governa o
sistema escolar, ou ainda, a subdivisdo estudada. De acordo com Chervel (1988; 1990), os
saberes escolares encontram-se ao centro desse esquema e a sua fungdo fundamenta-se em
colocar uma finalidade educativa para cada contetudo de instrucdo. Assim, a escola tem um
novo papel, o qual ndo se limita ao exercicio das disciplinas escolares, quanto as finalidades
educativas, trata-se de um conjunto complexo que ndo se reduz em ensinos explicitos e
programados.

Limitando-se ao objetivo da HDE com relacdo a determinagdo das finalidades
correspondentes, nessa fase firma-se uma primeira documentacao. Segundo Chervel (1990):

Neste estadgio, uma primeira documentacdo abre-se imediatamente diante do
historiador, a série de textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis,
ordens, decretos, acordos, instruc@es, circulares, fixando os planos de estudos, 0s
programas, os métodos, 0s exercicios, etc. O estudo das finalidades comeca

evidentemente pela exploragdo deste corpus (CHERVEL, 1990, p. 188-189, grifos
do autor).

Contribuindo com essa documentacdo, Chervel (1990) salienta incluir os planos de
estudos, os regulamentos diversos que expdem as finalidades que seguem os colégios ou as

escolas. O pesquisador supracitado ressalta que as finalidades propostas para 0 ensino nao



29

estdo todas inscritas nos textos, assim, cabe a nos, historiadores, realizar o questionamento se
todas as finalidades inscritas nos textos séo, de fato, finalidades reais.

Desse modo, o problema das finalidades ¢ dado como revelador, analisador “[...] como
diria a andlise institucional, no momento em que o aplicamos aos programas oficiais”
(CHERVEL, 1990, p. 190). Além disso, na HDE temos também que diferenciar as finalidades
reais das finalidades de objetivo.

De acordo com Chervel (1990), temos que:

A distincdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo é uma necessidade
imperiosa para o historiador das disciplinas. Ele deve aprender a distingui-las,
mesmo que os textos oficiais tenham tendéncia a misturar umas e outras. Deve
sobretudo tomar consciéncia de que uma estipulagdo oficial, num decreto ou numa
circular, visa mais freqiientemente, mesmo se ela é expressada em termos positivos,

corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas préaticas, do que sancionar
oficialmente uma realidade (CHERVEL, 1990, p. 190).

Logo, para descobrirmos as finalidades do ensino escolar ndo podemos utilizar apenas
textos oficiais. A defini¢do das finalidades reais busca responder o porqué de a escola ensinar
0 que ensina, em vez de responder o que ela deveria ensinar para satisfazer os poderes
publicos (CHERVEL, 1988; 1990).

Assim, a perspectiva da HDE defende a ideia de juntar varias fontes para se ter uma
melhor interpretacdo sobre a realidade de uma dada época. Como destaca Chervel (1990):

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais, sobre 0s
problemas pedagdgicos, uma literatura frequentemente abundante: relatorios de
inspecdo, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacios de manuais,
polémicas diversas, relatorios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc.
E essa literatura que, a0 menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os

mestres sobre sua funcédo e que da hoje a chave do problema (CHERVEL, 1990, p.
190-191).

A vista disso, a HDE busca, com o apoio de fontes diversas, compreender a pedagogia
adotada na estruturacdo e construgdo dos saberes escolares ou conteudos. Entdo, o estudo das
finalidades do ensino nao pode, de modo nenhum, desconsiderar os ensinos reais “Deve ser
conduzido simultaneamente sobre os dois planos, e utilizar uma dupla documentacao, a dos
objetivos fixados e a da realidade pedagogica” (CHERVEL, 1990, p. 191).

O pesquisador supracitado ainda continua e informa que “No coragdo do processo que
transforma as finalidades em ensino, ha a pessoa do docente” (CHERVEL, 1990, p. 191).

Dessa forma, precisamos compreender as praticas docentes apresentadas subsequente.
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A fim de introduzir nossas compreensdes sobre as praticas docentes, segundo pilar da
HDE, iniciamos com a seguinte afirmagao “O ensino escolar ¢ esta parte da disciplina que poe
em acdo as finalidades impostas a escola, e provoca a aculturagdo conveniente” (CHERVEL,
1990, p. 192). Assim, as préaticas docentes podem ser compreendidas como processos que
estariam de acordo com as finalidades tanto de ensino quanto da cultura escolar.

Portanto, “A descri¢do de uma disciplina ndo deveria entdo se limitar a apresentacao
dos conteudos de ensino, os quais sao apenas meios utilizados para alcangar um fim”
(CHERVEL, 1990, p. 192). Dessa forma, como historiadores, temos que detalhar o ensino em
cada uma de suas etapas, descrever a evolugdo da didatica, pesquisar as razdes da mudanca,
bem como “[...] revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e
estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensado e as finalidades que presidem a seu exercicio”
(CHERVEL, 1990, p. 192).

Logo, é valido lembrar a génese seméantica do verbo ensinar, o qual designa a pratica
docente ou a pratica dos agentes escolares — 0s professores

Néo é inutil lembrar aqui a génese semantica do verbo que, por exceléncia, designa a
atividade pela qual uma corporacéo profissional especializada forma, informa,
transforma as jovens geracBes no sentido preliminarmente definido pela sociedade.
Ao lado de instruir, educar, lecionar (apprendre), é o verbo ensinar (enseigner) que
0 uso reteve como o correspondente exato do termo disciplina. Ensinar (enseigner),
¢, etimologicamente, “fazer conhecer pelos sinais”. E fazer com que a disciplina se
transforme, no ato pedagdgico, em um conjunto significante que terd como valor

representa-la, e por fungdo torna-la assimilavel (CHERVEL, 1990, p. 192, grifos do
autor).

Por isso, como ja dito, a escola constroi e vulgariza os saberes escolares, contendo
finalidades especificas também advindas do proprio ambiente escolar. E o ensino escolar
quem coloca em acdo essas finalidades, especificamente, a pratica docente. Entdo, temos que
a escola — local encarregado pela sociedade para por em pratica as finalidades do ensino —
recebe carta branca para regulamentacdo das modalidades desse ensino. Dessa forma, a
vertente HDE expoe “[...] a plena luz a liberdade de manobra que tem a escola na escolha de
sua pedagogia” (CHERVEL, 1990, p. 193).

Contudo, salienta-se que “[...] a liberdade pedagogica da institui¢do ndo €, ao nivel dos
individuos, mais do que uma meia-liberdade” (CHERVEL, 1990, p. 93). Entéo, € preciso que
os docentes levem em consideracdo o lugar que ocupam ao lado de seus colegas no mesmo
sistema de ensino, bem como as progressdes curriculares nas quais eles ndo podem intervir
mediante uma duragdo limitada (CHERVEL, 1988; 1990).
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Para findar a explicacéo das préticas docentes, informamos que um fator determinante
na evolucdo das disciplinas trata-se da taxa de renovacdo do corpo docente, os professores.
Assim, cabe a nos perguntar quais sdo os agentes de renovacao das disciplinas; a resposta para
esse questionamento tem relagdo com as leis, visto que:

As leis que mudam as linguas, dizia um obscuro filésofo do século XIX, séo as leis
que as criam. Da-se 0 mesmo com as disciplinas ensinadas. Sua transformagéo como
sua constituicao estdo inteiramente inscritas entre dois polos: o objetivo a alcancar e
a populacdo de criancas e adolescentes a instruir. E ai que se devem encontrar as
fontes da mudanca pedagogica. Pois é ao mesmo tempo através de suas finalidades e

através de seus alunos que elas participam da cultura e da vida social de seu tempo
(CHERVEL, 1990, p. 198).

Entdo, assim como as transformac6es das disciplinas, a historia da criagdo tem um so
fim, o qual é tornar possivel o ensino. Nesse momento, a funcéo escolar docente e discente
surge sob uma luz particular, volta-se a construir o “ensinavel”® e, com isso, intervém em
alguns campos, sendo eles o campo da cultura, da licenciatura, da gramatica e do conceito.
Sob esses campos, a escola desempenha um papel eminentemente ativo e criativo, o qual
apenas a perspectiva da HDE esta apta a evidenciar, como afirma Chervel (1990).

Desse modo, temos que a funcéo real escolar na sociedade € dupla: instruir as criancas
— funcéo ja conhecida — e a criacdo das disciplinas escolares — outro aspecto de sua atividade
que ja foi mencionado nesta secdo. Ainda sobre a criacdo das disciplinas escolares, temos que
¢ um “[...] vasto conjunto cultural amplamente original que ela secretou ao longo de decénios
ou séculos e que funciona como uma mediacdo posta a servico da juventude escolar em sua
lenta progressdo em direcao a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p. 200).

Assim, nesse esforco de aculturacdo dos alunos ao longo dos séculos, a sociedade
entrega a escola uma linguagem de acesso cuja funcionalidade é transitéria, porém, tal
linguagem adquire sua autonomia transformando-se em um objeto cultural que, embora exista
um certo descrédito por conta de sua origem escolar, é capaz de infiltrar-se na cultura da
sociedade global na qual ela se banha.

Com relacdo a aculturagdo escolar dos alunos, ultimo pilar a ser versado na HDE,
para compreender sua conceituacdo, precisamos “[...] sair do ensino propriamente dito para ir
observar os seus efeitos” (CHERVEL, 1990, p. 208). Dessa maneira, temos que a assimilagéo

efetiva do ensino e a aculturagdo como resultado é uma garantia de que a palavra do professor

% Expressdo usada por Chervel (1990).
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foi entendida e, dessa maneira, a disciplina funcionou. Caso contrério, quando a corrente ndo
passa, ndo podemaos falar de disciplina.

Diante disso, a HDE esta encarregada de um novo problema, estudar a natureza dos
conhecimentos adquiridos, trata-se da aculturagdo dos alunos no contexto escolar. Para isso,
“Ela deve reunir e tratar a totalidade dos testemunhos, diretos e indiretos, que dao conta da
eficacia do ensino, e da transformagao efetiva dos alunos” (CHERVEL, 1990, p. 209). Nessa
investigacdo, para a vertente HDE, os trabalhos dos préprios alunos sdo considerados a fonte
primaria e devem ceder lugar a uma documentacdo secundaria, como sendo “[...] relatorios de
inspecdo ou de bancas de exame, das sinteses, dos prefacios de manuais, dos artigos de
imprensa ou da literatura especializada” (CHERVEL, 1990, p. 210). Por fim, este estudo da
cultura escolar recebida pelos alunos constitui o terceiro pilar da HDE.

Sobretudo, a vertente Histdria das Disciplinas Escolares permite compreender aspectos
significativos da histdria escolar, como as finalidades da escola, a realidade escolar, o0s
conteudos do ensino e a pratica docente; por conseguinte, lanca um novo olhar para a escola.

Por outro lado, para uma disciplina receber o status de disciplina escolar é preciso ter
em sua anatomia determinados elementos. Ao investigar esses elementos, concomitantemente,
0 historiador investiga como sucedeu o0 ensino escolar. Assim, a investigacdo dos elementos
gue constituem uma disciplina escolar ¢é significativa, pois revela ndo apenas tais
componentes, mas permite o historiador fazer o detalhamento do ensino que inclui os métodos
adotados pela prética docente. Desta forma, conhecer os constituintes de uma disciplina
escolar é fundamental para a préatica historiografica.

2.1.2 Os constituintes de uma disciplina escolar

De acordo com Chervel (1988; 1990), as disciplinas instauradas pelas escolas, as quais
periodicamente sdo reformadas a luz das finalidades ou dos novos publicos, envolvem campos
muito diversos. Dessa forma, a natureza “disciplinar” desses diversos campos, ou ainda,
diferentes contetidos, coloca um problema importante e desencadeia uma série de

guestionamentos

[...] hé& tracos comuns as diferentes disciplinas? A nocdo de disciplina implica uma
estrutura prépria, uma economia interna que a distinguiriam de outras entidades
culturais? Haveria um modelo ideal da disciplina em dire¢do ao qual tendem todas
as disciplinas em via de constitui¢do? Algumas disciplinas sdo melhor “resolvidas”
do que outras? Ha, dito de outro modo, matérias que se prestam mais do que outras a
um processo de “disciplinariza¢do”? (CHERVEL, 1990, p. 200).
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Além desses questionamentos, Chervel (1990) afirma que a organizacdo interna das
disciplinas é produto da histdria que se originou pela adicdo de camadas sucessivas. Assim,
mais uma vez temos um novo questionamento: a histéria é disciplinavel? Esta questdo
evidencia que para que uma disciplina “funcione” € necessario corresponder as exigéncias
internas que constituem seu “nucleo”. Caso ndo seja levado isso em consideragdo, o ensino
fracassa ou cumpre somente uma parte de seus objetivos.

Dentre os diversos componentes de uma disciplina escolar, o primeiro,
cronologicamente e quando ndo por ordem de importancia, vem a ser a exposicdo pelo
professor ou pelo manual de um contedo de conhecimentos. Assim, esse é 0 componente que
chama a atengdo, uma vez que: “[...] é ele que a distingue de todas as modalidades nédo
escolares de aprendizagem, as da familia ou da sociedade” (CHERVEL, 1990, p. 202). Dessa
forma, o peso especifico desse conteldo de conhecimentos explicito estabelece uma variavel a
cada uma das disciplinas, assim, o estudo dessa variavel historica tem um papel privilegiado
na Histdria das Disciplinas Escolares.

Em relacdo a varidvel estabelecida, esta evidencia algumas grandes tendéncias, sendo
elas a evolucdo que vai desde o curso ditado a licdo aprendida no livro, da formulagdo estrita,
inclusive lapidar as exposi¢fes mais flexiveis, da recitacdo a impregnacao, da exaustividade a
selecdo das linhas principais. Sobretudo, independentemente da propria natureza desse
contetido de conhecimento, a questdo do peso especifico, seja da parte “tedrica” da disciplina,
seja da parte “expositiva” da disciplina, aborda um problema importante: “As disciplinas
escolares carregam a marca profunda dos erros tedricos de seu tempo? E, de um modo mais
geral, estdo sob influéncia dos modos psicopedagogicos, ou das “ideologias”?” (CHERVEL,
1990, p. 202).

Segundo Chervel (1988; 1990), é preciso admitir que uma disciplina modifica-se
porque sua finalidade também se modificou. A vista disso, a primeira tarefa do historiador das
disciplinas escolares vem a ser estudar os contetdos explicitos do ensino disciplinar. Uma vez
que, para o pesquisador supracitado, todas as disciplinas se apresentam sobre este plano como
corpus de conhecimentos que contém uma ldgica interna, articulados a volta de alguns temas
especificos, organizados em planos sucessivos distintos e desencadeado em algumas ideias
simples e claras; ou, em todo caso, responsavel por esclarecer a solucdo de problemas
complexos.

De acordo com Chervel (1988; 1990), se o eixo central da disciplina ensinada é

constituido pelos contetidos explicitos, o exercicio, em contrapartida, € quase indispensavel. A
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luz disso, sem exercicio e seu controle, ndo é possivel haver a fixacdo® de uma disciplina,
consequentemente, 0 sucesso das disciplinas depende, fundamentalmente, da qualidade dos
exercicios aos quais essas disciplinas podem se prestar. Conforme o autor supracitado, pode-
se chamar de exercicio toda atividade do aluno que pode ser observada pelo professor. Dessa
forma, salienta-se que copiar o contedo por meio de um ditado ndo é o exercicio mais
estimulante (CHERVEL, 1988; 1990).

Ainda sobre exercicio, Chervel (1988; 1990) aponta que redacdo ou composicao,
andlise gramatical, tradugdes de outros idiomas e problemas de aritmética despertam o carater
inovador dos alunos, a criatividade e a espontaneidade, ou ainda, proporcionam o espirito de
rigor nas deducdes ou na aplicacdo das regras. Dessa maneira, 0S exercicios podem ser
classificados em uma escala qualitativa ¢ a historia das disciplinas “[...] descobre uma
tendéncia constante que elas apresentam a melhorar a posicao de suas baterias de exercicios”
(CHERVEL, 1990, p. 204).

Dessa forma, temos que o nucleo da disciplina é constituido por contetdos explicitos e
exercicios. A compor com esses dois elementos, Chervel (1988; 1990) acrescenta outros dois
que sdo essenciais ao bom funcionamento, os quais também estdo ligados aos anteriores. Para
introduzir o terceiro, € preciso recordar que nada seria passado em aula se o aluno ndo
demonstrasse disposicdes aos conteldos e exercicios propostos. Assim, as praticas de
motivacao e de incita¢do ao estudo sdo a terceira constante na historia dos ensinos.

Segundo Chervel (1988; 1990), a histéria das praticas de motivacgdo e de incitacdo ao
estudo atravessa, de ponta a ponta, toda a histéria das disciplinas. Uma vez que ndo apenas
prepara o aluno para a nova disciplina, mas também seleciona, com igual peso, conteudos,
textos, narrativas estimulantes de forma a engajar o aluno de maneira espontanea nos
exercicios nos quais 0 aluno pode expressar sua personalidade. A vista disso, estudar a
evolucéo das disciplinas, contetidos e exercicios, mostra que as praticas de estimulacdo a luz
do interesse do aluno estdo, frequentemente, em acdo nos arranjos minimos ou importantes
que essas disciplinas sofrem.

Por fim, o ultimo constituinte importante na arquitetura das disciplinas trata-se das
provas de natureza docimologica. Conforme Chervel (1988; 1990), a necessidade em avaliar
os alunos nos exames internos e externos delinearam dois fenbmenos que pesam sobre o

desenrolar das disciplinas ensinadas. O primeiro fenbmeno trata-se da especializagdo de

100 termo é empregado como sinénimo de estabilidade nesta orag&o.
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alguns exercicios na sua funcédo de exercicios de controle e o segundo fenémeno corresponde
ao peso consideravel que as provas do exame final exercem, inUmeras vezes, sobre o
desenrolar da classe, consequentemente, sobre o desenvolvimento de uma disciplina em
algumas de suas formas.

Assim, toda disciplina deve, entdo, “[...] contar com essa variavel docimoldgica que os
responsaveis pelas decisdes se esfor¢am por reduzir” (CHERVEL, 1990, p. 207). Sobretudo, a
disciplina escolar é constituida por uma combinagdo, em propor¢des varidveis de varios
constituintes, sendo eles ensino de exposicdo, exercicios, praticas de incitacdo e de motivacao
e, por fim, um aparelho docimoldgico. Estes constituintes de uma disciplina escolar, em cada
estado da disciplina, funcionam nitidamente em estreita colaboracdo. Além disso, cada um
deles esta diretamente relacionado as finalidades de uma dada época.

Dessa maneira, tanto os pilares quanto os constituintes de uma disciplina escolar estéo
correlacionados. Com efeito, a investigacdo de um corrobora na investigacéo e indicios para a
constatacdo do outro. Nesse sentido, compreender o que uma disciplina escolar comporta
requer, como imprescindivel, a compreensdo das finalidades do ensino escolar, as quais
presidiram as praticas docentes e o fenémeno da aculturacdo escolar dos alunos. Por outro
lado, a investigacdo das praticas docentes permite a identificacdo dos contetdos do ensino e a
apresentacdo dos métodos que, por sua vez, acontece pela investigacdo dos elementos que
constituem uma disciplina escolar. Nao obstante, além dos constituintes, ha um fenémeno

comum acerca das disciplinas escolares: fendmeno de vulgata.

2.1.3 O fendbmeno de vulgata

Os estudos dos contetdos explicitos possuem um rol abundante de documentos a base
de cursos manuscritos, manuais e também periddicos pedagogicos. Em decorréncia disso, é
possivel verificar se ocorre, nesses documentos, um fenémeno denominado “vulgata”, o qual
parece comum para as diferentes disciplinas. De acordo com Chervel (1988; 1990), o
fendmeno de vulgata ocorre quando o ensino, dispensado pelos professores, é idéntico para
uma mesma disciplina e para 0 mesmo nivel de ensino/modalidade em cada época.

Ainda sobre a ocorréncia do fendmeno de vulgata, o pesquisador supracitado destaca
que praticamente todos os manuais de ensino dizem a mesma coisa. Assim sendo, temos que:
“Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas e capitulos, a

organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de
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exercicios praticados sdo idénticos, com varia¢des aproximadas” (CHERVEL, 1990, p. 203,
grifos do autor). Logo, sdo essas variaches aproximadas que permitem e justificam as
publicacGes de novos manuais; contudo, sdo desvios minimos — sutilezas ao nosso olhar.

A vista desse fendmeno, em especifico, a descricéo e a analise da vulgata tratam-se de
mais uma tarefa do historiador de uma disciplina escolar. Desse modo, é papel do historiador
determinar um corpus satisfatorio representativo de seus diferentes aspectos, caso ndo possa
examinar de maneira minuciosa o conjunto da producdo editorial elencado. Chervel (1988;
1990) salienta que a escolha de uma amostra aleatéria condiciona o historiador a obter
resultados frageis, além de obsoletos.

Essa experiéncia elementar dos historiadores das disciplinas, segundo Chervel (1988;
1990), ensina a eles que as vulgatas evoluem ou se transformam e que as exigéncias
intrinsecas de um contetdo ensinado ndo se organizam, a todo momento, em uma evolugéo
gradual e continua. Assim, a histéria das disciplinas acontece, de modo frequente, por
alternancia de patamares e de mudancas importantes, inclusive de profundas agitacdes. Além
do mais, quando uma nova vulgata toma lugar da anterior, surge um periodo de estabilidade, o
qual é perturbado somente pelas inevitaveis variacdes, como afirma o pesquisador
supracitado.

A respeito desses periodos de estabilidade, Chervel (1988; 1990) informa que séo
separados pelos periodos denominados “transitdrios” ou pelos periodos denominados “crises”,
neste, a doutrina ensinada esta sujeita as turbuléncias. Assim, 0 antigo sistema continua em
vigor ao mesmo tempo em que se instaura um novo sistema, trata-se de um periodo de maior
diversidade no qual ambos os sistemas estabelecem relacbes em proporgdes varidveis.
Entretanto, aos poucos, um manual mais audacioso ou mais sistematico, ou até mais simples
qguando comparado aos outros, destaca-se do conjunto, depois, fixa os “novos métodos”,
ganha de forma gradativa os setores mais recuados do territorio e, por fim, impde-se. Desse
modo, ele € o manual que se copia, além de tudo, a constituicdo da nova vulgata é ao redor
dele. Logo, nitidamente, temos que 0s manuais sdo preciosas fontes de pesquisa na HDE e,
por isso, precisamos definir seus aspectos, a concep¢do empregada ao utiliza-los.

Entdo, segundo Choppin (2004), os manuais sdo concebidos como um documento
histérico assim como qualquer outro. Por conseguinte, ndo é considerado como um objeto
fisico ou produto fabricado, comercializado, distribuido, ou ainda, como um utensilio

concebido em funcdo de certos usos, em um contexto. Dessa forma, a histéria escrita pelo
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historiador ndo é a dos manuais e sim a historia de um tema, de uma noc¢éo, de uma disciplina;
trata-se de uma fonte de pesquisa (CHOPPIN, 2004).

Apresentada a conceituacdo de disciplina escolar, o objeto de estudo da HDE, os
problemas de uma disciplina escolar, a estrutura de analise da HDE, os pilares da HDE, os
constituintes de uma disciplina escolar e o fendmeno de vulgata, finalizamos a apresentagéo
de todos os termos, pilares e fenbmeno pertencentes a vertente HDE. Isto posto, no préximo
capitulo apresentamos a revisao de literatura acerca da HDE e da Geometria Analitica com o
intuito de conhecer o que ja foi dito e estudado, as diferentes concepg¢des, 0s objetivos das
pesquisas ja realizadas, as questdes motivadoras, as fontes de pesquisa, fundamentacdo

tedrico-metodoldgica adotada comumente e os resultados obtidos.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresentamos a nossa revisdo de literatura acerca da HDE, como
também da Geometria Analitica. O nosso objetivo, com este levantamento da literatura, é
fornecer uma viséo geral do que ja foi dito e estudado, principais autores sobre as tematicas,
questdes motivadoras e a fundamentacdo tedrico-metodoldgica apropriada e utilizada
comumente.

Desse modo, definimos o tipo de pesquisa desempenhada em uma Unica secdo,
também as fontes bibliograficas, as etapas da revisdo de literatura e, de forma descritiva,
apresentamos os estudos em HDE, sendo eles os estudos sobre a HDE e os estudos

desenvolvidos a luz da HDE com vistas a Geometria Analitica.

3.1 LEVANTAMENTO DA LITERATURA: SELECAO DE FONTES BIBLIOGRAFICAS
E REVISAO DESCRITIVA

O levantamento da literatura foi feito por meio de uma pesquisa bibliogréafica, a qual
abrangeu dissertacdes, teses e artigos cientificos tornados publicos em relacdo ao tema deste
estudo concomitantemente a fundamentacdo tedrico-metodoldgica adotada. Assim, nossa
revisao literaria mapeou um conjunto de publicacdes que ou versaram sobre a HDE ou a
adotaram como fundamentagdo tedrico-metodoldgica, com tal caracteristica, concernente a
Geometria Analitica.

Para tanto, de acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa compreendeu quatro
fases distintas: identificacéo, localizagéo, compilagéo e fichamento.

Na fase de identificacéo, ha trés passos a serem seguidos: primeiro, procurar catalogos
especificos de periodicos com a listagem dos artigos publicados anteriormente; segundo,
tendo em méos o periddico, fazer o levantamento dos assuntos abordados pelo abstract; e, por
ultimo, verificar a bibliografia final do artigo para reconhecer outros documentos sobre a
mesma tematica. Entdo, nessa fase, o intuito é reconhecer o assunto pertinente ao tema em
estudo (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Por conseguinte, na fase de localizacao ¢é realizada a procura das fichas bibliograficas
nos arquivos das bibliotecas publicas, faculdades publicas, faculdades particulares e outras
instituicOes. Logo, nessa fase, 0 objetivo é localizar dissertacbes e teses nos catalogos
(LAKATOS; MARCONI, 2003).
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Apos a identificacdo e localizacdo é a fase de compilacdo. Nessa fase, segundo
Lakatos e Marconi (2003), ¢é feita a reunido sistematica do material contido em revistas,
publicacGes avulsas ou trabalhos mimeografados. Para isso, tais materiais podem ser obtidos
por meio de fotocdpias, ou xerox. Dessa maneira, 0 objetivo é fazer uma reunido sistematica
das dissertacoes, teses e artigos cientificos selecionados.

Na ultima fase, fichamento, ao passo que se tem em maos as fontes de referéncia,
deve-se fazer a transcricdo dos dados em fichas de maneira exata e cuidadosa. Com isso,
conforme Lakatos e Marconi (2003), é possivel ordenar o assunto de modo a ocupar pouco
espaco. Dessa forma, na quarta fase, o objetivo é colocar em ordem o material, de modo
conciso, a partir da elaboracao de fichas. Estas sdo definidas pelas pesquisadoras supracitadas
como instrumentos de trabalho imprescindivel e de facil manipulacdo que permitem
identificar os materiais, conhecer seu contetdo, fazer citacdes, analisar o material e fazer
criticas.

Considerando tais exigéncias de manipulacdo e procedimentos, iniciamos a pesquisa
bibliografica. Assim, na fase de identificacdo, buscamos os artigos cientificos na plataforma
Google Académico utilizando a palavra-chave “Historia das Disciplinas Escolares”. Nessa
busca obtivemos o total de 4.760 resultados, aproximadamente. Por ndo haver a possibilidade
de apresentar todos, elegemos os artigos!! com maior nimero de citagdes e outros que
consideramos pertinentes. Apresentamos, a seguir, o rol de artigos cientificos publicados que
elegemos para a revisédo descritiva:

1. Historia das Disciplinas Escolares: outras perspectivas de andlise, de Luciola Licinio

de Castro Paixao Santos. Artigo da revista Educagéo & Realidade, 1995.

2. A disciplina quimica: curriculo, epistemologia e histéria, de Alice Ribeiro Casimiro

Lopes. Artigo da revista Episteme, 1998.

3. Da histéria das disciplinas escolares a historia da cultura escolar: uma trajetoria de
pesquisa, de Eurize Caldas Pessanha, Maria Emilia Borges Daniel, Maria Adélia

Menegazzo. Artigo da Revista Brasileira de Educacdo, 2004.

1 No rol de artigos publicados, foram identificados os artigos mencionados na introducéo deste trabalho, sendo
eles os de Chervel (1990), Santos (1995), Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004), Souza Janior e Galvéo (2005),
Vifiao (2008), Bittencourt (2011) e Pinto (2014). Os artigos mencionados anteriormente foram eleitos a excecao
de Chervel (1990), pois adotamos tal artigo como fundamentacdo tedrico-metodolégica. Logo, para tal
concedemos um tratamento especial.
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11.

12.

1.
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Historia das disciplinas escolares e histdria da educacdo: algumas reflexdes, de
Marcilio Souza Junior e Ana Maria de Oliveira Galvao. Artigo da revista Educacéo e
Pesquisa, 2005.

Histéria da Educacdo Matematica: interrogacdes metodoldgicas, de Wagner
Rodrigues Valente. Artigo da Revista Eletrénica de Educagdo Matematica, 2007.

A historia das disciplinas escolares, de Antonio Vifiao. Artigo da Revista Brasileira de
Histdria da Educacéo, 2008.

Livro didatico e educacdo matemética: uma histéria inseparavel, de Wagner
Rodrigues Valente. Artigo da revista Zetetiké, 2008.

A producdo em historia das disciplinas escolares pela escrita de pesquisadores
brasileiros, de Mariana Cassab. Artigo da Revista Brasileira de Historia da Educacéo,
2010.

Abordagens Histdricas Sobre a Historia Escolar, de Circe Maria Fernandes

Bittencourt. Artigo da revista Educacdo & Realidade, 2011.

.A Matemética do ensino secundéario: duas disciplinas escolares?, de Wagner

Rodrigues Valente. Artigo da Revista Dialogo Educacional, 2011.

Histéria das Disciplinas Escolares: quatro abordagens historiogréficas, de Juarez
José Tuchinski dos Anjos. Artigo da Revista Reflexdo e Acdo, 2013.

Histdria das disciplinas escolares: reflexdo sobre aspectos tedrico-metodologicos de
uma prética historiogréfica, de Neuza Bertoni Pinto. Artigo da Revista Dialogo
Educacional, 2014.

Dessa forma, ao todo, elegemos doze artigos cientificos publicados sobre a HDE.

Apos isso, na fase de localizacdo, buscamos dissertagdes e teses no Catalogo de Teses

e Dissertagdes do banco de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) utilizando as palavras-chave “Historia da Educagdo Matematica” e
“Historia da Matematica Escolar”. Nessa busca, obtivemos o total de 240 resultados para a
primeira palavra-chave e 33 resultados para a segunda palavra-chave. Assim, totalizando,
obtivemos 273 resultados. Apresentamos, a seguir, as dissertacdes e teses que selecionamos

para a revisao descritiva:

Dos Cursos Complementares aos Cursos Classico e Cientifico: a mudanga na
organizacdo dos ensinos de Matemética, de Denise Franco Capello Ribeiro.

Dissertacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, 2006.
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2. Uma histdria da Geometria Escolar no Brasil: de disciplina a contetdo de ensino, de
Ricardo Soares de Meneses. Dissertacdo da Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, 2007.

3. Um estudo da contribuicdo de livros didaticos de Mateméatica no processo de
disciplinarizacdo da Matematica escolar do Colégio - 1943 a 1961, de Denise Franco
Capello Ribeiro. Tese da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, 2011.

4. A Geometria Analitica como contetdo do ensino secundario: analise dos livros
didaticos utilizados entre a Reforma Capanema e 0 MMM, de Josélio Lopes Valentim
Junior. Dissertacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, 2013.

5. A Matemética do Colégio: livros didaticos e historia de uma disciplina escolar, de
Francisco Oliveira Filho. Tese da Universidade Anhanguera de Séo Paulo, 2013.

Desse modo, ao todo, selecionamos cinco trabalhos, sendo eles dissertacfes e teses
desenvolvidas a luz da HDE com vistas & Geometria Analitica.

Em seguida, fizemos a compilacédo das dissertacdes, teses e artigos cientificos. Para
essa fase foi suficiente baixa-los e reuni-los em uma mesma pasta, visto que tais arquivos
estavam disponiveis a consulta em formato digital com a possibilidade de fazer o download.

Logo ap6s a compilagdo, iniciamos o fichamento das fontes de referéncia. Nessa fase,
fizemos a transcricdo dos dados em fichas elaboradas no word de modo a facilitar a consulta
do material e tendo em vista 0 desenvolvimento da apresentacdo da revisdo de literatura, que
acontece em seguida, de forma descritiva.

Para apresentar de forma concisa 0s artigos cientificos, dissertacdes e teses, optamos
por seguir as sequéncias citadas anteriormente. Desse modo, a revisao descritiva inicia-se
pelos artigos cientificos sobre a HDE e, logo apos, segue pelas dissertagdes e teses
desenvolvidas a luz da HDE com vistas & Geometria Analitica.

Assim, o primeiro estudo da sequéncia sobre a HDE é o artigo Historia das
Disciplinas Escolares: outras perspectivas de andlise, o qual foi escrito por Luciola Licinio
de Castro Paix&o Santos e publicado na revista Educacdo & Realidade em 1995. Nesse artigo,
Santos (1995) objetivou identificar orientagdes analiticas e metodoldgicas de pesquisa
utilizadas no campo da histdria do curriculo, especificamente, no campo da historia social das
disciplinas escolares. Para tanto, a pesquisadora examinou as preposi¢des tedricas implicitas
aos processos de mudancas na evolugdo histdrica das disciplinas escolares, discutiu diferentes

perspectivas de analise fundamentadas na diferenca entre curriculo oficial e curriculo real e
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argumentou como a transposi¢do didatica pode ser considerada um meio para atender as
mudancas curriculares e a evolugédo das disciplinas escolares.
Desse estudo, destacamos a seguinte colocacéo:
Para o estudo do desenvolvimento de uma disciplina escolar, é de fundamental
importancia a definicdo de um quadro de referéncias, que oriente a busca e a

identificacdo dos fatores relacionados com os processos de mudangas ocorridos no
seu interior (SANTOS, 1995, p. 61).

Desse modo, ter uma boa fundamentacdo tedrico-metodolégica é fundamental, uma
vez que o0s elementos investigados e 0s passos tedrico-metodoldgicos para a préatica
historiografica sdo delineados pelos pressupostos dos autores adotados como referéncias.

O segundo estudo sobre a HDE, artigo A disciplina quimica: curriculo epistemologia e
historia, foi escrito por Alice Ribeiro Casimiro Lopes e publicado na revista Episteme em
1998. Com esse artigo, Lopes (1998) objetivou contribuir, no campo da HDE, focalizando a
disciplina Quimica no contexto mais amplo do ensino de Ciéncias. Para isso, a pesquisadora
apresenta o conflito entre Ciéncias e Humanidades como resultante da dicotomia saber-fazer e
revela sua influéncia no curriculo escolar. Além disso, evidencia 0 processo de construcdo de
uma mentalidade pragmatica e tecnoldgica que é capaz de favorecer o ensino de Ciéncias. Por
fim, aponta as principais concepg¢des epistemoldgicas no ensino de Quimica, sendo elas
empirico-descritivas e empirico-positivas.

Dentre suas contribui¢bes para com este estudo, destacamos a seguinte concluséo:

[...] pesquisar a histdria das disciplinas e a histéria do curriculo no Brasil nos
permite compreender ndo apenas como as diferentes forcas sociais fizeram o

curriculo, mas, igualmente, nos permite construir principios tedricos para a
compreensdo de como esse processo se faz nos dias atuais (LOPES, 1998, p. 139).

Essa conclusdo € vista por nds como uma das contribuicdes das pesquisas em HDE,
haja vista que fica estabelecido um itinerario para compreender, a partir de estudos realizados
em tempos passados, o processo de elaboracdo dos curriculos em tempos atuais.

O terceiro estudo sobre a HDE é o artigo Da historia das disciplinas escolares a
histéria da cultura escolar: uma trajetoria de pesquisa, o qual foi escrito por Eurize Caldas
Pessanha, Maria Emilia Borges Daniel e Maria Adelia Menegazzo e publicado na Revista
Brasileira de Educacdo em 2004. Nesse estudo, Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004)
objetivaram refletir sobre a trajetéria de pesquisa que o grupo de pesquisa Professores e
Disciplinas Escolares estava percorrendo e sobre como foi levado ao estudo da historia da



43

cultura escolar como um caminho para analisar a histéria do curriculo. Para tanto, as
pesquisadoras apresentam a HDE, estabelecem um caminho que parte da histéria das
disciplinas escolares a histdria da cultura escolar, em seguida apresentam a cultura escolar.
Logo apos, explicam a cultura escolar como objeto histérico e finalizam com a apresentacdo
de uma proposta de pesquisa sobre cultura escolar.

Nesse estudo, destacamos a seguinte afirmagdo: “[...] a escola ¢ sempre analisada
como lugar de cultura, como lugar de formacdo, de reproducdo dos valores da sociedade”
(PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 62). Assim, fica evidente que a escola na
HDE recebe um novo olhar, por isso, ndo poder vista apenas como um edificio. A escola é um
lugar de producdo, um lugar que produz disciplinas escolares e cultura escolar. Ainda por esse
estudo, reconhecemos a cultura escolar como um assunto pertinente ao tema em estudo, sendo
assim, indispensavel neste estudo, em nossa pratica historiografica.

O quarto estudo sobre a HDE, artigo Histéria das disciplinas escolares e histria da
educacdo: algumas reflexdes, foi escrito por Marcilio Souza Janior e Ana Maria de Oliveira
Galvéo e publicado na revista Educacdo e Pesquisa em 2005. Nesse estudo, Souza Junior e
Galvdo (2005) objetivaram identificar e problematizar tendéncias de pesquisa na &rea da
Historia das Disciplinas Escolares, no interior do campo mais amplo da Histdria da Educacéo.
Em vista disso, os pesquisadores apresentam a HDE, a histéria da educacdo no Brasil e 0
estudo das disciplinas escolares. Por fim, de forma sucinta, descrevem dois estudos realizados
por pesquisadores brasileiros no ambito da HDE.

Desse estudo, destacamos as expressdes que remetem a HDE: “Historia das
Disciplinas Escolares, Historia das Disciplinas Curriculares, Historia das Matérias Escolares,
Historia dos Saberes Escolares, Historia dos Contetidos Escolares [...]” (SOUZA JUNIOR;
GALVAO, 2005, p. 393). Além dessas expressdes que podem ser empregadas para a HDE,
também destacamos esta afirmacdo: “[...] é possivel investigar a relagdo entre o que foi
estabelecido como finalidade para os conteddos de ensino e o que foi efetivamente
ensinado/aprendido” (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 393). De fato, é possivel
estabelecer essa relacdo na investigacdo das finalidades do ensino escolar, uma vez que tais
finalidades sdo a juncao das finalidades de objetivo — objetivos fixados — com as finalidades
reais — realidade pedagdgica.

O quinto estudo sobre a HDE é o artigo Histéria da Educacdo Mateméatica:
interrogac6es metodoldgicas, o qual foi escrito por Wagner Rodrigues Valente e publicado na

Revista Eletronica de Educacdo Matematica em 2007. Nesse estudo, Valente (2007) discutiu
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aspectos tedrico-metodolégicos envolvidos em pesquisas da historia da educacdo matematica.
Para tanto, construiu uma discussdo a partir de interrogacdes. Dessa forma, buscou responder:
Qual metodologia para a histéria da educacdo matematica? Qual metodologia para a
pesquisa histdrica? Quais procedimentos de trabalho com as fontes de pesquisa? Como se
produz histéria? A Didatica pode produzir histéria da educacdo matemética? O que significa
produzir historia da educacdo matematica historicamente? Que questdes metodoldgicas
estdo presentes no uso do livro didatico como fonte de pesquisa para a historia da educagao
matematica? Tais questionamentos foram primordiais na elaboracdo deste estudo, pois a
partir deles refletimos sobre o fazer historico — nossa pratica historiogréfica.
Desse estudo, destacamos a seguinte concepcao sobre o oficio do historiador:
[...] o oficio do historiador se d& no processo de interrogagdo que faz aos tracos
deixados pelo passado, que sdo conduzidos a posicdo de fontes de pesquisa por essas

questdes, com o fim da construgdo de fatos historicos, representados pelas respostas
a elas” (VALENTE, 2007, p. 39).

Entdo, compreendemos que em nossa pratica historiografica temos a tarefa de produzir
fatos historicos, especificamente, referentes ao ensino de Geometria Analitica. Nesse sentido,
estudar as préaticas da educacdo matematica de outrora significa interrogar os livros didaticos
utilizados em cotidianos de outros tempos. A vista disso, destacamos as perguntas sugeridas
pelo pesquisador: “Quais livros ler? Como ler didaticos em busca da constru¢do do trajeto
historico de uma dada disciplina? Que critérios estabelecer para I&-los?” (VALENTE, 2007, p.
41). Assim, nas entrelinhas, fica recomendada a sele¢do de livros didaticos, a definicdo de
critérios e estratégias para lé-los.

O sexto estudo sobre a HDE, artigo A historia das disciplinas escolares, foi escrito por
Antonio Vifiao e publicado pela Revista Brasileira de Historia da Educacdo em 2008. Nesse
estudo, Vifiao (2008) sintetiza as ideias e contribui¢des principais da obra de Ivor Frederick
Goodson acerca dos estudos do curriculo, de modo a apresentar a historiografia anglo-
saxbnica. Do mesmo modo faz para a obra de Dominique Julia e André Chervel acerca da
cultura escolar e das disciplinas escolares, de maneira a apresentar a historiografia francesa.
Na sequéncia, a fim de apresentar a historiografia espanhola, expde alguns exemplos dos
desenvolvimentos que a Espanha tem obtido. Além disso, o pesquisador realiza algumas
consideracdes sobre a HDE, a saber, questbes conceituais e metodologicas.

Desse estudo, destacamos a sugestao sobre o estudo das disciplinas escolares:
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Para o estudo das disciplinas escolares sugiro considera-las como organismos vivos.
As disciplinas ndo séo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e
estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem,
engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se unem, competem
entre si, se relacionam e intercambiam informagdes [...] (VINAO, 2008, p. 204).

Logo, entendemos que as disciplinas escolares estdo longe de ser apenas conteidos do
ensino determinados pelo curriculo. Como organismos vivos, compreendemos que as
disciplinas escolares podem ser criadas e transformadas, desaparecer do ensino escolar,
sobressair quando comparadas, ou ainda, unir-se de maneira a tornar-se um conjunto de
saberes interligados. Desse modo, uma disciplina escolar ndo é abstrata, pois em torno de sua
historia pode acontecer momentos de instabilidade.

O sétimo estudo sobre a HDE é o artigo Livro didatico e educacdo matematica: uma
historia inseparavel, o qual foi escrito por Wagner Rodrigues Valente e publicado pela revista
Zetetiké em 2008. Nesse estudo, Valente (2008) objetivou desenvolver uma reflexdo sobre o
uso de livros didaticos da matemética como fontes para a pesquisa, visando a responder a
questdo: como utilizar livros didaticos para investigar o trajeto histérico da educacdo
matematica? Além disso, focalizou a Companhia Editora Nacional a fim de responder a
questdo: que papel teve a Nacional na historia da educacdo matematica brasileira durante o
século XX? Ainda, em seu estudo, apresenta as contribui¢cdes que o Arquivo da Cia. Editora
Nacional pode dar as investigacfes da historia da educacdo matematica no Brasil. Por fim,
Valente (2008) menciona pesquisas internacionais sobre o livro didatico, como também as
tendéncias que seguem nos Gltimos vinte anos, considerando 2008.

Desse estudo, destacamos a sugestdo dada a respeito da tarefa do historiador da
educacdo matematica: “[...] o historiador da educa¢do matemadtica tem, por tarefa, organizar
um conjunto de obras didaticas sobre as quais ird se debrucar para investigar a trajetoria da
educagdo matematica num determinado periodo” (VALENTE, 2008, p. 143). Nessa sugestéo,
fica evidente a relevancia da selecdo de manuais editados em dada época para este estudo.
Além desta, destacamos outra sugestdo feita pelo pesquisador, que diz respeito ao modo de
caracterizar a investigacdo: “A investiga¢do realizada pode ser caracterizada como o esfor¢o
de construir uma espécie de biografia do livro” (VALENTE, 2008, p. 146, grifos do autor).
Entdo, em nossa investigacdo e na tentativa de construir uma biografia para cada manual,
devemos considerar multiplos aspectos como: prefécio, origem do manual e do seu autor, bem
como as finalidades originais a que era destinado, o contexto politico-social, dentre outros

elementos para tal fim.
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O oitavo estudo sobre a HDE, artigo A producdo em histéria das disciplinas escolares
pela escrita de pesquisadores brasileiros, foi escrito por Mariana Cassab e publicado na
Revista Brasileira de Historia da Educacdo em 2010. Nesse estudo, Cassab (2010) objetivou
fazer um mapeamento da producéo brasileira em HDE buscando propiciar uma visdo ampla
do que vem sendo realizado no campo e identificar as énfases e as lacunas ainda existentes
nas investigacdes conduzidas. Para isso, a pesquisadora também se propbs a estudar o0s
referenciais tedricos que subsidiaram os vinte e trés artigos selecionados e, com isso, melhor
compreender 0 modo como dois teodricos, em especifico André Chervel e Ivor Frederick
Goodson, foram apropriados pelos pesquisadores. Dessa forma, Cassab (2010) constatou que
a maior producdo refere-se a histdria da educacao fisica escolar e apontou a necessidade de
um maior esforgo por parte dos pesquisadores quanto a apropria¢do do modo de trabalho que
caracteriza o pensamento dos dois tedricos mais citados.

Desse estudo, destacamos a seguinte colocacdo acerca dos estudos desenvolvidos no

campo da HDE:

[...] alguns trabalhos no campo da histéria das disciplinas escolares (HDE) sdo
potentes em sua opgdo de centralizar a analise nos funcionamentos internos
especificos da escola. Reconhecem o potencial criativo e produtivo dessa importante
instituicdo moderna, restituindo aos sistemas escolares a participacdo no surgimento
e desenvolvimento das diferentes matérias de ensino (CASSAB, 2010, p. 227).

Entdo, entendemos que analisar o funcionamento interno da escola € uma tarefa
imprescindivel, pois a partir dessa investigacdo € possivel observar a criacdo e o
desenvolvimento de uma disciplina escolar. Para isso, devemos analisar neste estudo os
contetidos do ensino escolar, a pratica docente e os métodos, as finalidades de objetivo e reais
e a aculturacdo escolar dos alunos. Dessa forma, esperamos pela analise dos processos
internos da escola, poder compreender as relagdes entre escola e sociedade.

O nono estudo sobre a HDE é o artigo Abordagens Historicas Sobre a Historia
Escolar, o qual foi escrito por Circe Maria Fernandes Bittencourt e publicado pela revista
Educacdo & Realidade em 2011. Nesse estudo, Bittencourt (2001) objetivou apresentar, a
partir dos problemas colocados pelos pesquisadores, as pesquisas sobre a histdria da disciplina
em seu percurso de escolarizacdo. Para isso, a pesquisadora situou a constituicdo da historia
do ensino no ambito dos estudos sobre o ensino de Historia. Além disso, apresentou
momentos das pesquisas iniciadas em 1988 até 1996, como também das pesquisas
desenvolvidas de 1997 até 2009. Nessa apresentacdo, a pesquisadora destacou a
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fundamentacéo tedrico-metodoldgica e situou tais pesquisas nas fronteiras entre as pesquisas
historiogréaficas e as educacionais.

Desse estudo, destacamos a seguinte informacdo sobre a escolha do recorte temporal
pelos pesquisadores: “Na busca de respostas sobre a natureza do poder politico na historia do
ensino das diferentes disciplinas, pesquisadores optaram por recortes determinados pelas
reformas educacionais consideradas significativas pela histéria da educagdo”
(BITTENCOURT, 2011, p. 91, grifos da autora). Dessa maneira, notamos que 0s tempos de
vigéncia das reformas educacionais é uma justificativa para determinar o periodo estudado.
Assim sendo, também definimos o periodo em tempos de uma reforma educacional que é
considerada significativa pela Histdria da Educacdo, visto que se trata da primeira tentativa de
organizar nacionalmente o ensino secundario brasileiro.

O décimo estudo sobre a HDE, artigo A Matematica do ensino secundario: duas
disciplinas escolares?, foi escrito por Wagner Rodrigues Valente e publicado pela Revista
Didlogo Educacional em 2011. Nesse estudo, Valente (2011) objetivou demarcar as
diferencas que separam o trajeto e o desenvolvimento da Matematica ensinada no antigo
Curso Ginasial, face ao que ocorreu com 0 ensino da Matematica do Colégio. Além disso,
procurou delinear o caminho percorrido pela Matematica a ser ensinada nos Cursos
Complementares. Para isso, destacou a existéncia de inimeros trabalhos referentes a
Matematica ensinada nos primeiros anos do ensino secundario, contudo, revelou a auséncia de
pesquisas sobre as séries finais. A vista disso, Valente (2011) focalizou as transformacdes da
Matemaética escolar para o segundo nivel do ensino secundario. Com isso, identificou
processos distintos de configuracdo disciplinar entre a Matematica do Curso Ginasial e a
Matematica do Colégio, tal identificagdo permitiu o pesquisador constatar que existem duas
disciplinas escolares de Matematica no mesmo ensino secundario.

Desse estudo, destacamos a seguinte sugestdo sobre a anélise de livros didaticos: para
0 pesquisador, tal andlise “[...] permite uma aproximagdo aos ensinos de Matematica da
época” (VALENTE, 2011, p. 650). Com efeito, consideramos essa sugestdo como outra
justificativa para o uso dos manuais como fontes de pesquisa. Ainda, destacamos a seguinte
colocagdo: “As obras didaticas de Matematica utilizadas nos cursos complementares
constituem material raro, pois tiveram vida curta. Elas serviram apenas na vigéncia da
Reforma Francisco Campos” (VALENTE, 2011, p. 651). Logo, temos que 0S manuais

editados em tempos da Reforma Francisco Campos nao foram utilizados além do periodo em
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que tal reforma educacional esteve sob vigéncia, por isso, 0s manuais selecionados neste
estudo, somente, podem contar a histdria do ensino no periodo de 1931 a 1942.

O décimo primeiro estudo sobre a HDE, artigo Histdria das Disciplinas Escolares:
quatro abordagens historiogréficas, foi escrito por Juarez José Tuchinski dos Anjos e
publicado pela Revista Reflexdo e Ag¢do em 2013. Nesse estudo, Anjos (2013) objetivou
apresentar uma reflexdo acerca de algumas abordagens historiograficas dentro do campo da
HDE. Dessa maneira, investiga as abordagens praticadas pela historiografia anglo-saxénica
acerca do curriculo, a francesa acerca das disciplinas escolares e cultura escolar, a espanhola e
a latino-americana. Com isso, 0 pesquisador apontou como cada abordagem contribui para a
producdo do conhecimento em torno da historicidade das disciplinas escolares.

Desse estudo, destacamos a seguinte colocacdo sobre os elementos que atuam no
ensino escolar: “Aqui é preciso lembrar que dois elementos operam no ensino: o professor e
os alunos. No hiato entre o que o professor efetivamente ensina e os alunos efetivamente
aprendem € que estarad o resultado, o efeito verdadeiro do ensino de uma disciplina escolar”
(ANJOS, 2013, p. 288). Logo, fica nitida a importancia da investigacdo da pratica docente e
da aculturagéo escolar dos alunos. Em vista disso, investigamos os trés pilares da HDE neste
estudo. Contudo, acerca do hiato mencionado, ndo é possivel concluir o resultado do ensino
escolar de Geometria Analitica oferecido a sociedade, a cultura escolar neste estudo, uma vez
gue ndo incluimos os exames em nossas fontes de pesquisa. Entdo, ndo podemos afirmar se
aconteceu o fracasso escolar ou a aculturacdo escolar dos alunos. Apesar disso, é possivel
estudar a natureza dos conhecimentos a serem adquiridos.

O ultimo estudo sobre a HDE ¢é o artigo Histdria das disciplinas escolares: reflexdo
sobre aspectos tedrico-metodoldgicos de uma pratica historiografica, o qual foi escrito por
Neuza Bertoni Pinto e publicado pela Revista Didlogo Educacional em 2014. Nesse estudo,
Pinto (2014) objetivou refletir sobre a base tedrico-metodologica da HDE. Para tanto,
apresentou um contexto acerca da renovagdo da Historia da Educacédo e, entdo, fez referéncia
a HDE. Em seguida, analisou a articulacéo das disciplinas escolares com a cultura escolar e 0s
conceitos para compreender o funcionamento interno das disciplinas escolares de modo a
concebé-las como entidades autbnomas, produzidas no interior da escola. Por conseguinte,
apontou os desafios metodoldgicos da HDE e estabeleceu tarefas que devem ser
desenvolvidas nos meandros metodoldgicos de tal pratica. Desse modo, evidenciou que a
HDE, como um campo de pesquisa, proporciona um novo olhar ao passado, presente e futuro

do papel que uma disciplina exerceu, exerce e podera exercer na escolarizacdo da sociedade.
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Desse estudo, destacamos a seguinte concepcao da pesquisadora acerca da HDE:

Tendo como horizonte a cultura escolar, cultura que molda um tipo de saber, o saber
escolar, a histéria das disciplinas escolares tem se apresentado no cenario cientifico
como um novo ramo da histéria da educacdo que vem dando visibilidade a trajetéria
escolar de saberes, sua constituicdo e as finalidades educativas que cumpriu em
diferentes periodos historicos (PINTO, 2014, p. 126-127).

Logo, entendemos que, de fato, o saber escolar — disciplina escolar — é o objeto de
estudo da HDE. Também, por essa concepcdo, fica visivel a contribuicdo dos estudos
desenvolvidos nessa vertente. Com efeito, construimos este estudo baseado nessa concepc¢ao
com o intuito de alcancar a visibilidade apontada pela pesquisadora. Em outras palavras,
analisamos a trajetoria da Geometria Analitica, sua constituicdo e seu funcionamento — que
englobam a génese, funcdo e funcionamento — em tempos da Reforma Francisco Campos.
Para finalizar, destacamos a seguinte orientacdo sobre a escrita da historia das disciplinas:

No que se refere a escrita da histéria das disciplinas, a fase da operagdo
historiografica, a narrativa, apresenta-se como um desafio para historiador, talvez a
parte mais vulneravel do estudo por revelar, além das boas pisadas, os trope¢os da

caminhada. Para fazer a narrativa dos fatos, os historiadores lembram que toda acéo
histérica tem um processo, uma trama (PINTO, 2014, p. 132-133).

Portanto, a escrita da historia de uma disciplina escolar exige a elaboracdo de uma
narrativa, a qual deve contar os fatos lembrando todos os processos que envolvem uma acao.
Em vista disso, neste estudo, escrevemos uma trama para evidenciar como a Geometria
Analitica passou a figurar no curriculo de Matematica do ensino secundario brasileiro em
tempos da Reforma Francisco Campos, de 1931 a 1942. Outrossim, fornecendo explicacgdes
no texto histdrico, mostramos a constituicdo e o funcionamento de tal saber pelo enredo.

Entdo, finalizada a apresentacdo dos artigos cientificos, seguimos para as dissertagdes
e teses desenvolvidas a luz da HDE com vistas & Geometria Analitica. E conveniente ressaltar
que a apresentacdo da revisdo descritiva continua do mesmo modo, conforme a sequéncia
citada previamente.

Dessa forma, o primeiro estudo da sequéncia desenvolvido a luz da HDE € a
dissertacdo Dos Cursos Complementares aos Cursos Classico e Cientifico: a mudanca na
organizacdo dos ensinos de Matematica, a qual foi escrita por Denise Franco Capello Ribeiro
e defendida em 2006. Nesse estudo, Ribeiro (2006) objetivou contribuir com as investigacoes
sobre a historia da educacdo matematica no Brasil, especialmente, no periodo compreendido

entre as décadas de 1930 a 1940. O estudo buscou responder a seguinte questdo: que
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transformac6es ocorreram na organizagdo dos ensinos de Matematica, da Reforma Francisco
Campos para a Capanema? Para responder tal questdo, usou como fontes de pesquisa a
legislacdo das referidas reformas educacionais e os livros didaticos de Matematica editados
para o periodo estudado. Além disso, adotou como fundamentagdo teérico-metodoldgica
André Chervel para a conceituacdo de disciplina escolar, Alain Choppin para a utilizacéo de
livros didaticos e Roger Chartier para a conceituacdo de apropriacao.

Desse modo, Ribeiro (2006) observou que os contetdos passaram de itens soltos,
isolados e independentes para componentes dispostos conforme uma l6gica didatico-
matematica e agrupados em unidades interligadas; notou que os itens de conteludos se
tornaram independentes e seguiam uma sequéncia de ensino real. Também verificou que o
desenvolvimento da teoria e uso de exemplos e exercicios perderam a complexidade e o
exagerado rigor matematico, assim, passaram a ter um desenvolvimento simples, conservando
0 rigor matematico, mas fazendo dos exercicios um meio para o estudo e assimilacdo dos
conteddos de Matematica. Sobre tais conteddos, revelou que, antes, os Cursos
Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico, praticamente, eram diferentes entre si, de
modo a caracterizar cursos distintos, depois, sofrem uma padronizacdo, fazendo dos Cursos
Classico e Cientifico um s6 curso que apresentam pequenas variagdes, onde alunos estudavam
0S mesmos conceitos matematicos, com diferenca de aprofundamento em tdpicos especificos.

Ribeiro (2006) verificou ainda que a divisdo dos ensinos de Matematica em Geometria
e Algebra, e a padronizagdo de tais ensinos por séries existiam somente no Curso
Complementar Pré-Politécnico; nos Cursos Classico e Cientifico, esses ensinos foram
organizados em Aritmética Tedrica, Algebra, Geometria Analitica e Trigonometria sob a
denominacdo Matematica e por série. Outra transformagdo remeteu aos livros didéticos,
nestes, Ribeiro (2006) observou que eram especificos para determinado assunto como
Geometria Analitica e, depois, passaram a abordar diferentes assuntos; com isso os alunos
estudavam Aritmética Teorica, Algebra e Geometria em um mesmo livro. Inclusive, observou
indicios da formagdo de vulgata com o surgimento da colecdo de livros didaticos de
Matematica, conhecida por Colecédo dos 4 autores, editados entre 1944 e 1945, cujos autores
eram Euclides Roxo, Roberto Peixoto, Haroldo Cunha e Dacorso Netto. Nessa cole¢do havia
uma nova organizacdo e apresentacdo dos contetidos de Matematica.

Por fim, Ribeiro (2006) conclui que a colecéo, por apresentar padréo diferenciado em

sua organizacdo didatico-pedagogica, podia ser a origem da constituicdo de uma vulgata e,
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por consequéncia, levar ao processo de disciplinarizacdo da Matemaética no 2° Ciclo, nos
Cursos Classico e Cientifico, do ensino secundario brasileiro.

O segundo estudo a luz da HDE é a dissertacdo Uma historia da Geometria Escolar
no Brasil: de disciplina a conteudo de ensino, a qual foi escrita por Ricardo Soares de
Meneses e defendida em 2006. Nesse estudo, Meneses (2006) objetivou descrever a trajetoria
do ensino de Geometria no Brasil. O estudo buscou responder as seguintes questées: como
ocorreu 0 processo de constituicdo da Geometria como disciplina escolar no Brasil? De que
modo a Geometria, enquanto disciplina escolar, transformou-se em conteido de ensino da
disciplina Matemaética no Brasil? Para responder tais questdes, usou como fontes de pesquisa
os livros didaticos e adotou como fundamentacao tedrico-metodoldgica André Chervel para a
conceituacdo de disciplinas escolares, Roger Chartier para a conceituacdo de apropriacdo e
Circe Bittencourt para a conceituacdo de constituicdo de uma disciplina escolar. Dessa
maneira, revelou duas etapas fundamentais do ensino de Geometria observadas em dois
periodos. No primeiro periodo, constatou que a Geometria, no ensino secundario brasileiro,
constituiu-se como uma disciplina escolar autbnoma devido a exigéncia desse contetdo para o
ingresso dos alunos nos cursos superiores; no segundo periodo, observou que a Geometria
passa por uma transformacdo, de disciplina escolar para conteido da disciplina escolar
denominada Matematica, instituida a partir da implementacao da Reforma Francisco Campos.

Outro estudo de Denise Franco Capello Ribeiro, desenvolvido a luz da HDE, € a tese
Um estudo da contribuicdo de livros didaticos de Matematica no processo de
disciplinarizacdo da Matematica escolar do Colégio - 1943 a 1961, a qual foi defendida em
2011. O estudo buscou responder a seguinte questdo: como os livros didaticos de Matematica
pertencentes a colecédo intitulada Matematica 2° Ciclo, de Euclides Roxo, Roberto Peixoto,
Haroldo Lisboa da Cunha e Cesar Dacorso Netto, também conhecida como a Colecdo dos 4
autores, escrita para os Cursos Colegiais, em tempos da Reforma Capanema, contribuiram
para a constituicdo da disciplina escolar Matematica, para este nivel de ensino? Para
responder tal questdo, usou como fontes de pesquisa os livros didaticos e legislacdo
compreendidas no periodo de 1943 a 1961. Também adotou André Chervel como
fundamentacdo tedrico-metodoldgica para a conceituacdo de disciplinas escolares, Alain
Choppin para a utilizagdo de livros didaticos como objeto de pesquisa e Roger Chartier para a
conceituacdo de préaticas escolares e representacfes. Dessa maneira, evidenciou a
caracterizacdo da vulgata pelos livros didaticos da colecdo denominada Colecdo dos 4

autores. Em seguida, constatou que essa colecao influenciou a elaboracdo de outros livros
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didaticos e, como consequéncia, a padronizacdo da maneira de apresentacdo dos conteldos
matematicos, utilizacdo de exemplos e exercicios.

Na sequéncia, o quarto estudo desenvolvido a luz da HDE € a dissertagdo A Geometria
Analitica como contetdo do ensino secundario: anélise dos livros didaticos utilizados entre a
Reforma Capanema e o MMM, a qual foi escrita por Josélio Lopes Valentim Janior e
defendida em 2013. Nesse estudo, Valentim Janior (2013) objetivou produzir um estudo
historico sobre a trajetoria da Geometria Analitica como conteldo da Matematica escolar no
ensino secundario no periodo compreendido entre 1940 a 1970. O estudo buscou responder as
seguintes questdes: Diante das mudancas da legislacdo educacional quais transformacoes
ocorreram no ensino de Geometria Analitica? Em que medida elas ocorreram? Como 0s
autores de livros didaticos se apropriaram dessas alteracdes? Para responder tais questdes,
usou como fontes de pesquisa os livros didaticos editados entre a Reforma Gustavo Capanema
e 0 MMM. Além disso, adotou como fundamentacédo tedrico-metodolégica Marc Bloch para
produzir uma histéria, conhecer o papel do pesquisador e a responsabilidade do historiador.
Também, fundamentou-se em Michael de Certeau para estratégia e tatica, André Chervel para
a conceituacdo de disciplinas escolares, Roger Chartier para a conceituacdo de apropriagéo,
Dominique Julia para a conceituacdo de cultura escolar e Alain Choppin sobre as pesquisas
em livros didaticos.

Desse modo, Valentim Junior (2013) apresentou que ocorreram novas tentativas de
padronizar o ensino secundario brasileiro, a partir de 1942, com a Reforma Gustavo
Capanema. Destacou que o Colégio surgiu na década de 1940 e, juntamente, surgiram livros
didaticos sob denominagdo Matemaética para o Colégio. Também notou que os livros didaticos
denominados Matematica para o ensino secundario estavam, internamente, divididos em
blocos de contetidos como: Algebra; Aritmética; Trigonometria; Geometria; e Geometria
Analitica. Entdo, observou nos livros didaticos que a Geometria Analitica era abordada como
um dos subgrupos ou blocos herdados da década anterior no ultimo tépico dos livros do
terceiro ano do Colégio. Assim, revelou livros didaticos semelhantes e convergentes com o
programa de ensino expedido em 1943, inclusive, observou que o indice de cada livro era,
praticamente, uma copia do programa. Ainda, apontou os contetdos abordados, sendo eles o
estudo da reta, da circunferéncia e das sec¢des conicas.

Outra informacéo apresentada por Valentim Janior (2013) faz referéncia a Portaria
Ministerial de 1951. Em seu estudo, pontuou que com a portaria foram instituidos os

Programas Minimos, que se tratava de um programa curricular basico, para sintetizar o
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programa anterior em relacdo a Matematica. Além disso, a partir dessa mudanga da
legislacdo, observou alteracdes nos livros didaticos de Matematica para a década de 1950 que
refletiram no contetdo de Geometria Analitica. Desse modo, notou que os blocos da década
anterior ndo apareciam mais de forma explicita, resultando no desaparecimento da Geometria
Analitica. Como ressalva, pontuou que apenas o livro didatico de Manoel Jairo Bezerra
conservou por décadas o formato e escreveu os trés livros do Colégio em um Unico volume.
Também nesse periodo, observou o lugar ou a posicdo da Geometria Analitica no livro e
notou que o conteldo de Geometria Analitica foi condensado e resumido ao estudo da reta e
da circunferéncia. Do mesmo modo, notou o desaparecimento das se¢des conicas dos livros
didaticos do terceiro ano do Colegial, essas passaram a ser abordadas, de forma breve, em
alguns livros do segundo ano como conteudo de Geometria.

Valentim Janior (2013) notou ainda que os livros didaticos editados na década de
1950, assim como os de 1940, seguiam exatamente a orientacdo dos programas de ensino;
dessa forma, eram idénticos aos programas expedidos e, por consequéncia, havia uma
padronizacdo dos livros didaticos para o Colégio. Por altimo, no periodo do MMM, revelou
que a Geometria Analitica ressurgiu de forma explicita e explorada nos estudos da reta,
circunferéncia e se¢des conicas; informou que ndo constatou a padronizacdo observada nas
décadas de 1940 e 1950 nos livros didaticos e, como possivel justificativa, indicou que podia
ser pela auséncia de um programa oficial, o qual permitiu uma diversificacdo de livros.

O ultimo estudo desenvolvido a luz da HDE ¢ a tese A Matemética do Colégio: livros
didaticos e histéria de uma disciplina escolar, a qual foi escrita por Francisco de Oliveira
Filho e defendida em 2013. Nesse estudo, Oliveira Filho (2013) objetivou tracar a trajetéria
de constituicdo da disciplina Matemaética do Colégio no periodo de 1930 a 1970. O estudo
buscou responder a seguinte questdo: como se constituiu historicamente a disciplina
Matematica do Colégio? Para responder tal questdo, usou como fontes de pesquisa os livros
didaticos editados no mesmo recorte temporal e adotou como fundamentagdo teorico-
metodoldgica André Chervel para a conceituagdo de disciplinas escolares e para categorizar
as analises dos livros didaticos, Alain Choppin para analisar livros didaticos, Roger Chartier
para a conceituacdo de apropriacdo, Dominique Julia para a conceituacao de cultura escolar e
Antonio Vifiao também para a conceituacdo de disciplinas escolares e sobre as reformas
educacionais. Dessa forma, revelou o trajeto de constituicdo que a Matematica do Colégio
teve, observando-a em quatro periodos. No periodo dos Cursos Complementares Pré-Médico

e Pré-Politécnico, de 1931 a 1942, revelou que a Matematica ndo se constituiu; ja no periodo
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dos Cursos Cléassico e Cientifico, de 1943 a 1951, foi constituida; em seguida, no periodo do
Programa Minimo, de 1952 a 1960, esteve estabilizada; e, por fim, constatou que durante o
periodo da Matematica Moderna, de 1961 a 1970, a Matematica ndo se constituiu e estava em
busca de uma nova configuragao.

Assim, apresentado os estudos desenvolvidos & luz da HDE, concluimos a revisao
descritiva tanto dos artigos cientificos quanto das dissertacBes e teses. Logo, pelo
levantamento da literatura, conseguimos fornecer uma visdo geral do que ja foi dito e
estudado tanto sobre a HDE quanto sobre a Geometria Analitica. Com essa revisao descritiva,
identificamos, tdo somente, um estudo desenvolvido a luz da HDE com vistas & Geometria
Analitica. Essa identificacao foi preciosa para este estudo, uma vez que notamos uma lacuna
na historia da Geometria Analitica e, a vista disso, delimitamos e justificamos nosso estudo.

Além disso, notamos que André Chervel é, de fato, o principal autor acerca da HDE, o
que reitera a importancia da utilizacdo de seu artigo como base e fundamentacdo teorico-
metodoldgica principal para o desenvolvimento deste estudo. No mais, as questfes
motivadoras dos trabalhos académicos além de mostrarem o que ja foi questionado e, por
conseguinte, respondido, evidenciam a importancia dos manuais como fontes de pesquisa na
busca por respostas.

Por fim, comumente, os autores das dissertacdes e teses adotam como fundamentagéo
tedrico-metodoldgica os escritos de André Chervel para a conceituacao de disciplina escolar,
Alain Choppin para a conceituacao de livros didaticos, Dominique Julia para a conceituacao
de cultura escolar e Roger Chartier para a conceituacdo de apropriacdo. Do mesmo modo,
consideramos tais autores fundamentais para a compreensdo deste estudo, por isso 0
utilizamos na construcdo da apresentacdo da teoria da HDE — que ja fora apresentada.

Ressaltamos ainda que, embora identificado apenas um estudo desenvolvido a luz da
HDE com vistas a Geometria Analitica, os outros trabalhos académicos — dissertacdes e teses
— que apresentamos na revisdo descritiva corroboraram na construcéo do contexto historico e
educacional no periodo que esta pesquisa compreende. Este contexto, o qual serve de base

para dar sustentacdo a analise e resultados, apresentamos no préximo capitulo.



55

4 CONTEXTO HISTORICO E EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o contexto social, econdémico, politico e educacional no
periodo que compreende a pesquisa, especificamente em tempos da Reforma Francisco
Campos, de 1931 a 1942. O objetivo deste capitulo é servir de base para dar sustentacdo a
analise e resultados desta pesquisa.

Em vista disso, o capitulo estd dividido em trés secbes. Na primeira secdo,
apresentamos o contexto historico durante a Republica Nova, iniciamos nos anos de 1930 e
estendemo-nos até o inicio dos anos de 1946. Na segunda secdo, iniciamos 0 contexto
educacional com destaque a Reforma Francisco Campos instituida em 1931, consolidada em
1932 e que permaneceu em vigor até 1942. Por fim, na ultima secdo, apresentamos a

organizacao do ensino secundario brasileiro em tempos da referida reforma.

4.1 A REPUBLICA NOVA — ERA VARGAS, 1930-1945

Desde a década de 1920, o Brasil passou por transformacdes e crises no ambito
econdmico, politico e social. Com relacdo ao ambito econémico, teve uma potencializa¢do da
industria e, com isso, a cafeicultura sofreu oscilacBes, consequentemente, passou a
predominar a industrializacdo na economia. No que concerne ao ambito politico e social,
segundo Matos e Nunes (1994), o velho modelo oligarquico ndo correspondia mais a ascensao
social da classe média, sendo assim, ndo mais possivel resolver as ambigdes sociais com
represso. E nesse cenario de crise e transformacdes que ocorre a Revolucio de 1930.

De acordo com Fausto (1970), a Revolucdo de 1930 foi um movimento armado que
teve o seu inicio no dia 3 de outubro de 1930, esteve sob a lideranca civil de Getdlio Vargas e
sob a chefia militar do tenente-coronel Pedro Aurélio de Gois Monteiro. Esse movimento teve
por objetivo derrubar o governo de Washington Luis e impedir a posse de Julio Prestes, o qual
havia sido eleito presidente da Republica no dia 1° de mar¢co do mesmo ano. Por fim, o
movimento culminou o golpe de Estado no dia 24 de outubro de 1930, colocou fim ao Regime
Politico denominado Republica Velha e Getdlio Vargas, lider civil do movimento armado,
assumiu o cargo de presidente provisdrio no dia 3 de novembro desse ano.

Com a Revolucdo de 1930, o Estado no ambito politico, torna-se mais intervencionista
e de carater centralizador, pois “As oligarquias cafeicultoras perderam muito espago dentro do

governo e viram seu poder de decisdo declinar, enquanto a classe industrial e a classe operaria
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ganhavam for¢ca” (PONTES, 2015, p. 7). No @mbito econdmico, de acordo com Pontes
(2015), hd um avanco significativo da industrializacdo no Brasil, apoiado pelo Estado, com a
implementacao da industria de base na qual a producéo é constituida por outras industrias.

Sobretudo, a Revolugdo de 1930 determinou o fim da Republica Velha (1889-1930)
bem como o fim da hegemonia das oligarquias cafeicultoras. Assim, conforme Pontes (2015),
deu-se inicio a um novo capitulo na era da Republica brasileira, o qual ficou conhecido como
a Era Vargas, uma forma de fazer referéncia a Getalio Vargas, politico gaicho que governou
0 pais entre os anos de 1930 e 1945 e, posteriormente, também governou o Brasil entre 0s
anos de 1951 e 1954. Desse modo, segundo Sandes (2003), a Revolucéo de 1930 representou
a transicao a formacéo do Brasil moderno. Essa nova fase da historia do Brasil trouxe consigo
mudancas ao compararmos com o periodo antecedente.

Dentre as mudangas, em novembro de 1930, Getalio Vargas, “[...] utilizando-se de seu
poder discricionario, criou dois novos ministérios, de modo a satisfazer os estados de Minas
Gerais e Rio Grande do Sul [...]” (SOARES; DASSIE; ROCHA, 2004, p. 8). Os ministérios
criados foram o Ministério da Educacdo e Saude Publica'? e o Ministério do Trabalho,
IndUstria e Comércio. O primeiro ministério ficou sob comando do mineiro Francisco Campos
e para o segundo, Getulio designou o gatcho Lindolfo Collor.

Com a criacdo desse Ministério do Trabalho, Indistria e Comeércio, ficava em
evidéncia a revalorizacdo do café, bem como o interesse em manipular o proletariado — classe
oposta a classe capitalista, como alega Matos e Nunes (1994). Dessa forma, com a
revalorizagdo da politica do café, Getulio Vargas “[...] seguia 0 mesmo modelo da Velha
Republica, apoiado na monocultura e no latifindio. Essa linha de conciliagdo das reformas
com a manuten¢do do esquema dominante serd uma caracteristica da politica brasileira”
(MATOS; NUNES, 1994, p. 157).

Com relagdo aos indicios de que Getulio Vargas desejava essa continuidade, temos
gue no inicio de 1931 a repressao que ocorria a0 movimento operario e também a outras
manifestacdes populares evidenciavam uma ditadura a vista. Em marco desse mesmo ano foi
criada uma lei de sindicalizacdo e, de acordo com Pontes (2015), com ela instituia-se por
decreto o modelo de sindicato Unico no qual, mesmo que a sindicalizagdo ndo fosse
obrigatdria, somente 0s associados poderiam gozar de determinados direitos trabalhistas
outorgados pelo Estado.

12 Atualmente, Ministério da Educacdo.
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Assim, percebe-se que foi uma maneira do governo sujeitar a associagdo dos
trabalhadores aos sindicatos, com isso, essa lei de sindicalizacdo teve por objetivo trazer a
tona a condicao de arbitro dos conflitos. Desse modo, 0 governo de Getulio Vargas planejou
uma consistente estratégia de repressdo, sendo ela “[...] a “estrutura sindical corporativa”, que
instituia a representacdo nos sindicatos operarios de 50% de membros do patronato e de 50%
de trabalhadores, descaracterizando a natureza da organizacao sindical” (MATOS; NUNES,
1994, p. 157).

A partir desse esquema, o governo de Getulio Vargas proporcionava uma estratégia de
subordinacdo das classes operérias, como afirma Matos e Nunes (1994), pois dessa maneira 0
Estado conseguia controlar os sindicatos e podia intervir nas diretorias sindicais e, embora
houvesse reinvindicacdes, elas eram barradas e transformadas em instrumento de cunho
politico que viria a ser manipulado para atender aos interesses dos grupos no poder.

Além do controle do conflito social nesse governo, segundo os autores supracitados,
teve-se também o regime dos interventores. Em 1931 foi implantado o sistema de controle do
poder nos Estados, nesse sistema, os lideres do movimento tenentista foram nomeados
interventores nos Estados e cabia aos tenentes civis ocupar postos-chave tanto nos ministérios
quanto na administracdo federal. Contudo, a manutencdo da estrutura agréria dificultava essas
mudancas politicas, assim, cabia aos interventores confrontar as oligarquias dos Estados sem
possibilidade de alteracdo das regras do poder local.

Juntamente a essa dificuldade, somava-se a do estabelecimento de administragdes.
Nessa conjuntura, o ditador assumia o posto de arbitro moderador frente ao conflito entre as
velhas elites e os interventores, fazia uso desse conflito para sua consolidagdo autoritaria e
poder, manipulava os tenentes para combater os inimigos civis, bem como servir de juiz
quando se agravava os conflitos que ocorriam. Porem, houve resisténcia a essa intervencao.

Sobre a resisténcia a intervengdo, Matos e Nunes (1994) afirmam que:

A maior oposi¢do a esse fortalecimento do poder central veio de Sdo Paulo. A
nomeacao de um interventor pernambucano — Jodo Alberto Lins de Barros — irritou a
oligarquia paulista, que desejava homens do proprio Estado para essa posi¢do. Jodo
Alberto demitiu-se em julho de 1931; seguiram-se outros interventores, mas a
instabilidade continuou. Em 1932, os antigos partidos de oposicdo (PRP e PD)

formaram uma Frente Unica com o objetivo de enfrentar o poder central com o
maximo de forca possivel (MATOS; NUNES, 1994, p. 158).

A respeito dessa Frente Unica, ela promoveu campanha por eleicdes a uma
Assembleia Constituinte, a qual Getulio Vargas adiava frequentemente. Mesmo com essa

resisténcia, a campanha obteve popularidade, aconteceram manifestos publicos e comicios.
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Esses manifestos contavam com a presenca da juventude universitaria que, com o apoio da
burguesia industrial e das elites agrarias, organizava passeatas para exigir eleicdes (MATOS;
NUNES, 1994). Corroborando com essa informacdo e de acordo com Nunes (2005), temos
que os “Setores dissidentes da classe dominante paulista se uniram. Membros do PD e do
PRP, representantes do setor agrario, atuaram unidos na luta por Sdo Paulo, contando com a
adesdo de comerciantes e industrias” (NUNES, 2005, p. 11).

Assim, os membros do Partido Republicano Paulista (PRP) e Partido Democrético
(PD), classe média, burguesia e latifundiarios buscavam “[...] abalar a autoridade de Vargas e,
ao mesmo tempo, tentar recuperar o comando da politica brasileira” (MATOS; NUNES,
1994, p. 158). Entdo, ocorreram manifestacGes de marco a junho de 1932 na cidade de Séo
Paulo, tratava-se de protestos populares contra a “[...] situa¢do de penuria provocada pela
crise econdmica de 1929 e que permanecia sem solugdo” (MATOS; NUNES, 1994, p. 158).
Ainda sobre essas manifestacfes que ocorreram no més de maio, 0s operarios téxteis entraram
em greve reivindicando melhoria salarial e, conforme Nunes (2005), “A atuacao da classe
operaria explica a intranqiiilidade da classe dominante” (NUNES, 2005, p. 17).

Consequentemente, tanto a burguesia industrial paulista como as elites agrarias
temiam a crescente insatisfacdo caso ndo fossem solucionados os problemas no setor
econémico e financeiro do Estado e, a fim de tirar proveito desse ambiente de insatisfacdo
paulista, segundo Matos e Nunes (1994), “[...] as liderangas politicas ¢ militares perceberam a
gravidade dos protestos e canalizaram os problemas da crise econdmica para 0 comando
autoritario de Vargas e sua recusa em realizar eleicdes para a Constituinte” (MATOS;
NUNES, 1994, p. 158).

Assim, é desencadeada a Revolugdo Constitucionalista no dia 9 de julho de 1932, a
qual tinha por objetivo derrubar o governo provisorio de Getulio Vargas e a solicitacdo de
uma Assembleia Nacional Constituinte, trata-se se um movimento que ocorreu no estado de
Sao Paulo e teve duracéo de trés meses. Com relagdo aos acontecimentos ocorridos nesses trés
meses, de acordo com Nunes (2005), temos que:

Durante os trés meses de luta armada, ndo havia mengdes a classe operaria. Nao se
descuidou da vigilancia nas fabricas e da repressdo aos lideres no movimento
operario. Porém as forcas Paulistas enfraqueciam gradativamente, os paulistas que

em julho haviam invadido Minas e Rio de Janeiro sdo obrigados a retroceder
(NUNES, 2005, p. 17).

Ainda sobre o conflito armado que durou trés meses, “Sao Paulo ndo tinha capacidade

militar para enfrentar as forcas do governo federal. Além disso, falhou o apoio prometido por
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outras regides; com a falta de armas e muni¢Ges, ndo havia a menor condi¢cdo de manter a
luta” (MATOS; NUNES, 1994, p. 158). Isso resultou na vitoria de Getulio Vargas, entretanto,
0 mesmo teve que ceder a mobilizacdo criada no Brasil, assim, convocou eleicdes a
Assembleia Nacional Constituinte.

Dessa forma, iniciaram-se as elei¢cOes para a Assembleia Nacional Constituinte no dia
3 de maio de 1933, porém, ndo somente os deputados eleitorais faziam parte da Constituinte,
sendo necessario eleger representantes classistas, para isso, foram eleitos delegados pelas
associagOes profissionais e sindicatos de patrées e empregados no dia 28 de junho do mesmo
ano. As ocultas da representacéo classista existiam dois objetivos com o intuito de aumentar o
poder de Getdlio Vargas e diminuir a forca de seus adversarios: primeiro, diminuir o peso
politico das oligarquias e, segundo, escolher os delegados das associa¢des e dos sindicatos,
como apresenta Matos e Nunes (1994).

Entéo, as elei¢ces para a Assembleia Nacional Constituinte aconteceram no dia 3 de
maio e no dia 28 de junho, ambas no ano de 1933, contudo, a nova Constituicdo foi
estabelecida no dia 16 de julho de 1934 — ano que caracteriza o inicio da 22 fase do governo
Vargas (1934-1937). Esse novo contexto estabelecia a continuidade do federalismo, a adogao
do voto secreto para deputados, senadores, governadores, presidente da Republica, vereadores
e prefeitos e, também, o respeito para as garantias individuais.

Entre os anos de 1936 e 1937, de acordo com Matos e Nunes (1994), ocorre a
preparacdo para o golpe, era o inicio da 3? fase do governo Vargas (1937-1945). Para isso,
teve-se um “[...] esquema extremamente repressivo a qualquer suspeita de insubordinacéo
politica, Vargas, nos anos de 1936 e 1937, criou um clima tenso no pais, com constantes
noticias de tentativas de novos levantes comunistas” (MATOS; NUNES, 1994, p. 161). Com
isso, cria-se um falso plano, denunciado pelos deputados no Congresso Nacional, cujo intuito
era a preparacdo para o golpe, no qual Getulio Vargas poderia governar de forma centralizada
e com autoritarismo.

Assim, Getulio Vargas, juntamente com Gais Monteiro e Gaspar Dutra elaboraram um
plano de governo fundamentado nos moldes nazifascistas aleméo e italiano, por fim, foi
efetivado o golpe no dia 10 de novembro de 1937. Nesse dia, de acordo com Pandolfi e
Grynszpan (1997), “[...] o Congresso foi cercado por tropas da Policia Militar. No mesmo dia,
Vargas anunciou & Nacdo o inicio de uma nova era e apresentou a nova Constituicdo
elaborada por Francisco Campos” (PANDOLFI; GRYNSZPAN, 1997, p. 21).
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Dessa forma, foi estabelecido um novo governo que ficou conhecido por Estado Novo.
Esse Estado Novo configurava-se numa organizacdo politica na qual eram revogadas as
liberdades individuais, assim, as decisdes do governo eram tomadas por um individuo. Em
sintese, foi o estabelecimento de uma ditadura que “[...] deu continuidade & estruturacdo de
um Estado nacionalista e intervencionista” (FERREIRA, 2006, p. 1). Nessa instalacao
ditatorial, quem se opunha as bases politicas da ditadura poderia ser preso e torturado nas
prisdes, era uma forma de repressao. Embora essa brutalidade repressiva na nova estrutura do
Estado Novo, a oposicdo a ditadura, formada por setores liberais e comunistas, exercia seus
atos de protestos por meio de atuacdo em sigilo.

Essa realidade sO viria a se transformar a partir de 1942 devido a situacdo
internacional comecar a se modificar sob a perspectiva de vitoria das for¢as democraticas
aliadas em oposigao ao nazi-fascismo. Além dessa situacéo, a ditadura motivava contradigdes,
visto que, conforme a industria se desenvolvia, esse desenvolvimento incentivava a
participacdo de setores que estavam afastados do poder, como alega Matos e Nunes (1994).
Em 1943, no dia 2 de novembro — data de comemoracéo dos treze anos da Revolucao de 1930
— foi organizado em Minas Gerais pela oposi¢cdo democratica 0 Manifesto dos Mineiros com
“[...] a adesdo de numerosos setores (advogados, escritores, jornalistas, intelectuais,
engenheiros, professores, médicos, banqueiros) bastante representativos das aspiracdes da
classe média [...]” (MATOS; NUNES, 1994, p. 163).

Assim sendo, no ano de 1944, Getllio Vargas comecga a perder apoio de setores
importantes, dentre eles a burguesia reformista e os militares, desse modo, tomava forma o
inicio do isolamento de Getulio Vargas no poder. Com relacdo ao ano de 1945, foi o0 ano
decisivo para a luta em oposicdo a ditadura. De acordo com 0s pesquisadores supracitados,
em janeiro desse ano foi publicado um manifesto que exigia um Estado democréatico no pais,
além disso, o Estados Unidos também era favoravel a um regime democratico e exigia a
gueda de regimes que se configurassem no nazi-fascismo.

A vista dessas pressdes, Getllio Vargas decretou, no dia 28 de fevereiro de 1945, o
Ato Adicional n° 9, este tratava-se de uma lei que complementava a Constituicdo, com isso,
foi estabelecido o prazo de noventa dias para que houvesse elei¢fes em todos os niveis, sendo
0s niveis de elei¢cbes para presidente, governadores, senadores, deputados, prefeitos e
vereadores. Além disso, no dia 22 de junho desse mesmo ano, Getulio Vargas instituiu Atos
Contrarios a Economia Nacional, conhecida como lei Malaia, a qual tratava-se de uma jogada

politica de ampla repercussao, como alega Matos e Nunes (1994).
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Segundo Corsi (1996), a lei Malaia pode ser entendida como um “[...] afastamento das
classes dominantes em relacdo ao Estado Novo e de aproximacdo de Getulio com a classe
trabalhadora” (CORSI, 1996, p. 31). Corroborando com essa informacdo, Matos e Nunes
(1994) afirmam que: “Por essa lei, declarava-se uma guerra antitruste, restringindo a
participacdo de capitais estrangeiros no pais” (MATOS; NUNES, 1994, p. 164). Com isso,
aumentava-se a oposic¢ao ao Estado Novo.

Contudo, um acontecimento viria justificar e apressar o golpe, ou a queda da ditadura:
apos Jodo Alberto, chefe da Policia Federal do Rio de Janeiro, proibir uma manifestacdo do
Movimento de Unificagdo dos Trabalhadores (MUT), Getalio Vargas “[...] destituiu-0 do
cargo, nomeando seu irmdo Benjamin Vargas. Por tratar-se de um cargo de confianca dos
setores militares, estes cercaram o Palacio do Catete no dia 29 de outubro de 1945 [...]”
(MATOS; NUNES, 1994, p. 165). Nesse dia, 29 de outubro de 1945, Getulio Vargas foi
obrigado a renunciar a presidéncia do Brasil e José Linhares, presidente do Supremo Tribunal
Federal, foi quem assumiu o cargo de presidente do pais.

Dessa forma, encerrava-se a ditadura do Estado Novo, a qual configurou a 32 fase do
governo Vargas, com duracdo de oito anos e cujas caracteristicas foram a centralizacdo do
poder, nacionalismo, anticomunismo, bem como autoritarismo. Com relagdo ao ano seguinte,
1946 foi caracterizado como a tentativa de construir a democracia, para isso, teve-se a criacao
da Nova Constituicdo Liberal e, assim, iniciava-se “[...] um novo periodo da historia da
Republica” (MATOS; NUNES, 1994, p. 166).

Considerando que o contexto histdrico apresentado teve, tdo somente, Getulio Vargas
como presidente do Brasil, foi feita uma breve biografia desse personagem. Salientamos a
importancia desse personagem, pois foi ele quem criou o Ministério da Educacdo e Salude
Publica. Além disso, apresentar sua biografia auxilia na leitura e compreensdo do contexto
educacional posteriormente apresentado. Isto posto, iniciamos a apresentacdo da biografia.

Getulio Dorneles Vargas nasceu em 19 de abril de 1882 na cidade de Sdo Borja,
localizada no estado do Rio Grande do Sul. Filho de Céndida Dorneles e Manoel do
Nascimento Vargas, atuou como militar, advogado, politico brasileiro e lider da Revolucéo de
1930 que determinou o fim da Republica Velha (1889-1930) e o inicio de uma nova era, a Era
Vargas (1930-1945). Em sua atuacdo politica, foi deputado estadual, deputado federal,
ministro da Fazenda do Brasil, governador do Rio Grande do Sul e Presidente do Brasil.

Atuou como presidente do Brasil em dois periodos, o primeiro periodo (1930-1945) com
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duracdo de quinze anos e 0 segundo periodo (1951-1954) com duracdo de trés anos e meio
(SILVA, 1980; BRANDI, 1983; FERREIRA, 2006).

O primeiro periodo da atuacdo € dividido em trés fases. A 1?2 fase é denominada
“Governo Provisorio”, de 1930-1934, periodo em que atuou como chefe do governo
provisorio, uma vez que Jalio Prestes, eleito presidente da Republica, foi impedido de tomar
posse com a Revolucdo de 1930. A 2* fase ¢ denominada “Governo Constitucional”, de 1934-
1937, nesse periodo ele é considerado, entdo, o presidente da republica, visto que foi eleito
pela Assembleia Nacional Constituinte no ano de 1934. J4 a 3* fase ¢ denominada “Estado
Novo”, de 1937-1945, nesse periodo, o presidente Getlulio Vargas passa a ser visto como
ditador apds desencadear o golpe de Estado no pais. Com relacdo ao segundo periodo de sua
atuacdo, de 1951-1954, Getulio Vargas governou o Brasil apos eleicdes diretas desde a data
31 de janeiro de 1951. O término de seu governo é marcado na data 24 de agosto de 1954
apo6s cometer suicidio, deixando uma carta-testamento a nagdo brasileira antes de dar fim a
sua vida no Palécio do Catete, na cidade do Rio de Janeiro, entdo, capital federal (SILVA,
1980; BRANDI, 1983; FERREIRA, 2006).

Por fim, sobre os feitos de Getllio Vargas, destacamos a criacdo de dois Ministérios
apos a Revolucdo de 1930, especificamente, enfatizamos a criacdo do Ministério da Educacao
e Saude Publica em novembro de 1930. A partir da criacdo desse Ministério, é instituida e

consolidada a Reforma Francisco Campos, de 1931 a 1942,

4.2 REFORMA FRANCISCO CAMPQS, 1931-1942

No inicio da década 1930, Getulio Vargas evidenciava seu propdsito de fortalecer o
poder central, em razdo disso, possuia um projeto de unificacdo do pais em que centralizava
todas as decisfes. Com a Revolucdo de 1930, liderada por Getulio Vargas, foi efetivada a
centraliza¢do do pais com a cria¢do de dois novos ministérios, sendo um deles o Ministério da
Educagdo e Saude Publica. No comando desse ministério, Getulio Vargas, entdo chefe do
governo provisoério, gozando de seus poderes, nomeou Francisco Campos ao cargo.

De acordo com Soares, Dassie e Rocha (2004), embora essa nomeacao tivesse carater
politico, Francisco Campos havia desenvolvido experiéncia no setor educacional por conta de
sua atuacdo como secretario em Minas Gerais, uma vez que resolver assuntos relacionados ao
setor educacional era uma das atribuicbes de sua secretaria. Dessa forma, a experiéncia

adquirida no setor educacional proporcionou ao ministro Francisco Campos subsidios
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necessarios para que ele, em 1931, iniciasse a primeira reforma educacional que tinha como
objetivo unificar o ensino no ambito nacional, denominada Reforma Francisco Campos.

A Reforma Francisco Campos, instituida pelo decreto n° 19.890 de 18 de abril de
1931, posteriormente consolidada por decreto n° 21.241 de 4 de abril de 1932, foi uma das
principais tentativas de organizar nacionalmente o sistema educacional no pais. Essa reforma
tinha como principal objetivo ampliar a finalidade do ensino secundario brasileiro de modo
gue esse ensino deixaria de ser exclusivamente um ensino preparatério para 0 ingresso no
ensino superior, assim, passaria a ter finalidade propria (SOARES; DASSIE; ROCHA, 2004).
Com isso, segundo Meneses (2007), estabelecia-se uma mudanca de paradigma tanto para o
ensino secundario quanto para as disciplinas escolares da época.

Em consonancia com essa tentativa de organizar nacionalmente o sistema educacional
brasileiro, um curriculo nacional foi elaborado e, com ele, também um curriculo de
Matematica. De acordo com Valente (2004), ap6s a criacdo do primeiro Ministério da
Educacdo e Saude Publica, Getulio Vargas, por meio do ministro Francisco Campos, convoca
Euclides Roxo para estruturar o ensino de Matematica no ambito nacional no ensino
secundario. Assim, evidencia-se que Euclides Roxo “[...] teve papel fundamental na
elaboragdo dos programas de Matematica da reforma Campos” (MENESES, 2007, p. 90).

No que concerne as ideias do professor Euclides Roxo para o programa de Matematica
e suas instrucBes pedagogicas, conforme Soares, Dassie e Rocha (2004), tem-se que as ideias
correspondiam: “[...] a fusdo dos diferentes ramos da matematica, interligando-0s em uma
Unica disciplina a reestruturacdo de todo o curriculo em torno do conceito de funcdo e a
introducdo de nogdes de célculo diferencial e integral para todos os alunos do secundario”
(SOARES; DASSIE; ROCHA, 2004, p. 8).

Desse modo, Euclides Roxo com a proposta de uma mudanga estrutural, seja nos
conteudos, seja nos métodos, visava por fim na matematica ensinada de forma fragmentada.
Assim, a unificacio das disciplinas de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria,
dando origem a uma nova disciplina denominada Matematica, evidenciava as ideias
modernizadoras de Euclides Roxo. De acordo com Miorim (1998) e Valentim Janior (2013),
essas ideias modernizadoras tiveram influéncia do Primeiro Movimento Internacional para a
Modernizacdo do Ensino de Matemaética que teve como presidente Felix Klein, matematico
alem@o e maior defensor da modernizagéo.

Entdo, com a Reforma Francisco Campos, teve-se a introducdo da nova disciplina

Matematica no ambito nacional, com seus contetudos de ensino, bem como 0 modo que esses
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contetdos deveriam ser tratados didaticamente. Além disso, por meio de suas “Instrug0es
Metodologicas”, a Reforma Francisco Campos evidenciava que o objetivo da proposta nao era
apenas reordenar os contetdos de ensino de Matematica, mas sim, tratava-se de indicar
mudancas na abordagem didatico-metodoldgicas (VALENTE, 2004).

Por fim, com a concretizacdo da Reforma Francisco Campos, o ensino secundério foi
dividido em dois cursos seriados: o primeiro, com duragdo de cinco anos, denominado Curso
Fundamental; e o segundo, com duracdo de dois anos, denominado Curso Complementar.
Com relagcdo ao Curso Complementar, de acordo com Oliveira Filho (2013), havia trés
opcoes, sendo elas Curso Pré-Juridico, Curso Pré-Médico e Curso Pré-Politécnico. Sobretudo,
a Reforma Francisco Campos estabeleceu, definitivamente, o curriculo seriado, a divisdo do
ensino secundario em dois cursos seriados: Fundamental e Complementar, além disso,
estabeleceu a obrigatoriedade da frequéncia bem como passou a exigir a habilitagdo no ensino
secundario para o ingresso no ensino superior (MIORIM, 1998; RIBEIRO, 2011).

Em suma, a criacdo do primeiro Ministério da Educacdo e Saude Publica organizou o
curriculo nacional para todas as escolas brasileiras. Com a Reforma Francisco Campos, teve-
se mudancas na estruturagdo de todo o ensino secundario e 0 ensino de Matematica. Essa
reforma, uma vez que comparada com as reformas anteriores as quais eram individualistas e
locais, caracteriza-se por sua feicdo autoritaria. Por fim, a Reforma Francisco Campos foi a
primeira tentativa de organizar o sistema educacional, de carater nacional, e permaneceu em
vigor até 1942, com a aprovacdo da Reforma Gustavo Capanema pelo decreto-lei n° 4.244 de
9 de abril de 1942.

4.3 TEMPOS DA REFORMA FRANCISCO CAMPOS

A Reforma Francisco Campos, elaborada para conceder ao ensino secundario um
carater educativo, foi a primeira tentativa de organizar nacionalmente o ensino secundario
brasileiro e, com a sua consolidacdo, houve a organizagdo do curriculo nacional para as
escolas brasileiras e mudancas estruturais para o ensino secundario, bem como para o ensino
de Matematica, o qual tinha como finalidade desenvolver a cultura espiritual do aluno por
meio do conhecimento dos processos matematicos de forma a torna-lo, ao mesmo tempo,
habil & concisdo e também ao rigor do raciocinio pela exposicdo nitida do pensamento em
linguagem precisa (RIBEIRO, 2006).
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Dentre as mudancas na estruturacdo de todo o ensino secundério, definitivamente
tivemos o ensino secundario dividido em dois cursos seriados: Curso Fundamental e Curso
Complementar. O primeiro, Curso Fundamental, com duracdo de cinco anos e o segundo,
Curso Complementar, com duragdo de dois anos. Com relagdo ao Curso Complementar,
criado na Reforma Francisco Campos, havia trés op¢des: Curso Pré-Juridico, Curso Pré-
Médico e Curso Pré-Politécnico. A habilitagdo em um desses Cursos Complementares era
obrigatdria aos jovens que quisessem ingressar no ensino superior. Esses Cursos
Complementares eram ministrados, segundo Otone e Silva (2006), em local anexo as
faculdades que correspondiam.

Assim, de acordo com Ribeiro (2006), os jovens candidatos a prestacdo de exames
para a Faculdade de Direito do Largo Séo Francisco, cursavam no Curso Complementar, o
Curso Pré-Juridico. Os candidatos a prestacdo de exames para a Faculdade de Medicina,
Farmécia e Odontologia da Universidade de Séo Paulo (USP), cursavam o Curso Pré-Médico
e os candidatos a prestacdo de exames para a Faculdade e Engenharia e Arquitetura da USP,
em Sao Paulo, cursavam o Curso Pré-Politécnico.

Ainda sobre a Reforma Francisco Campos, consolidada pelo decreto n°® 21.241 de 4 de
abril de 1932, no art. 10° estava determinado que os programas do ensino secundario, bem
como os métodos de ensino expedidos pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica, seriam
revistos periodicamente, de trés em trés anos, por uma comissdo designada pelo ministro.
Além disso, no paragrafo 2, do art. 11°, estava prevista a organizacdo e expedicdo dos
programas de ensino do Curso Complementar a luz dos termos do art. 10° (BRASIL, 1932).

Segundo Ribeiro (2006), a luz dos termos do art. 10°, os programas de ensino do
Curso Complementar foram expedidos na data 17 de marco de 1936, no Rio de Janeiro. A
respeito dos programas de ensino de Matematica dos Cursos Complementares Pré-Medico,
Pré-Juridico e Pré-Politécnico, as matérias estavam organizadas de acordo com a orientacéo
profissional escolhida pelo aluno. Conforme Otone e Silva (2006), essa organizagdo dos
ensinos de Matematica correspondia as especificidades de cada um dos cursos superiores.

Sendo assim, 0 jovem candidato ao exame para o Curso de Medicina, Farmacia, ou
Odontologia deveria cursar no Curso Pré-Médico as matérias exigidas pelo exame e essas
matérias se constituiam de contetdos agrupados conforme a orientagdo profissional do aluno.
Dessa mesma forma, ocorria ao estudante que fosse prestar o exame para o Curso de Direito,

bem como ao estudante que prestaria 0 exame para o Curso de Engenharia, Quimica
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Industrial, ou Arquitetura. Nesses casos, os alunos cursariam, respectivamente, no Curso Pre-
Juridico ou no Curso Pré-Politécnico os contetdos em consonancia as exigéncias do exame.

Conforme Ribeiro (2006), embora houvesse concordancia com 0s programas oficiais
de Matematica, no Curso Complementar Pré-Médico e no Curso Complementar Pré-
Politécnico, os ensinos de Matematica caracterizavam dois Cursos Complementares
diferentes, uma vez que cada curso possuia um rol de conteudos matematicos especificos
contendo apenas alguns conteddos em comum. Segundo Otone e Silva (2006), os conteidos
abordados no programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Juridico ndo apareciam;
para esse curso apenas estava elencada a matéria intitulada Nogdes de Economia e Estatistica,
assim, trabalhava-se nocdes de Matematica financeira e também nocdes de Estatistica.

Em suma, na Reforma Francisco Campos, de 1931-1942, tivemos a cria¢do dos Cursos
Complementares Pré-Médico, Pré-Juridico e Pré-Politécnico, os quais eram ministrados em
local anexo as faculdades. Os programas do Curso Complementar do ensino secundario,
especificamente os programas de Matematica, estavam em consonancia com a orientacdo
profissional do estudante. Desse modo, 0s ensinos de Matematica abordados nos programas
dos Cursos Complementares constituiam cursos diferentes, pois os contetdos de Matematica
eram especificados para cada curso. Além disso, na Reforma Francisco Campos, o ensino dos
ramos da Matematica era simultaneo, de forma fragmentada.

Entdo, apresentado o contexto historico e educacional, entendemos a relevancia de
Getulio Vargas, haja vista que ele criou o Ministério da Educacdo e Saude Publica. A partir
dessa criacdo, hd a Reforma Francisco Campos que se trata da primeira tentativa de organizar
0 ensino no ambito nacional. No estudo dessa Reforma, como também do contexto em tempos
dela, notamos que ha documentos promulgados e expedidos; tais documentos sdo preciosas
fontes para a pratica historiografica. Assim, no proximo capitulo, cabe-nos empreender um

corpus empirico satisfatorio que tenha dentre as fontes, essa documentacéo oficial.
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5 TRAJETORIA HISTORICA DA GEOMETRIA ANALITICA

Este capitulo tem como objetivo investigar como a Geometria Analitica passou a fazer
parte do curriculo de Matemética no ensino secundéario brasileiro em tempos da Reforma
Francisco Campos. Para tanto, usamos como fontes os documentos oficiais referentes a
Reforma Francisco Campos e 0s manuais editados entre os anos de 1936 e 1942 e seguimos a
estrutura de andlise da HDE.

Com o intuito de elucidar nossos passos tedrico-metodoldgicos neste estudo,
estruturamos o capitulo em cinco se¢Bes. Na primeira secdo apresentamos 0 corpus empirico
da pesquisa. Na segunda se¢do delineamos os passos tedrico-metodologicos. Na terceira se¢cdo
investigamos as finalidades do ensino de Geometria Analitica, para isso, definimos as
finalidades de objetivo e as finalidades reais. Na quarta secdo, investigamos a pratica docente
e, em vista disso, apresentamos os conteldos do ensino de Geometria Analitica e detalhamos
0 ensino de Geometria Analitica com vistas a apresentar o método da pratica docente. Por fim,
na Gltima secdo, investigamos a aculturacdo escolar dos alunos, assim, estudamos a cultura
escolar recebida pelos alunos.

Ainda na terceira se¢do, investigamos os constituintes de uma disciplina escolar a luz
da HDE, no ensino de Geometria Analitica. Assim, ao passo que investigamos tais
constituintes, fizemos o detalhamento do ensino de Geometria Analitica. Com relacdo aos
constituintes, investigamos o ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de incitacdo e de
motivacdo e o aparelho docimolégico. Além disso, apds a investigacdo dos constituintes,
verificamos se ocorre o fendmeno de vulgata, o qual € comum as disciplinas escolares.

Sobretudo, apresentamos como a Geometria Analitica se caracteriza em tempos da

Reforma Francisco Campos e escrevemos a histdria do seu ensino nesses tempos.

5.1 O CORPUS EMPIRICO DA PESQUISA: APRESENTANDO AS FONTES

A documentacdo escrita € uma fonte extremamente preciosa para as pesquisas
historico-documental, pois possibilita realizar tipos de reconstrucdo por se tratar de um
testemunho de atividades particulares que aconteceram outrora, num passado recente.

De acordo com Valente (2007; 2008), ha uma infinidade de documentos que podem

ser inventariados para o estudo das praticas da educacdo matematica de outrora. Um dos



68

principais documentos que tem o status de fontes de pesquisa é o manual. Além do manual,
ha outros documentos que corroboram na constru¢do da educacdo matematica em dada época.

Esses documentos podem ser documentos escolares que estdo reunidos nos arquivos
escolares, como também nos arquivos pessoais de alunos e de professores, ou ainda, a
documentacdo oficial normativa e legislativa do funcionamento do ensino. Com relagdo aos
documentos escolares reunidos nos arquivos escolares, hd os diarios de classe, exames,
provas, atas e fichas de alunos. Em relacdo aos documentos nos arquivos pessoais de alunos e
professores, sdo utilizados os cadernos de classe, cadernos de exercicios, rascunhos, trabalhos
escolares e outros documentos referentes aos cursos e aulas. No que se refere aos documentos
oficiais, tém destaque os decretos, normas, leis e reformas da educacdo (VALENTE, 2007).

Diante desse vasto corpus documental, retomemos as diretivas de André Chervel. De
acordo com Chervel (1990), os historiadores das disciplinas devem utilizar uma dupla
documentacdo. Desse modo, para estarmos em consonancia com a fundamentagédo teorico-
metodoldgica desta pesquisa, € preciso empreender um corpus empirico satisfatorio, de
documentos ligados a escola, a cultura escolar.

Isto posto, o corpus empirico da pesquisa é composto por documentos oficiais e
manuais. Conforme Faria Filho (1998), os documentos oficiais sdo importantes como fonte de
pesquisa historica. Em especifico, sdo importantes para o estudo das transformacdes nas
propostas de ensino e nos saberes neles envolvidos. Corroborando, Valente (2007) salienta
que com o uso desse tipo de fonte é possivel analisar, em diferentes tempos historicos, como a
educacdo é pensada e a forma que se busca ordenar a sua pratica. Com relacdo aos manuais,
considera-se um precioso documento para a escrita da histéria das disciplinas, dos conteddos
e uma importante fonte para investigar a trajetdria histérica da educacdo matematica
(VALENTE, 2007; 2008).

Cientes da importancia dessas fontes, definimos critérios tanto para o inventario dos
documentos oficiais quanto para a selegdo dos manuais. Logo, como critérios para 0S
documentos oficiais, definimos que se tratam de documentos promulgados pelo governo em
tempos da Reforma Francisco Campos, de 1931 a 1942, que se referem ao funcionamento do
ensino secundario brasileiro, relativamente aos ensinos de Geometria Analitica. Para 0s
manuais, definimos trés critérios: edicdo entre 1936, quando os programas de Matematica dos
Cursos Complementares foram expedidos, e 1942, quando acaba a vigéncia da Reforma
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Francisco Campos; abranger Geometria Analitica; escrito por autores renomados®, no
periodo estudado, pelo nimero de edic¢Ges e posi¢do ocupada politica e profissionalmente.
Apresentados os critérios, iniciamos a apresentacao especifica das fontes de pesquisa.

Apresentamos, a seguir, o inventario dos documentos oficias:

Quadro 1 - Inventario dos documentos oficiais
Fonte Titulo Data de promulgacéo

Reforma Francisco Campos Decreto n° 21.241 4 de abril de 1932

] Programa de Matematica do Curso
Programa de ensino o 17 de margo de 1936
Complementar Pré-Médico

] Programa de Matematica do Curso
Programa de ensino . 17 de margo de 1936
Complementar Pré-Politécnico

Fonte: Autoria propria (2020).

Desse modo, como documentos oficiais, inventariamos o decreto oficial da Reforma
Francisco Campos, isto é, o decreto n°® 21.241 de 4 de abril de 1932, que a consolidou; e 0s
programas de ensino expedidos em tempos de vigéncia da referida reforma, sendo eles o
programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Médico e programa de Matemaética do
Curso Complementar Pré-Politécnico, ambos expedidos na data 17 de marco de 1936.

O Decreto n° 21.241/1932 consolidou as disposi¢cdes acerca da organizacdo do ensino
secundario que fora instituida pelo Decreto n° 19.850/1931, bem como deu outras
providéncias (BRASIL, 1932). Esse decreto apresenta quatro titulos: Titulo | — Ensino
Secundario; Titulo Il — Inspecéo do Ensino Secundario; Titulo 111 — Registro de professores; e
Titulo IV — Disposicdes gerais e transitdrias.

No Titulo I, hd quatro capitulos, nesses sdo apresentadas as disposi¢Oes acerca dos
cursos e da seriacdo; corpo docente do Colegio Pedro II; admisséo ao curso secundario; e do
regime escolar. No que se refere ao Titulo I, ha trés capitulos nos quais sdo apresentadas as
disposicdes acerca dos estabelecimentos equiparados, livres e sob inspegdo preliminar;
servico de inspecdo; e dos inspetores. Com relagdo ao Titulo 111 e o Titulo IV, em ambos ndo

ha capitulos. Embora isso, ao todo, ha 103 artigos nessa fonte.

13 Critério adaptado de Ribeiro (2006).
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Sobre o programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Médico, apresenta 0s

conteudos do ensino em uma lista enumerada de 1 a 35. Apresentamos, a seguir, 0s conteddos

abordados nesse programa**:

=

NUmeros irracionais; operagcoes. Aplicacdes.

NocBes de calculo numérico. Valores exatos e aproximados. Erro
absoluto; erro relativo. OperacBes efetuadas com uma dada
aproximacao. Aplicacdes.

Nogdes de célculo gréfico. Operagdes graficas. Representagdes graficas
das expressoes algébricas. Aplicagoes.

NocBes de célculo instrumental. Régua de célculo; seu emprego.
Maquinas de calcular.

Complementos de andlise combinatéria e nocdes de teoria dos
determinantes. Aplicages.

Aplicagdes lineares.

Nogdes de calculo vetorial. OperacGes sobre escalares e vetores.
Aplicagoes.

Estudo complementar das séries. Caracteres de convergéncia. Séries de
termos positivos, séries e alternadas séries de termos quaisquer.

O ndmero e. Limite (1+1/m)™, quando m tende para o infinito; a-1/h
guando h tende para zero; (1+a)l/a quando a tende para zero; (1+x/m)m
quando m tende para infinito.

9.a. Homogeneidade das férmulas. Sistemas de unidades. Unidades
derivados. Equaces de dimenséo.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

Concepcdo de Descartes. Sistemas de coordenadas, no plano e no espaco
de trés dimensbes; coordenadas retilineas e polares.

Representacdo geométrica das equacgdes de duas e de trés variaveis.
Representacdo algébrica das linhas e das superficies. Feixe de linhas e de
superficies.

Transformacgéo de coordenadas no plano.

Teoria da linha reta no plano: problemas.

Circunferéncia, elipse, hipérbole e pardbola; suas equacdes retilineas e
polares.

Transformacg&o de coordenadas no espaco de trés dimensdes.

Teoria do plano e da reta; problemas.

Esfera. Superficies do 2° grau; suas equagdes reduzidas.

Fungdes. Evolucdes do conceito de fungdo; ponto de vista atual.
Continuidade. Classificacdo das funcdes exponencial e logaritmica.
Funcdes circulares, diretas e inversas.

Derivadas e diferenciais das fun¢Ges de uma variavel; definicGes,
notacdes e interpretacdo geométrica.

Funcbes de mais de uma varidvel. Derivadas e diferengas parciais.
Diferenca total.

Derivadas e diferenciais sucessivas.

Desenvolvimento em série das fungdes de uma s varidvel. Formula de
Taylor. Resto da férmula de Taylor; expressdo de Lagrange. Férmula de
Mac-Laurin. Aplicacoes as fungdes elementares.

Formas indeterminadas. Regra de L’Hopital.

14 As alineas estdo apresentadas conforme o original.
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24. Estudo das curvas definidas por equacao de duas varidveis resolvidas em
relacdo a uma delas. Tangentes e normais. Assintotas. Concavidade.
Maéaxima e Minima. Pontos de inflex&o. Pontos notaveis.

25. Indagacdo das raizes numéricas das equacdes com uma aproximacgado
dada. Métodos usuais. Processos graficos.

26. Integrais definidas e indefinidas. Integrais imediatas. Integracdo por
partes, por substituicdo.

27. Equagdes diferenciais, ordinarias e de derivadas parciais; sua formagéo.

28. Principais tipos integraveis, por quadraturas, de equacles diferenciais
ordinarias de 12 ordem.

29. Equacdes diferenciais ordinarias lineares de coeficientes constantes.

30. Equacdes de derivadas parciais.

31. Interpolagdo. Diferencas finitas sucessivas. Formula de Newton.
Formula de interpolacéo de Lagrange. Aplicagdo da formula de Taylor a
interpolagdo. Célculo da fungdo interpolatriz no caso dos fenémenos
periddicos; aplicagdo da formula de Fourier. Extrapolag&o.

32. Nogdes de célculo da probabilidades e teoria dos erros.

33. Nogdes de estatistica; suas aplica¢des a biologia e a medicina.

34. Movimento e forca. Velocidade e aceleragdo. Composicdo de forcas de
equilibrio.

35. Movimento retilineo. Movimento Curvilineo. Composicdo de
translacdes e rotagdes. Problemas e aplicacdo (OTONE e SILVA, 2006,
p. 183-185).

No que concerne ao programa de Matematica do Curso Complementar Pré-
Politécnico, apresenta os contetdos do ensino separados por série e rubricas. Apresentamos, a
seguir, os contetidos que eram abordados:

12 Série:

NUmeros irracionais. Operagfes. Expoente irracional.

Logaritmos. Teoria. Pratica do sistema decimal.

Linhas trigonométricas. Numero. Operac0es sobre linhas trigonométricas.
Equagdes trigonométricas. Resolucdo de triangulos.

NUmeros complexos. OperacGes. Expoente imaginario. Representacfes
trigonométricas e exponenciais. Logaritmos e linhas trigonométricas de
nameros complexos. Aplicacdo as operagdes vetoriais no plano.

Anélise Combinatoria. Teoria e aplicagdes.

Determinantes. Teoria e aplicacOes.

Formas lineares. EquacGes lineares.

FracOes continuas. Aplicacdo a representagdo dos numeros irracionais.
FragBes continuas periddicas.

Séries numéricas. Principais caracteres de convergéncia.

Operac0es sobre séries. Célculo numérico.

NocGes sobre os conjuntos lineares. Teorema de Bolzano-Weierstrass.
Extremos superior e inferior. Limites maximos e minimos.

Funcdes de uma variavel real. Teorema de Weierstrass.

Limites.

Numero e limite de U; tipo 1 x infinito

Funcdes continuas. Nocdo de continuidade uniforme.
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Propriedades fundamentais. Operacdes sobre fung¢bes continuas.

Funcdes elementares.

Diferenca finita, derivada, diferencial.

Célculo das derivadas e das diferenciais.

Aplicacéo as funcdes elementares.

Diferencas, derivadas e diferenciais sucessivos.

Aplicacdo as funcGes elementares.

Teorema do Rolle. Formulas dos acréscimos finitos e de Cauchy. Férmulas
de Taylor e Maclaurin. Aplicacdo ao Calculo numérico aproximado.
Desenvolvimento em série. Séries de poténcia. Aplicacdo as fungGes
elementares.

Formas indeterminadas. Regra de L’Hopital. Comparacdo das funcGes
exponenciais e logaritmicas com os polindmios.

Calculo numérico das raizes e equagdes algebricas ou transcendentes.
Meétodos classicos de aproximagao.

Maximos e minimos.

Estudo da variagdo de uma fungdo. Representacdo cartesiana.

Funcdes elementares.

Funcdes primitivas. Aplicacdes elementares.

Geometria;

RelacBes métricas nos poligonos, no circulo, nos poliedros e nos corpos
redondos.

Quadratura e cubatura.

Transformacéo de figuras.

Homotetia e semelhanga.

Relacdo harmdnica. Homografia. Involugéo.

Propriedades principais das conicas.

Pélos e polares.

Algebra vetorial:

Escalares e vetores.

Adicdo e subtracéo de vetores.
Produtos escalares, vetoriais € mixtos.
Aplicacdes.

Na segunda série 0s conteudos eram 0s seguintes:

Algebra superior:

Propriedades gerais dos polindmios.
Principio fundamental da teoria das equacgoes.
Composicao das equacdes.

Nogdes cobre a teoria das funcbes simétricas.
Caélculo das raizes comuns de duas equagdes.
Teoria das raizes iguais.

Eliminacéo.

Separacdo das raizes reais.

Limites das raizes de uma equacao.

Célculo das raizes imaginarias.



73

Elementos de geometria analitica:

Concepcao de Descartes.

Coordenadas retilineas e polares no plano.

Transformacdo de coordenadas no plano. Lugares geométricos no plano;
problemas.

Teoria da linha reta no plano; problemas.

Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabolas; suas equagdes retilineas e
polares.

Coordenadas retilineas e polares no espaco de trés dimensoes.
Transformagéo de coordenadas no espaco de trés dimensdes.

Lugares geométricos. Generalidades sobre linhas e superficies.

Teoria da linha reta e do plano; problema. Esfera.

Superficies do 2° grau (equagdes simplificadas) (OTONE e SILVA, 2006, p.
186-188).

Assim, apresentado o inventario dos documentos oficiais e feita uma breve descrigdo
de tais documentos, resta-nos apresentar a selecdo dos manuais. Antes disso, é valido
informar que os manuais foram obtidos por pesquisa on-line junto ao Acervo®® do Centro de
Documentagdo do Grupo de Pesquisa de Historia da Educacio Matematica (GHEMAT)®.

Dito isso, a seguir, apresentamos a selecdo dos manuais:

Quadro 2 - Selecdo dos manuais

Titulo Autor Ano

Elementos de Geometria Analitica Peixoto 1938
Geometria Analitica, | Parte Mello e Souza 1938

Pontos de Matematica Lima 1938

Apontamentos de Geometria Analitica Freire e Barreto 1940
Geometria Analitica, Il Parte Mello e Souza 1940

LicOes de Matematica Serréo 1941

Problemas de Geometria Analitica de duas dimensoes Peixoto 1941
Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes Peixoto 1942

Fonte: Autoria propria (2020).

15 Disponivel em: http://vinci.phlnet.com.br/cgi-bin/wxis.exe?lsisScript=phl83.xis&cipar=phl83.cip&lang=por.
Acesso em 10 de junho de 2019.

16O Centro do GHEMAT retine material que subsidiou varias dissertacdes relacionadas a historia das disciplinas
escolares, em especifico, sobre a trajetéria histérica da matematica como disciplina escolar. Este é o caso, por
exemplo, de estudos como os de Meneses (2007), Otone e Silva (2006) e Ribeiro (2006; 2011), que subsidiam
esta dissertacao.
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Dessa maneira, selecionamos um conjunto de oito manuais editados entre 1936 e
1942. Especificamente, o manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938);
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938); Pontos de Matematica, de Lima
(1938); Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940); Geometria
Analitica, Il Parte, de Mello e Souza (1940); LicGes de Matematica, de Serrdo (1941);
Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes, de Peixoto (1941); e Problemas de
Geometria Analitica de trés dimensdes, de Peixoto (1942).

Tendo em vista o terceiro critério, o qual diz respeito a autoria, fizemos uma breve
biografia dos autores do nosso principal objeto de estudo. Ressaltamos a relevancia dessa
biografia uma vez que investigamos, ainda neste capitulo, a pratica docente. Nesse sentido,
conhecer quem elaborou 0os manuais nos auxilia na compreenséo e interpretacdo desse objeto.
Assim sendo, iniciamos a apresentacéo das biografias.

Alberto Nunes Serrdo era professor-chefe da secdo de Matematica do Colégio
Universitario da Universidade do Brasil, Engenheiro Civil e Gedgrafo pela Escola Nacional
de Engenharia, docente-livre da Cadeira de Calculo Infinitesimal, Geometria Analitica e
Nogdes de Nomografia da Escola Nacional de Engenharia e ex-professor de Matemética do
Curso Complementar do Colégio Pedro Il, do Instituto de Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro. Autor dos manuais LicBes de Analise Algébrica, de 1940; Li¢Ges de Matematica, de
1941; e Licdes de Trigonometria Retilinea e de Calculo Vetorial, de 1942 (SERRAO, 1941;
RIBEIRO, 2006).

Gumercindo Limal’ era professor do Ginasio de Alfenas e publicou o manual Pontos
de Matematica em 1938, com 20 anos de magistério (LIMA, 1938).

Julio Cesar de Mello e Souza nasceu em 6 de maio de 1985 no Rio de Janeiro, foi
matriculado no Colégio Militar em 1906, depois, transferido para o internato do Colégio
Pedro 11. Fez curso de professor primario na Escola Normal® do Distrito Federal e ingressou
na Escola Politécnica em 1913. Na Escola Politécnica, formou-se Engenheiro Civil e ndo
exerceu a profissdo. Atuou como professor do Colégio Pedro Il durante 20 anos, foi nomeado
ao cargo de professor catedratico da Escola Nacional de Belas Artes!® por concurso publico
em 1926, posteriormente, transferido para a Faculdade Nacional de Arquitetura. Faleceu em

18 de junho de 1974. Autor de mais de centenas de livros, sendo a maioria publicados com o

17 Sobre esse autor, ndo encontramos outras informagdes.
18 Atualmente, Instituto Superior de Educacéo do Rio de Janeiro.
19 Atualmente, Universidade Federal do Rio de Janeiro, que também é denominada Universidade do Brasil.



75

pseudonimo de Malba Tahan, que o tornou internacionalmente conhecido. Alguns dos
manuais publicados sdo Funcdes hiperbdlicas, de 1930; Historias e fantasias da Matematica;
Geometria Analitica, de 1931; Geometria Analitica, | Parte, de 1938; Geometria Analitica, |1
Parte, de 1940; Funcgdes hiperbodlicas; Matemética divertida e curiosa; Trigonometria
hiperbdlica; Fun¢es moduladas; Nocdes de calculo diferencial; Nog¢Bes de calculo integral;
Elementos de monografia; Ciéncia recreativa; Nog¢des de calculo grafico; e Matematica para
Médicos e Quimicos (MELLO e SOUZA, 1938; 1940; RIBEIRO, 2006).

Roberto Jose Fontes Peixoto era professor do Instituto de Educagéo, Engenheiro Civil
pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro, professor de Matematica das Escolas Técnicas
Secundarias da Prefeitura do Distrito Federal, do Colégio Paula Freitas, do Ginasio Vera-Cruz
e do Instituto Superior de Preparatorios. Autor dos manuais Elementos de Geometria
Analitica, de 1938; Problemas de Geometria Analitica de duas dimensbes, de 1941; e
Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes, de 1942 (PEIXOTO, 1938; 1941;
1942).

Sergio A. Ribeiro Freire e Marcello Menna Barreto eram cadetes da Escola Militar
qguando compilaram, nas aulas do Major Edgard de Alencar Filho, o manual Apontamentos de
Geometria Analitica, publicado em 1940. Salientamos que embora esses autores nao
atendessem o segundo critério, o manual por eles compilado pode ser caracterizado como um
caderno. Com isso, de acordo com Chervel (1990), selecionamos um documento precioso,
pois trata-se de uma fonte priméria para a investigacao da préatica docente.

Apresentada a biografia dos autores, fizemos uma breve descricdo dos manuais
selecionados. Considerando que se trata do nosso principal objeto de estudo, antes de cada
descricdo mostramos as capas e contracapas dos manuais editados entre 1936 e 1942 para 0s
Cursos Complementares. De mais a mais, mostramos tais capas e contracapas em ordem
alfabética, de acordo com a primeira letra dos titulos dos manuais, e seguindo o0 ano de edicéo.
Dessa maneira, descrevemos nesta ordem:

1. Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938).
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938).
Pontos de Matemética, de Lima (1938).
Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940).
Geometria Analitica, 11 Parte, de Mello e Souza (1940).

LicBGes de Matematica, de Serrdo (1941).

Problemas de Geometria Analitica de duas dimens@es, de Peixoto (1941).

© N o g ~ w DN

Problemas de Geometria Analitica de trés dimens6es, de Peixoto (1942).



Figura 1 - Capa do manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938

(I

Fonte: Peixoto (1938, s/p)
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Figura 2 - Contracaﬁa do manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938)

ROBERTO PEIXOTO

Enrveheire ¢ivil pels Escols | Pélitecniza do Rio de Janeiro, prof, de Matematicn daa Eschlaa
Tecniens Secendarias da Prefeituea do Distrito Federal, do Colegio Paula Freitas,
do Gisasio Vesa-Cruz ¢ do Isstituto Superior de Peeparatucios
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de acords com 04 programad do exame weatibular da Edcila
Diditecnica e dod curdod complementared.

19 38
ORCAR MANO & CIA

EDITORES
RIO DE JANEIRO
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Fonte: Peixoto (1938, p. 3).



Figura 3 - Capa da primeira parte do estudo do manual Elementos de Geometria Analitica,
de Peixoto (1938

Geometria analitica 1

de duas dimensoes 1!

Fonte: Peixoto (1938, p. 11).
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Figura 4 - Capa da segunda parte do manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto

Fonte: Peixoto (1938, s/p).
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Figura 5 - Contracapa da segunda parte do manual Elementos de Geometria Analitica, de
Peixoto (1938

Fagcobeiva civil pels Bacola Péliteenien do Rio de Jancito, peof, de Mat s das sl
Tecnicas Secundarias da Prefcitues do Distrito F:J:nl. do Co;e;;u.l;:::.;:rﬁt::, =
do Ginesio Vera-Crus o do Tnatituto Superior de Peeprratosios.
3
@
»
» ep @
de acordo com od programad do ewame vestibular da Eccila
Pilitecnica e dos curdos complementared.
| Segunda Parte
|
— 1
1938
OSCAR MANO & CIA.
EDIYORES
IO DE JANEIRO
—

Fonte: Peixoto (1938, p. 3).
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Figura 6 - Capa da segunda parte do estudo do manual Elementos de Geometria Analitica,
de Peixoto (1938

Geometria analitica

de tres dimensoes

Fonte: Peixoto (1938, p. 5).

O manual Elementos de Geometria Analitica foi escrito por Roberto Jose Fontes
Peixoto, editado por Oscar Mano & Cia em 1938, no Rio de Janeiro. Esta de acordo com 0s
programas do exame vestibular da Escola Politécnica e dos Cursos Complementares. E
exclusivamente para o estudo da Geometria Analitica e composto por duas partes. Apresenta
capa, contracapa, prefacio, dedicatoria, introducgdo, divisdo do estudo da Geometria Analitica,
capa da primeira parte do estudo, dezesseis capitulos na primeira parte, bibliografia da
primeira parte, indice da primeira parte, capa da segunda parte, contracapa da segunda parte,
capa da segunda parte do estudo, dezessete capitulos na segunda parte, bibliografia da
segunda parte e indice da segunda parte. A primeira parte € denominada Geometria Analitica

de duas dimensdes e a segunda parte, Geometria Analitica de trés dimensdes.



Figura 7 - Capa do manul Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938

A

Fonte: Mello e Souza (1938, s/p).
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Figura 8 - Contracapa do manual Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

J.. C. MELLO & SOUZA

(DA ESCOLA DE BELAS ARTES)

GEOMETRIA
ANALITICA

I PIASRTLE
3+ EDICAO
q! 1938
LIVRARIA FRANCISCO ALVES
166, RUA DO OUVIDOR, 166 — RIO DE JANEIRO
49-A Rua Libero Badaré Rua da Baia 1052
Siao Paulo “ Belo Honzoﬂe ——
\“E ‘C vu\u"
nlp}‘ O:;ludﬂdc OI.,JQLO

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 3).

O manual Geometria Analitica, | Parte foi escrito por Julio Cesar de Mello e Souza, é
a 3* edicdo, editado pela Livraria Francisco Alves em 1938, no Rio de Janeiro. E
exclusivamente para o estudo da Geometria Analitica. Apresenta capa, lista de obras do autor,
indica obras em preparacgéo, contracapa, homenagem do autor, informacéo sobre a parte final

do manual, quatorze capitulos, solucGes dos exercicios e indice.



Figura 9 - Capa do manual Pontos de Matematica, de Lima (1938

....-'-" _ ..' .Vl._.’__
Fonte: Lima (1938, s/p).
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Figura 10 - Contracapa do manual Pontos de Matematica, de Lima (1938

ont: Lima (98, sp).

O manual Pontos de Matematica foi escrito por Gumercindo Lima, editado pela
Sociedade Impressora Paulista Ltda em 1938, em S&o Paulo. Segue os programas dos Cursos
Complementares. N&do é de uso exclusivo para o estudo da Geometria Analitica, € um
compilado de pontos exigidos pelos programas e composto por duas partes. Apresenta capa,
dedicatéria, contracapa, chamada ao leitor, observacdo ao leitor, prefacio, quinze capitulos na

parte primeira e treze capitulos na parte segunda.



Figura 11 - Capa do manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto

Fonte: Freire e Barreto (1940, s/p).
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Figura 12 - Contracapa do manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e
Barreto (1940

" Fonte: Freire e Barreto (1940, p. 1).

O manual Apontamentos de Geometria Analitica foi compilado pelos cadetes Sergio
A. Ribeiro Freire e Marcello Menna Barreto, editado em 1940, no Rio de Janeiro. Segue o
programa da Escola Militar. E exclusivamente para o estudo da Geometria Analitica.
Apresenta capa, contracapa, prefacio, introducdo sobre a Geometria Sintética e Geometria
Analitica, o estudo da Geometria Analitica no plano e Geometria Analitica no espaco.



Figura 13 - Capa do manual Geometria Analitica, 11 Parte, de Mello e Souza (1940)

L

Fonte: Mello e Souza (1940,s/p).
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Figura 14 - Contracapa do manual Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e Souza (1940)

Fonte: Mello e Souza (1940, p. 3).

O manual Geometria Analitica, Il Parte foi escrito por Julio Cesar de Mello e Souza, é
a 22 edicdo, editado pela Livraria Francisco Alves em 1940, no Rio de Janeiro. E
exclusivamente para o estudo da Geometria Analitica. Apresenta capa, lista de obras do autor,
contracapa, prefacio da 12 edi¢do, vinte e um capitulos, solucdo dos exercicios e indice.



igura 15 - Capa do manual LicGes de Matematica, de Serrdo (1941 -
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Fonte: Serréo (1941, s/p).
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Figura 16 - Contracapa do manual Li¢des de Matematica, de Serrdo (1941)

LICOES

DE

MATEMATICA

PARA MEDICOS E QUiMIcos

De acérdo com o Programa dos Cursos Complementares

Edi¢do da Livraria do Globo

Porto Alegre b }’\O QX%L

Fonte: Serrdo (1941, p. 3).

O manual Li¢bes de Matematica foi escrito por Alberto Nunes Serrdo, editado pela
Livraria do Globo em 1941, em Porto Alegre. Esta de acordo com o programa dos Cursos
Complementares. Ndo é de uso exclusivo para o estudo da Geometria Analitica, € um
compilado composto por cinco partes. Apresenta capa, lista de manuais do autor, contracapa,
preféacio, bibliografia consultada, indice, cinco capitulos na parte primeira, quatro capitulos na
parte segunda, sete capitulos na parte terceira, sete capitulos na parte quarta e seis capitulos na
parte quinta. A parte primeira é denominada Elementos de Algebra, a parte segunda é
denominada Elementos de Trigonometria e Calculo Vetorial, a parte terceira € denominada
Elementos de Geometria Analitica a duas e trés dimensdes, a parte quarta ndo tem titulo e a

parte quinta, Elementos de Calculo Integral.



Figura 17 - Capa do manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes, de
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Figura 18 - Contracapa do manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensoes, de
Peixoto (1941
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Fonte: Peixoto (1941, p. 3).
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Figura 19 - Capa da segunda parte do manual Problemas de Geometria Analitica de duas
dimensges, de Peixoto (1941

" Roserro Jose Fonres PEixoTos =
; PROF. DO INSTITUTO DE EOUCACAD 4 !
s

DE TRES
DIMENSOES

; 1942
EDitopa MINER

Ri0 DE JANE

VA

R0

Fonte: Peixoto (1941, p. 1).

O manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes foi escrito por
Roberto Jose Fontes Peixoto, editado pela Editora Minerva Ltda em 1942, no Rio de Janeiro.
E exclusivamente para o estudo da Geometria Analitica, composto por duas partes e aborda
apenas problemas para o estudo da Geometria Analitica de duas dimensdes e exercicios para 0
estudo da Geometria Analitica de trés dimensdes. Apresenta capa, contracapa, dedicatdria,
prefacio, doze capitulos de problemas para o estudo da Geometria Analitica de duas
dimensdes na primeira parte, indice da primeira parte, capa da segunda parte, dedicatoria,
treze capitulos de exercicios para o estudo da Geometria Analitica de trés dimensbes na
segunda parte e indice da segunda parte. A primeira parte € denominada do mesmo modo que
o manual e a segunda parte, Exercicios de Geometria Analitica de trés dimensdes.



Figura 20 - Capa do manual Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes, de Peixoto

GHO1962

Fonte: Peixoto (1942, s/p).
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Figura 21 - Contracapa do manual Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes, de
Peixoto (1942

I 3 Tw ¥ 4
Fonte: Peixoto (1942, p. 1).

O manual Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes foi escrito por Roberto
Jose Fontes Peixoto, editado pela Editora Minerva Ltda em 1942, no Rio de Janeiro. Esta de
acordo com os programas do exame vestibular da Escola Politécnica e dos Cursos
Complementares. E exclusivamente para o estudo da Geometria Analitica e aborda somente
exercicios para o estudo da Geometria Analitica de trés dimensdes. Apresenta capa,
contracapa, dedicatdria, treze capitulos de exercicios e indice.

Feita a descricdo dos manuais, finalizamos a apresentacdo das fontes de pesquisa.
Logo, podemos delinear nossos passos tedrico-metodoldgicos para, em seguida, iniciar nossa

investigagdo minuciosa.
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5.2 PASSOS TEORICO-METODOLOGICOS

Considerando a HDE como fundamentacédo tedrico-metodoldgica, nossa investigacao
segue a estrutura de anélise de uma disciplina escolar posta pela vertente HDE. A estrutura de
andlise desse objeto é proposta por meio do tripé finalidades-praticas-efeitos. Com isso, a
estrutura de analise da HDE é amparada por trés pilares. Apresentamos, a seguir, a estrutura

de anélise de uma disciplina escolar:

Figura 22 - Estrutura de analise de uma disciplina escolar
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Fonte: Autoria prépria (2020).

Desse modo, seguindo a estrutura de analise da HDE, investigamos os pilares
finalidades do ensino escolar, pratica docente e aculturacéo escolar dos alunos.

A investigacdo das finalidades do ensino escolar consiste em definir as finalidades de
objetivo e as finalidades reais. Para isso, vamos utilizar os documentos oficiais e 0s manuais.

Especificamente, utilizamos o Decreto n° 21.241/1932 e todos 0s manuais selecionados.
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Na investigacdo da préatica docente, devemos detalhar o ensino, para tanto, € preciso
apresentar os contetudos e métodos utilizados. Para isso, utilizamos os documentos oficiais,
em especifico, os programas de Matematica dos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-
Politécnico e os manuais selecionados. Além do uso da dupla documentagdo, para melhor
investigar a pratica docente, investigamos os constituintes de uma disciplina escolar.

Apresentamos, a seguir, 0s constituintes de uma disciplina escolar:

Figura 23 - Constituintes de uma disciplina escolar

Ensino de Exposiciao Exercicios

Disciplina Escolar

Praticas de Incitacio e de Aparelho Docimolégico
Motivacao

Fonte: Autoria prépria (2020).

Dessa maneira, investigamos 0 ensino de exposi¢do, 0s exercicios, as praticas de
incitacdo e de motivacdo e o aparelho docimologico. Com isso, além de apresentar oS
métodos utilizados e detalhar o ensino, investigamos se a Geometria Analitica se caracteriza
como uma disciplina escolar. Para tanto, vamos utilizar todos os manuais.

Na sequéncia, alem de investigar a presenca de elementos que constituem uma
disciplina escolar no ensino de Geometria Analitica, verificamos se ocorre o fenémeno de
vulgata nos manuais de Geometria Analitica.

Por fim, investigamos o ultimo pilar da HDE, a aculturacéo escolar dos alunos. Nessa
investigacdo, é necessario estudar a cultura escolar recebida pelos alunos. Para isso, vamos
usar os manuais. Contudo, salientamos que nessa investigacdo ndo podemos afirmar se

aconteceu a aprendizagem dos alunos ou o fracasso escolar, pois seria preciso usar 0s exames.
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5.3 FINALIDADES DO ENSINO ESCOLAR EM TEMPOS DA REFORMA FRANCISCO
CAMPOS

Nesta se¢do, damos inicio a nossa investigacdo, a qual comeca pelas finalidades do
ensino escolar em tempos da Reforma Francisco Campos. Para a investigacdo das finalidades
do ensino escolar em tempos da Reforma Francisco Campos, vamos definir as finalidades de
objetivo e as finalidades reais. As finalidades de objetivo serdo definidas pela analise do
decreto n°® 21.241/1932 que consolidou a Reforma Francisco Campos. Sobre as finalidades
reais, serdo definidas pela analise dos manuais de ensino selecionados em tempos da referida
reforma. Também, foi preciso analisar os prefacios dos manuais e a chamada ao leitor.

Ademais, conforme os ensinamentos de Chervel (1990), a definicdo das finalidades de
objetivo nos mostra os objetivos fixados e evidencia as inten¢des do governo para com 0S
ensinos escolares e, no que concerne a definicdo das finalidades reais, nos revela a realidade

pedagdgica, além disso, permite-nos responder o porqué da escola ensinar o que ensina.

5.3.1 Finalidades de objetivo em tempos da Reforma Francisco Campos

O decreto n° 21.241, de 4 de abril de 1932, consolidou as disposi¢cGes sobre a
organizacdo do ensino secundario e deu outras providéncias. Esse decreto esta organizado em
quatro partes, contudo, foi preciso analisar a primeira parte sobre o ensino secundario,
especificamente, o primeiro capitulo que trata dos cursos e da seriacdo. Ainda, atentamo-nos
ao Curso Complementar, I6cus em que a Geometria Analitica € estudada.

Desse modo, conforme o art. 4°, 0 Curso Complementar era obrigat6rio aos candidatos
a matricula dos institutos de ensino superior e feito em dois anos de estudo intensivo, de modo
a ter exercicios e trabalhos praticos individuais. Além disso, a depender do curso superior ao
qual o aluno era candidato, havia disciplinas obrigatdrias. Sobre 0s cursos superiores, havia 0s
seguintes cursos: Juridico, Medicina, Farmacia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura. No
que toca a Geometria Analitica, o ensino da disciplina Matematica ndo era obrigatorio aos
alunos candidatos ao Curso Juridico conforme o art. 5°, no mais, era obrigatorio.

Segundo o art. 6°, 0 ensino da disciplina Matematica era obrigatorio na 12 série dos
alunos candidatos a matricula nos cursos de Medicina, Farméacia e Odontologia e, de acordo
com o art. 7°, era obrigatorio nos dois anos intensivos dos alunos candidatos a matricula nos

cursos de Engenharia ou de Arquitetura. Ainda, pelo art. 10°, era determinada a expedicdo dos



100

programas de ensino e das instruces sobre os métodos, ademais, ambos seriam revistos a
cada trés anos. Sobre os programas de ensino do Curso Complementar, no segundo paragrafo
do art. 11° estava previsto sua organizacdo e expedicao nos termos do art. 10°.

Isto posto, podemos definir as finalidades de objetivo como sendo: estabelecer a
obrigatoriedade do Curso Complementar aos alunos candidatos as matriculas das instituicGes
do ensino superior; definir o tempo de duracdo do Curso Complementar; dar
encaminhamentos para a pratica docente; prescrever as disciplinas obrigatorias para cada série
em conformidade com curso superior almejado; e determinar a expedi¢do dos programas de
ensino e as instrucdes sobre 0s métodos.

Assim, os objetivos fixados mostrados em tempos da Reforma Francisco Campos
visavam a impor cursos preparatorios as escolas do ensino secundario, determinar o que o
professor deve ensinar e como ensinar, determinar o que o aluno deve aprender. Dessa forma,
as intencGes do governo inscritas no decreto para com o ensino escolar sdo caracterizadas pela
criacdo dos cursos preparatorios, expedicdo de programas de ensino, instrucdes as praticas
docentes e preparacdo dos alunos candidatos a matricula das instituicGes de ensino superior.

Enfim, definidas as finalidades de objetivo, seguimos pela analise dos manuais
selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos na préxima subsecao.

5.3.2 Finalidades reais em tempos da Reforma Francisco Campos

De antemado, verificamos se 0s oito manuais selecionados em tempos da Reforma
Francisco Campos apresentam prefacio, ou ainda, a chamada ao leitor. Dentre 0s oito
manuais, em apenas dois ndo ha prefacio, sendo eles Geometria Analitica, | Parte, de Mello e
Souza (1938) e Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes, de Peixoto (1942).
Dessa maneira, foi possivel analisar os prefacios dos outros seis manuais. Sobre a chamada ao
leitor, aparece apenas no manual Pontos de Matematica, de Lima (1938).

O manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938), conforme indica¢Ges
do prefacio (Anexo 1), era destinado aos alunos dos Cursos Complementares e ao professor,
contempla, a parte, os programas do exame vestibular da Escola Politécnica e dos Cursos
Complementares. Esse manual foi elaborado com maior nimero de aplicagdes numéricas,
utilizando autores que proporcionam uma orientacdo simples e melhor desenvolvida. Além
disso, Peixoto (1938) teve como finalidade reunir a matéria que os alunos, talvez, teriam

dificuldade em selecionar e que eram exigidos pelos programas oficiais.
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O manual Pontos de Matematica, de Lima (1938), como indica na chamada ao leitor
(Anexo 2) e no prefacio (Anexo 3), era destinado aos alunos dos Cursos Complementares e
apresenta uma compilacdo de pontos que eram exigidos pelos programas dos Cursos
Complementares para a admissdo ao ensino superior, especificamente, as faculdades de
Medicina, Farmécia, Odontologia e Engenharia. Esse manual foi feito para condensar, em um
volume, a matéria esparsa em outros exemplares de dificil aquisicdo, sendo assim, fez-se
também, esse manual de facil manuseio para reduzir custo. Ademais, teve como finalidade ser
util aos alunos estudiosos, facilitar a tarefa e poupar tempo na execugdo dos programas
oficiais, além de propiciar a aquisi¢cdo de um manual compilado.

O manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940), conforme
indicacdes do prefacio (Anexo 4), foi compilado por cadetes com a permissdo do Major da
Escola Militar, isto é, foi escrito por alunos com a permissdo do professor da Escola Militar.
Esse manual era destinado ao uso exclusivo dos cadetes da Escola Militar. Para esse manual,
em nossa analise, ndo foi possivel definir as finalidades reais.

O manual Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e Souza (1940), segundo as
indicacbes do prefacio (Anexo 5), era destinado aos alunos que iniciavam o curso de
Arquitetura e compreende uma parte do programa da cadeira de Matematica Superior da
Escola Nacional de Belas Artes. Foi elaborado com numerosos exercicios resolvidos e outros
apenas enunciados. Ainda, teve como finalidade apresentar aplicacdo pratica, evitando
desenvolvimentos tedricos que ndo apresentam interesse ou aplicag&o pratica.

O manual Li¢des de Matematica, de Serrdo (1941), segundo as indicacBes do prefacio
(Anexo 6), era destinado aos alunos dos Cursos Complementares de Medicina e foi elaborado
sem seguir a ordem indicada pelos programas oficiais, mas com vistas a facilitar a
compreensdo dos assuntos pelos alunos, assim, em muitas vezes, sdo enunciadas as
proposicOes e, em vez de demonstra-las, o autor utiliza exemplos. E, como ja evidenciado,
teve como finalidade facilitar aos alunos a compreensdo dos assuntos de Matematica.

O manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes, de Peixoto (1941),
conforme indicacbes do prefacio (Anexo 7), era destinado aos alunos dos Cursos
Complementares e contém exercicios resolvidos de Geometria Analitica. Esse manual, além
de ter sido feito de acordo com os programas oficiais, também foi feito com os problemas
distribuidos de forma gradativa e apresenta véarias solu¢des para um mesmo problema.
Outrossim, teve como finalidade familiarizar o aluno com os recursos da Geometria de

Descartes e preparar o aluno para solucionar questoes.
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Apresentada a andlise do prefacio dos manuais e definidas as finalidades reais para
cada manual, podemos definir as finalidades reais como sendo: reunir a matéria exigida pelos
programas oficiais; ser util aos alunos; facilitar a tarefa e poupar tempo na execucdo dos
programas; propiciar a aquisicdo de um livro compilado; apresentar aplicacdo prética;
familiarizar o aluno com os recursos de Geometria Analitica; facilitar a compreensdo aos
alunos dos assuntos; e preparar o aluno para solucionar exercicios, problemas, e questdes.

Dessa forma, a realidade pedagdgica revelada em tempos da Reforma Francisco
Campos é uma realidade em que a escola ensina Geometria Analitica porque esta determinado
pelos programas oficiais. Assim, a cultura geral que o aluno deve possuir, bem como o
conhecimento das aplicacbes praticas, estdo atrelados aos programas dos Cursos
Complementares e, principalmente, aos exames do curso superior. Logo, a escola ensina
Geometria Analitica para preparar o aluno para o exame das faculdades de Medicina,
Farmécia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura. Em consonancia disso, sao determinados
também pelos programas de ensino o0 uso de exercicios, problemas e questdes para a
familiarizacdo e preparacdo do aluno para com 0s exames.

Em suma, a realidade pedagdgica revelada é um curso preparatério de Geometria
Analitica nos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico para o ingresso dos
alunos no ensino superior. Isto posto, temos indicios de que a escola — lugar que cria as
disciplinas escolares — criou a Geometria Analitica como disciplina escolar,
consequentemente, indicios de que a Geometria Analitica caracteriza-se como uma disciplina
escolar em tempos da Reforma Francisco Campos.

Logo, definidas as finalidades de objetivo e as finalidades reais, concluimos que as
finalidades do ensino escolar, no que toca as finalidades do ensino de Geometria Analitica nos
Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico em tempos da Reforma Francisco

Campos, consistiam em preparar 0s alunos para 0s exames vestibulares dos cursos superiores.

5.4 PRATICA DOCENTE: INVESTIGANDO O ENSINO DE GEOMETRIA ANALITICA

Definidas as finalidades do ensino escolar, investigamos a pratica docente nesta secao.
A prética docente, de acordo com os ensinamentos de Chervel (1990), é compreendida como
processos que correspondem as finalidades de ensino e as finalidades da cultura escolar; além
disso, é ela que pbde em acdo as finalidades do ensino escolar, ou ainda, que transforma as

finalidades em ensino. Assim, investigando a pratica docente, revela-se como era o ensino de
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Geometria Analitica nos Cursos Complementares Pré Médico e Pré-Politécnico em tempos da
Reforma Francisco Campos, isto €, os conteddos e métodos utilizados.

Desse modo, iniciamos pela apresentacdo dos conteudos do ensino de Geometria
Analitica, no entanto, ressaltamos que esta secdo nao se limita a isso, uma vez que 0S
contetdos somente sdo meios utilizados para alcangar um fim. ApoGs a apresentacdo dos
conteddos, detalnamos o ensino de Geometria Analitica com vistas a apresentacdo dos

métodos, isto €, todo os ensinamentos usados para realizar a finalidade do ensino escolar.

5.4.1 Conteudos do ensino de Geometria Analitica dos Cursos Complementares

Os contetdos do ensino de Geometria Analitica dos Cursos Complementares foram
identificados, primeiramente, pelos programas de Matemaética dos Cursos Complementares
Pré-Médico e Pré-Politécnico que foram expedidos na data 17 de marco de 1936. Depois,
pelos oito manuais que selecionamos, de 1936 a 1942.

No programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Médico, os contetdos do
ensino sdo apresentados em uma lista enumerada de 1 a 35. Identificamos os contetdos de
Geometria Analitica no item 10 até o item 17. Apresentamos, a seguir, 0s conteudos de

Geometria Analitica identificados.

Quadro 3 - Contetidos de Geometria Analitica no programa de Matematica do Curso
Complementar Pré-Médico
Contetdos de Geometria Analitica do Curso Complementar Pré-médico

e Concepcdo de Descartes.

e Sistemas de coordenadas, no plano e no espaco de trés dimensdes; coordenadas retilineas e
polares.

¢ Representacdo geométrica das equacgdes de duas e de trés varidveis. Representacao algébrica
das linhas e das superficies. Feixe de linhas e de superficies.

o Transformacéo de coordenadas no plano.

e Teoriada linha reta; problemas.

e Circunferéncia, elipse, hipérbole e pardbola; suas equagdes retilineas e polares.

e Transformacdo de coordenadas no espago de trés dimensdes.

e Teoria do plano e da reta; problemas.

o Esfera. Superficies do 2° grau; suas equacdes reduzidas.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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Com relacéo ao programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Politécnico, os
conteddos do ensino sdo apresentados separados por série e rubricas. ldentificamos os
conteddos de Geometria Analitica na segunda série, na rubrica Elementos de Geometria

Analitica. Apresentamos, a seguir, 0s conteidos de Geometria Analitica identificados.

Quadro 4 - Contetdos de Geometria Analitica no programa de Matematica do Curso
Complementar Pré-Politécnico
Contetdos de Geometria Analitica do Curso Complementar Pré-Politécnico

o Concepcdo de Descartes.

e Coordenadas retilineas e polares no plano.

e Transformacdo de coordenadas no plano. Lugares geométricos no plano; problemas.

e Teoriada linha reta no plano; problemas.

e Circunferéncia, elipse, hipérbole e parébolas; suas equacdes retilineas e polares.

e Coordenadas retilineas e polares no espago de trés dimensdes.

o Transformacéo de coordenadas no espaco de trés dimensoes.

e Lugares geométricos (no espago de trés dimensdes). Generalidades sobre linhas e
superficies.

o Teoria da linha reta e do plano; problemas.

e Esfera. Superficies do 2° grau; equacdes simplificadas.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Embora haja diferenga nas nomenclaturas de alguns conteudos, ao compararmos a
Geometria Analitica do programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Médico com a
do programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Politécnico (Apéndice A),
concluimos que esses programas de Matematica dos Cursos Complementares apresentam o0s
mesmos conteddos para o ensino de Geometria Analitica. Ademais, para exemplificarmos a
diferenca nas nomenclaturas, a seguir, apresentamos as nomenclaturas usadas nos programas

para 0s mesmos conteudos de Geometria Analitica.
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Quadro 5 - Nomenclaturas dos contetidos de Geometria Analitica nos programas de
Matematica dos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico
Nomenclatura no programa de Matematica Nomenclatura no programa de Matematica

do Curso Complementar Pré-Médico do Curso Complementar Pré-Politécnico
Concepcdo de Descartes. Concepcdo de Descartes.
Sistemas de coordenadas, no plano e no espacgo Coordenadas retilineas e polares no plano.
de trés dimensdes; coordenadas retilineas e Coordenadas retilineas e polares no espago de
polares. trés dimensdes.

y o B Lugares geométricos no plano.
Representacdo geométrica das equacgdes de duas . .
A o Lugares geométricos (no espaco de trés
e de trés variaveis.

dimensdes).

Representacédo algébrica das linhas e das

- ) ) - Generalidades sobre linhas e superficies.
superficies. Feixe de linhas e de superficies.

Transformacéo de coordenadas no plano. Transformacéo de coordenadas no plano.
Teoria da linha reta no plano; problemas. Teoria da linha reta no plano; problemas.
Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabola; Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabolas;
suas equacoes retilineas e polares. suas equacdes retilineas e polares.

Transformacéo de coordenadas no espaco de trés = Transformacao de coordenadas no espago de trés

dimensGes. dimensoes.
Teoria do plano e da reta; problemas. Teoria da linha reta e do plano; problemas.
Esfera. Esfera.

Superficies do 2° grau; suas equacdes reduzidas.  Superficie do 2° grau; equagdes simplificadas.

Fonte: Autoria propria (2020).

Dessa maneira, em um programa, apresenta-se a nomenclatura representacdo
geométrica, representacdo algébrica das linhas e das superficies — feixe de linhas e de
superficies, teoria do plano e da reta, superficies do 2° grau e suas equacdes reduzidas; e no
outro, a nomenclatura lugares geometricos, generalidades sobre linhas e superficies, teoria da
linha reta e do plano, superficies do 2° grau e suas equacgdes simplificadas. Ainda que as
nomenclaturas sejam diferentes, sdo equivalentes, pois correspondem aos mesmos conteudos.

Em suma, podemos concluir que os contetudos do ensino de Geometria Analitica pelos
programas de Matematica dos Cursos Complementares eram 0s seguintes: Concepc¢do de
Descartes; Coordenadas retilineas e polares no plano; Transformagdo de coordenadas no
plano; Lugares geométricos no plano; Teoria da linha reta no plano, e problemas;

Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabolas, e suas equacOes retilineas e polares;
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Coordenadas retilineas e polares no espaco de trés dimensdes; Transformacdo de coordenadas
no espaco de trés dimensdes; Lugares geométricos (no espaco de trés dimensdes);
Generalidades sobre linhas e superficies; Teoria da linha reta e do plano, e problemas; Esfera;
e Superficies do 2° grau, e suas equacdes simplificadas.

Isto posto, o estudo da Geometria Analitica dos Cursos Complementares pelos
programas apresenta um rol de conteudos e, além disso, comporta o estudo da Geometria
Analitica no plano — Geometria Analitica de duas dimensdes — e da Geometria Analitica no
espaco — Geometria Analitica de trés dimensGes.

Por conseguinte, identificamos os contetdos do ensino de Geometria Analitica dos
Cursos Complementares pelos manuais selecionados em tempos da Reforma Francisco
Campos. Nesses manuais, foi necessario observar a estrutura dos indices e folhear as paginas
para a identificacdo dos conteudos de Geometria Analitica. Dos oito manuais, somente em
dois ndo ha indice, sendo eles os manuais Pontos de Matematica, de Lima (1938) e
Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940). Em razdo disso, nesses
manuais, 0s conteudos foram identificados apenas pelo folhear das paginas.

Iniciamos pelo manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938). Esse
manual apresenta dois indices, o primeiro indice (Anexo 8) estrutura a primeira parte do
estudo — Geometria Analitica de duas dimens@es — e o segundo indice (Anexo 9), a segunda
parte do estudo — Geometria Analitica de trés dimensdes. Ainda, o primeiro indice esta
estruturado em dezesseis capitulos e o segundo indice, em dezessete. Em todos os capitulos,
identificamos os conteldos de Geometria Analitica. Apresentamos, a seguir, 0s conteidos de

Geometria Analitica identificados.
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Quadro 6 - Contetidos de Geometria Analitica no manual Elementos de Geometria Analitica,
de Peixoto (1938)
Conteudos de Geometria Analitica da Conteudos de Geometria Analitica da

primeira parte do manual de Peixoto (1938) segunda parte do manual de Peixoto (1938)

e Concepcao de Descartes. Geometria Analitica de trés dimensoes:

Geometria Analitica de duas dimensdes: o Coordenadas.

e Sistemas de coordenadas. e Determinagdo de uma diregdo.

e Determinacdo de uma diregao. e Distancia entre dois pontos.

¢ Distéancia entre dois pontos. e Angulo de duas direges.

e Angulo de duas semirretas. e Representacdo das linhas e das

e Lugar geométrico no plano. superficies.

e Circunferéncia de circulo; elipse; e Transformacdo de coordenadas.
hipérbole; parabola; conicas. e Formulas de Euler.

e Transformacao de Coordenadas. e O plano e suas equacdes.

e Linha reta; diferentes formas da equacéo e Problemas sobre o plano.
da linha reta. e Alinha reta e suas equacdes.

e Problemas sobre a linha. e Problemas sobre a linha reta.

e Problemas sobre a linha: angulos e e Problemas sobre a linha reta e o plano.
distancias. e Problemas sobre a linha reta e o plano:

e Elementos imaginarios. angulos.

e Equagdes de graus superiores que e Problemas sobre a linha reta e o plano:
representam a linha reta; sistemas e distancias.
feixes de retas. e Area do tridngulo e volume do tetraedro.

e Curvas do 2° grau. e Elementos imaginérios.

e Pontos singulares das curvas planas. e Superficies.

e Tangente a circunferéncia de circulo. e Superficies de 22 ordem.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Identificados os conteudos de Geometria Analitica no manual de Peixoto (1938),
seguimos para 0 manual Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938). Esse manual
apresenta indice (Anexo 10) cuja estrutura é de quatorze capitulos e, em todos, identificamos
os conteldos de Geometria Analitica. Apresentamos, a seguir, 0s conteidos de Geometria

Analitica identificados.
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Quadro 7 - Contetudos de Geometria Analitica no manual Geometria Analitica, | Parte, de
Mello e Souza (1938)
Conteudos de Geometria Analitica do manual de Mello e Souza (1938)

Noc0es preliminares (concep¢do de Descartes).
e Coordenadas.

o Representacdo grafica das funces.

e Sistema polar de coordenadas.

e Generalidades sobre curvas.

e Transformacao de coordenadas no plano.

e Linhareta.

e Problemas sobre a reta.

e Circulo.

o Elipse.

e Hipérbole.
e Parébola.

o Generalidades sobre as conicas.

e Equacdo do 2° grau com duas variaveis.

¢ Representacdo paramétrica — Lugar geométrico.

e Curvas algébricas e transcendentes — Fungdes moduladas.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Identificados, do mesmo modo, os contelldos de Geometria Analitica no manual de
Mello e Souza (1938), seguimos para 0 manual Pontos de Matematica, de Lima (1938). Esse
manual ndo apresenta indice. Em razdo disso, identificamos os contetdos pelo folhear das
paginas. Assim como o de Peixoto (1938), esta organizado em duas partes: parte primeira,
parte segunda. Na parte primeira ha quinze capitulos e na parte segunda, treze. Identificamos
o0s contetdos de Geometria Analitica na parte segunda, no décimo capitulo. Apresentamos, a

seguir, os contetdos de Geometria Analitica identificados.
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Quadro 8 - Contetdos de Geometria Analitica no manual Pontos de Matematica, de Lima
(1938)
Conteudos de Geometria Analitica do manual de Lima (1938)

Concepcao de Descartes.
Coordenadas retilineas.
Coordenadas retangulares no espaco.
Coordenadas polares no plano.
Coordenadas polares no espago.
Transformag&o de coordenadas.
Lugares geométricos.

Linha reta no plano.

Geometria Analitica no Espaco:

Transformacéo de coordenadas.
Distéancia entre dois pontos.

Cossenos diretores.

Coordenadas dos pontos de uma reta.
Planos e retas. Equagdo simétrica do
plano.

Planos paralelos.

e Distancia de dois pontos. e Planos perpendiculares.

e Equagdo da circunferéncia. e Equacdo da reta.

e Equacéo polar da circunferéncia. e Angulos de duas retas.

e Cobnicas. e Quédricas. Quéadricas de centro:

e FEquacdo da elipse. Equagdo polar da elipsoide; esferoide; hiperboloide.
elipse.

e Equacdo da hipérbole. Equagdo polar da

hipérbole.

e Equacdo da parabola. Equacéo polar da
parabola.

e Esfera.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Identificados os conteudos de Geometria Analitica no manual de Lima (1938) pelo
folhear das paginas, seguimos para 0 manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire
e Barreto (1940). Esse manual tem tdo somente Geometria Analitica, no entanto, ndo
apresenta indice. Em vista disso, identificamos os contetdos de Geometria Analitica da
mesma forma que no manual de Lima (1938), ou seja, pelo folhear das péaginas.

Apresentamos, a seguir, os contetdos de Geometria Analitica identificados.



Quadro 9 - Conteudos de Geometria Analitica no manual Apontamentos de Geometria

Analitica, de Freire e Barreto (1940)

Conteudos de Geometria Analitica do manual de Freire e Barreto (1940)

Geometria Sintética e Geometria Analitica (concepcéo de Descartes).

Sistema de coordenadas.

Distancia entre dois pontos.
Determinacdo de uma diregao.

Angulo de duas direcdes.

Sistema polar.

Correspondéncia entre as equacdes e as linhas retas.
Linha reta.

Circulo.

Elipse.

Hipérbole.

Paréabola.

Transformacdo de coordenadas retilineas.
Teoria analitica da linha reta.

Teoria analitica do circulo.

Feixe de retas. Lugares geométricos.

Geometria Analitica no espago:

Coordenadas retilineas.
Determinagdo de uma diregao.
Distancia entre dois pontos.
Angulo de duas direcdes.
Correspondéncia entre as equacdes e as superficies.
Plano.

Linha reta.

Equacdo retilinea da esfera.
Circulo no espaco.

Teoria analitica do plano.
Teoria analitica da linha reta.
Retas e planos.

Problemas sobre retas e planos sujeitos a condigdes dadas.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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Identificados os conteddos de Geometria Analitica pelo folhear das paginas no manual
de Freire e Barreto (1940), seguimos para 0 manual Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e
Souza (1940). Esse manual apresenta indice (Anexo 11) cuja estrutura é de 21 capitulos e, em
todos, identificamos os contetdos de Geometria Analitica. Apresentamos, a seguir, 0S
conteidos de Geometria Analitica identificados.

Quadro 10 - Conteludos de Geometria Analitica no manual Geometria Analitica, |1 Parte, de
Mello e Souza (1940)
Contetidos de Geometria Analitica do manual de Mello e Souza (1940)

e Nocoes preliminares (concepgao de Descartes).
e Eixos coordenados.

e Angulos de duas retas.

e Distancia entre dois pontos.

e Angulo de duas direcdes.

e Superficies.

e Representacéo da linha.

e Classificagdo das superficies.

e Estudo do plano.

e Problemas sobre o plano.

e Estudo da reta.

e Problemas sobre retas.

e Problemas sobre retas e planos.

e Sistemas de superficies.

e Estudo da esfera.

e Estudo da superficie cilindrica.

e Estudo da superficie conica.

e Estudo da superficie conoide.

e Estudo da superficie de revolugéo.

o Elipsoide.

e Hiperboloide de uma folha. Hiperboloide de duas folhas.
e Paraboloide eliptico. Paraboloide hiperbdlico.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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Identificados os contetdos de Geometria Analitica no manual de Mello e Souza
(1940), seguimos para 0 manual LicOes de Matematica, de Serrdo (1941). Esse manual
apresenta indice (Anexo 12) cuja estrutura € de vinte e nove capitulos organizados em cinco
partes, da parte | a parte IV. Identificamos os conte(dos de Geometria Analitica na parte 111,
que apresenta sete capitulos e tem como rubrica Elementos de Geometria Analitica a duas e

trés dimensdes. Apresentamos, a seguir, os contetdos de Geometria Analitica identificados.

Quadro 11 - Conteudos de Geometria Analitica no manual LicGes de Matematica, de Serrao
(1941)
Conteudos de Geometria Analitica do manual de Serrao (1941)

e Generalidades (concepgdo de Descartes).
e Sistemas de coordenadas.
e Transformacédo de coordenadas.
e Linhareta; problemas.
e Lugares geométricos.
e Sistemas de coordenadas no espaco de trés dimensdes.
e Plano e linha reta; problemas.
e Lugares geométricos usuais no espaco.
Fonte: Autoria prépria (2020).

Identificados os contelidos de Geometria Analitica no manual de Serrdo (1941) pelo
indice, seguimos para 0 manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes, de
Peixoto (1941). Esse manual apresenta dois indices, o primeiro indice (Anexo 13) esta
estruturado em doze capitulos e o segundo indice (Anexo 14), em treze. No entanto, os dois
indices estruturam os conteldos de Geometria Analitica relativos aos problemas e exercicios
propostos, visto que o manual aborda, apenas, problemas do estudo da Geometria Analitica de
duas dimensdes e exercicios do estudo da Geometria Analitica de trés dimensdes. Logo, nos
indices desse manual, ndo identificamos os contetudos do ensino de Geometria Analitica, mas
sim os conteddos de Geometria concernentes aos problemas e exercicios, 0s quais nédo
apresentamos porque nao € o que buscamos identificar.

Apos isso, seguimos para o manual Problemas de Geometria Analitica de trés
dimensdes, de Peixoto (1942). Esse manual apresenta indice (Anexo 15) cuja estrutura é de
treze capitulos. Porém, assim como no manual de Peixoto (1941), o indice estrutura 0s

conteddos de Geometria Analitica relativos aos exercicios propostos, uma vez que esse
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manual aborda, somente, exercicios do estudo da Geometria Analitica de trés dimensdes. Do
mesmo modo, ndo identificamos os conteldos de Geometria Analitica, e sim, os conteddos
concernentes aos exercicios, 0s quais também néo apresentamos, pois ndo € o que buscamos.

Com isso, finalizamos a identificacdo dos conteldos de Geometria Analitica nos
manuais selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos. Apds a identificacdo dos
conteudos, comparamos a Geometria Analitica dos programas de Matematica dos Cursos
Complementares com a dos autores apresentada nos manuais editados em tempos da Reforma
Francisco Campos (Apéndice B).

Dessa comparacdo, obtivemos que todos os autores abordam em seus manuais 0S
conteddos determinados pelos programas de ensino. Com excec¢do de quatros conteddos do
ensino de Geometria Analitica que ndo sdo abordados por alguns dos autores, sendo eles:
Transformacdo de coordenadas no espaco de trés dimensdes; Generalidades sobre linhas e
superficies; Esfera; e Superficies do 2° grau, e suas equacbes simplificadas. O conteido
Transformacao de coordenadas no espaco de trés dimensdes ndo é abordado pelo autor Mello
e Souza, autores Freire e Barreto e autor Serrdo. No que se refere ao conteldo Generalidades
sobre linhas e superficies, ndo é abordado pelos autores Lima, e Serrdo. Com relacdo ao
contetdo Esfera, ndo € abordado por Freire e Barreto, e Serrdo. Sobre o contetdo Superficies
do 2° grau; suas equac6es simplificadas, ndo é abordado apenas por Freire e Barreto.

Além disso, comparamos 0s manuais entre eles mesmos. Para tanto, colocamos 0s
manuais sobre a mesa e folheamos todos juntamente. Com isso, constatamos que 0Ss manuais
tinham, praticamente, o mesmo rol de conteldos de Geometria Analitica, exceto 0os manuais
Pontos de Matemética, de Lima (1938) e Li¢cbes de Matemética, de Serrdo (1941). Uma
justificativa para esses manuais ndo apresentarem todos os contetdos do rol, é o fato de serem
compilados, consequentemente, apresentam-se enxugados, resumidos a fim de conter todos 0s
saberes exigidos pelos programas de Matematica dos Cursos Complementares Pré-Médico e
Pré-Politécnico.

Também por meio desse procedimento, constatamos que nos manuais Elementos de
Geometria Analitica, de Peixoto (1938), Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza
(1938), Apontamentos de Geometria Analitica, e Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e
Souza (1940) ha contetdos exclusivos, proprios da Geometria Analitica desses autores.
Contudo, grande parte do rol de contelidos era comum nos manuais desses autores.

Outrossim, identificamos que alguns contetdos, a saber, circunferéncia, elipse,

hipérbole e parabola aparecem em alguns manuais no mesmo capitulo e em outros,
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isoladamente. Embora tal diferenca, a Geometria Analitica de todos os autores — Peixoto,
Mello e Souza, Lima, Freire e Barreto, e Serrdo — aborda as equacOes retilineas e polares
desses conteudos. Um outro exemplo, temos acerca da distancia entre dois pontos. Em alguns
capitulos dos manuais, aparece como conteudo e em outros, como tépico especifico, no
entanto, independentemente do modo que se apresenta, em todos 0S manuais constatamos a
distancia entre dois pontos. Salientamos que isso acontece na apresentacdo de outros
conteddos, contudo, os autores dos manuais exploram os conteddos de forma a oferecer a
mesma base aos alunos, seja no estudo da Geometria Analitica de duas dimensdes, seja no
estudo da Geometria Analitica de trés dimensdes.

Em sintese, 0 estudo da Geometria Analitica pelos manuais editados em tempos da
Reforma Francisco Campos confirma que para os Cursos Complementares havia um rol de
contetdos de Geometria Analitica — como constatamos pelos programas — e que, de fato, o
estudo da Geometria Analitica nos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico
comportava tanto o estudo da Geometria Analitica de duas dimensBes quanto o estudo da
Geometria Analitica de trés dimensdes, ou seja, todo o estudo da Geometria Analitica.

Além disso, entendemos que todo o estudo da Geometria Analitica nos Cursos
Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico corresponde a um curso de Geometria
Analitica nos Cursos Complementares, que vai ao encontro das finalidades do ensino escolar.
Desse modo, reiteramos que a realidade pedagdgica era um curso preparatorio de Geometria
Analitica nos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico. Com efeito, temos
novos indicios de que a Geometria Analitica caracteriza-se como disciplina escolar em
tempos da Reforma Francisco Campos.

Logo, nesta subsegdo, apresentamos os contetldos do ensino de Geometria Analitica
utilizados como meios para alcancar a finalidade do ensino escolar. Nas proximas subsecdes,
detalhamos o ensino de Geometria Analitica nos manuais editados em tempos da Reforma
Francisco Campos. Temos por objetivo apresentar os métodos usados para realizar a
finalidade do ensino escolar, tais métodos sdo todos os ensinamentos para instruir os alunos
no ensino de Geometria Analitica.

E valido lembrar, conforme Chervel (1990), que a funcdo escolar dos professores é
instruir os alunos e criar as disciplinas — conjunto cultural original. A criacdo das disciplinas,
diferentemente da finalidade dos contetidos, tem a finalidade de tornar o ensino possivel. A
vista disso e por nossos indicios, analisamos se a Geometria Analitica caracteriza-se como

uma disciplina escolar em tempos da Reforma Francisco Campos. Para tanto, investigamos 0s
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constituintes de uma disciplina escolar, postos por Chervel (1990), como sendo: ensino de
exposicao; exercicios; praticas de incitacdo e de motivacao; e aparelho docimoldgico.
Dessa forma, o detalhamento do ensino de Geometria Analitica ocorre ao passo que

investigamos os constituintes de uma disciplina escolar.

5.4.2 Ensino de exposicdo no ensino de Geometria Analitica

O primeiro constituinte que investigamos trata-se do ensino de exposi¢éo. Para isso, de
acordo com Chervel (1990), é necessario verificar a exposicao do conteido de conhecimentos
— natureza Geometria Analitica — pelo manual e, ainda no estudo dessa variavel, observar a
evolucdo do ensino de Geometria Analitica, isto é, a questdo do peso especifico da parte
tedrica e da parte expositiva. O estudo dessa apresentacdo colocou em evidéncia a tendéncia
de qual era a pratica docente para o ensino dos contedos de Geometria Analitica,
consequentemente, 0 método de ensino. Quando evidenciado o método expositivo, identifica-
se tal componente.

No manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938), o ensino de
Geometria Analitica apresenta introducdo, teoria, férmulas, notas, observacdo, exercicios,
conclusdo, exemplos e problemas. Ao estudarmos essa apresentacdo de modo interpretativo,
entendemos que o professor definia a Geometria e apresentava as marchas desse estudo,
sendo uma delas a Geometria Analitica. Na sequéncia, dividia o estudo da Geometria
Analitica em trés partes: Geometria Analitica de uma dimenséo; Geometria Analitica de duas
dimensbes; e Geometria Analitica com trés dimensdes. Depois, iniciava 0 ensino de
Geometria Analitica, a partir da segunda parte, de duas dimensfes. Tanto para o ensino dessa
segunda parte quanto para o ensino da terceira parte, entendemos que o professor apresentava
0s conteudos e seus conceitos basicos e, em seguida, passava as formulas para calculo.
Também, em alguns conteldos, fazia notas e observacdes, utilizava exemplos e apresentava
exercicios ora com resposta, ora com solucdo. Porém, por ndo haver tantos exercicios
intercalados com os contetdos, na verdade ha capitulos exclusivamente com propostas de
problemas, entendemos que o professor apresentava teoria, passava as formulas e depois
selecionava alguns problemas para os alunos resolverem. Da mesma forma, tratava-se de um
ensino cujo método era expositivo.

O ensino de Geometria Analitica no manual Geometria Analitica, | Parte, de Mello e

Souza (1938) apresenta teoria, notas, observacOes, exemplos, férmulas e exercicios. Ao



116

estudarmos essa apresentagdo de modo interpretativo, entendemos que o professor
apresentava as nocGes preliminares e definicdes, depois, dividia o estudo de Geometria
Analitica em duas partes: Geometria Analitica do plano e Geometria Analitica do espaco. Em
seguida, iniciava o estudo da primeira parte, do plano. Para isso, o professor abordava os
contetidos e seus conceitos basicos de maneira sequencial e de modo gradativo. Durante a
explicacdo de alguns conteudos, fazia nota e observacdo, utilizava alguns exemplos para
concluir explicacdes e passar formulas. Depois, propunha uma bateria de exercicios com
niveis gradativos de dificuldade. Logo, o ensino de Geometria Analitica sucedia pelo método
expositivo.

Com relacdo ao manual Pontos de Matematica, de Lima (1938), para o ensino de
Geometria Analitica, apenas apresenta teoria, observacGes, férmulas e exercicios. Apds
estudarmos essa apresentagdo de modo interpretativo, entendemos que o professor
apresentava nocbes de Geometria Analitica e, para introduzir os contetdos, explicava a
concepcao de Descartes, a qual fundamenta-se na representacdo das funcdes por meio de um
sistema de coordenadas. Na sequéncia, abordava 0s conteldos e seus conceitos basicos,
passava as formulas e propunha exercicios de aplicacdo. Além disso, 0 manual apresenta o
estudo da Geometria Analitica no espaco. Logo, entendemos que o professor também
lecionava essa parte e 0 ensino seguia do mesmo modo, com teoria e exercicios. Portanto,
claramente, o ensino de Geometria Analitica sucedia pelo método expositivo.

O manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940), sobre o
ensino de Geometria Analitica, apresenta introducdo, teoria, formulas, exemplos, discussdo,
exercicios e problemas. Apés estudarmos essa apresentacdo de modo interpretativo,
entendemos que o professor apresentava as duas marchas distintas da Geometria: Geometria
Sintética e Geometria Analitica. Em seguida, determinava a marcha que ia seguir, isto &,
Geometria Analitica. Depois, informava o seguimento do estudo, a tratar o estudo das figuras
planas — de duas dimensdes — e depois das figuras do espago — de trés dimensdes. Apos isso,
entendemos que o professor iniciava o estudo de duas dimensdes, apresentava os conteldos,
seus conceitos basicos e definicdo, passava formulas, utilizava exemplos e fazia discussao
para formalizar alguns conteddos. Adiante, propunha exercicios e dentre esses se sobressaem
0 tipo situacdo-problema. Essa apresentacdo segue no estudo de Geometria Analitica no
Espaco, todavia, prevalecem as demonstrages, conclusbes e problemas. Mesmo assim,

entendemos que o professor lecionava tanto o estudo de duas dimensdes quanto o estudo de
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trés dimensGes com o mesmo método de ensino. Logo, o ensino de Geometria Analitica
sucedia pelo método expositivo.

Para 0 ensino de Geometria Analitica, 0 manual Geometria Analitica, Il Parte, de
Mello e Souza (1940), apresenta teoria, observacdo, exemplos, férmulas, exercicios e
problemas. Ao estudarmos essa apresentacdo de modo interpretativo, entendemos que o
ensino se dava, inicialmente, do mesmo modo como apresentado no manual de Mello e Souza
(1938). A diferenca nesse manual € que apds o professor dividir o estudo de Geometria
Analitica em duas partes, ndo iniciava o estudo da primeira parte, mas sim da segunda. Assim,
entendemos que o professor iniciava o estudo de Geometria Analitica do espaco e, logo de
inicio, mencionava a utilidade do estudo e as aplicacGes em Mecanica, Fisica e Astronomia.
Em seguida, abordava os conteidos e seus conceitos basicos, depois, fazia observacdo para
alguns conteudos, utilizava exemplos e propunha exercicios e problemas. Nesse manual
prevalece a apresentacdo de conteudos, exemplos e exercicios. Por conseguinte, o ensino de
Geometria Analitica sucedia pelo método expositivo assim como nos outros manuais.

O manual Licdes de Matematica, de Serrdo (1941), para o ensino de Geometria
Analitica, apresenta teoria, férmulas, notas, exemplos, aplicacdes e exercicios. Ao estudarmos
de modo interpretativo, entendemos que o professor, inicialmente, retomava a concepgéo da
Geometria Analitica dedicada a Trigonometria. Depois, apresentava o escopo da Geometria
Analitica e, em seguida, a divisdo da Geometria Analitica em duas partes: Geometria
Analitica a duas dimensGes e Geometria Analitica a trés dimensdes. Logo apés, apresentava
o0s conteudos da Geometria Analitica a duas e trés dimensdes. Nesse desenvolvimento dos
contetidos séo apresentados os conceitos basicos e defini¢do, depois, determinava férmulas,
fazia nota, utilizava exemplos, apresentava aplicacdes e propunha exercicios. Assim, 0 ensino
de Geometria Analitica também sucedia pelo método expositivo.

Com relagdo ao manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes, de
Peixoto (1941), para o ensino de Geometria Analitica, apenas apresenta exercicios e
problemas. Ao estudarmos de modo interpretativo, entendemos que o professor usava esse
manual para selecionar os exercicios e 0s problemas que ia propor aos alunos, visto que se
trata de um manual que apresenta, exclusivamente, problemas de Geometria Analitica de duas
dimensdes e exercicios de Geometria Analitica de trés dimensdes. Embora ndo tenha parte
tedrica, consideramos um manual utilizado no ensino de Geometria Analitica que sucedia pelo

método expositivo.
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Por fim, sobre 0o manual Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes, de
Peixoto (1942), para o ensino de Geometria Analitica, apenas apresenta exercicios. Apos
estudarmos de modo interpretativo, observamos que se trata de um manual que contém,
exclusivamente, exercicios de Geometria Analitica de trés dimensdes. Além disso, esses
exercicios sao 0s mesmos que os apresentados no manual estudado anteriormente, de Peixoto
(1941). Dessa forma, entendemos que o professor também utilizava esse manual para
selecionar os exercicios que iria propor aos alunos. Por conseguinte, consideramos que se
usava esse manual no ensino de Geometria Analitica que sucedia pelo método expositivo.

Diante do exposto, concluimos que o ensino de Geometria Analitica sucedia pela
apresentacdo de teoria, exemplos e exercicios. Essa apresentacdo organizada — exposi¢cdo — de
um conteudo de conhecimentos, apos estudada de modo interpretativo, evidenciou a pratica
docente a qual fez uso do método expositivo. Ainda, para reafirmarmos a identificacdo do
ensino de exposicdo, evidenciamos uma tendéncia, que ja fora colocada por Chervel (1990),
para 0 ensino de Geometria Analitica: evolugdo. Ha a evolucédo, pois o ensino de Geometria
Analitica vai da Geometria Analitica do plano para a Geometria Analitica do espaco, de
exercicios de aplicacdo para situacdes-problema, de exemplos para demonstracdes, de
observacdes para conclusdes.

Portanto, concluimos que identificamos o constituinte ensino de exposicdo para o
ensino de Geometria Analitica em tempos da Reforma Francisco Campos. Na proxima

subsecdo, investigamos o0s exercicios mencionados nesta subsecao.

5.4.3 Exercicios no ensino de Geometria Analitica

Nesta subsecgéo, investigamos outro constituinte, trata-se dos exercicios. Os exercicios,
conforme os ensinamentos de Chervel (1990), séo todas as atividades propostas aos alunos
gue podem ser observadas pelo professor e, além disso, sdo indispensaveis no ensino de uma
disciplina escolar, visto que seu sucesso depende da qualidade de seus exercicios nos quais é
prestada. Em decorréncia disso, devemos analisar a qualidade deles e, para isso, € necessario
classifica-los em uma escala qualitativa, em outras palavras, denominar os tipos de baterias de
exercicios.

No manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938), identificamos 0s
exercicios e observamos que ndo sdo propostos em grande quantidade, contudo, o autor

elaborou outros dois manuais de Geometria Analitica — que analisamos adiante dentro deste
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contexto — que tém, tdo somente, exercicios. De todo modo, os classificamos em uma escala
qualitativa. Assim, identificamos exercicios de aplicacdo direta de férmulas, situacdes-
problema e de reconhecimento. A seguir, um exemplo?® de exercicio que denominamos por

exercicio de aplicagdo direta de formula.

Figura 24 - Exemplo de exercicio identificado, exercicio de aplicacdo direta de formula,
da primeira parte do manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938)

33 e E.X'c’l'cl't.‘l.u.»‘.' = [) i< 411‘/“1/' ar L‘()nl'({c’.llddd.f
do penio P que divide o segmento de reta que liga o

ponte Ay (2, 2) ao ponto M, (8, 5) na razio k = -5

Fonte: Peixoto (1938, p. 35).

No que toca ao manual Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938),
também conseguimos identificar os exercicios. Nesse manual sdo propostos muitos
exercicios, temos exercicios propostos ao término de alguns temas especificos e ao término
dos contetdos. Assim sendo, podemos classificar 0s exercicios identificados em uma escala
qualitativa. Desse modo, identificamos exercicios de reconhecimento, aplicacdo direta de
férmulas, prova e demonstracdo, verificacdo, construcao e situacGes-problema. Apresentamos,

a seguir, um exemplo de exercicio que denominamos por exercicio de construcao.

Figura 25 - Exemplo de exercicio identificado, exercicio de construgdo, do manual Geometria
Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

35 — O vértice A de um tridingulo equildtero é o ponto (2;4). Cons-
truir ésse triingulo conhecendo-se o ponto @ (4;1) situado sobre
a base BC a distincia 1 do meio dessa base.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 22).

Sobre 0 manual Pontos de Matematica, Lima (1938), identificamos os exercicios. Do
mesmo modo, podemos classificd-los em uma escala qualitativa. Dessa maneira,
identificamos exercicios de fixag¢do da terminologia, reconhecimento, construcdo, situacoes-
problema, aplicacdo direta de formulas e de verificacdo. Apresentamos, a seguir, um exemplo
de exercicios que denominamos, respectivamente, por exercicio de fixacdo da terminologia e

exercicio de reconhecimento.

20 Ao longo desta subsecéo, apresentamos exemplos dos tipos de exercicios identificados para cada manual. Nao
apresentamos um exemplo de todos os tipos de exercicios que nele se apresenta, todavia, foi apresentado pelo
menos um exemplo de todos os tipos de exercicios identificados até o término desta subsecéo.
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Figura 26 - Exemplo de exercicios identificados, exercicio de fixa¢do da terminologia e
exercicio de reconhecimento, do manual Pontos de Matematica, de Lima (1938)

1 — Em que eixo esti um ponto de abcissa igual a zero? { das
2 — Um ponto move-se paralclamente 20 €iX0 dos X; pergunta-se qua
coordenadas é constante?

Fonte: Lima (1938, p. 308).

Para o manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940),
também, identificamos os exercicios. Do mesmo jeito, podemos classifica-los em uma escala
qualitativa. Desse modo, identificamos exercicios de aplicacdo direta de formulas e situacdes-
problema. Apresentamos, a seguir, um exemplo de exercicio que denominamos por exercicio

de situacdo-problema.

Figura 27 - Exemplo de exercicio identificado, exercicio de situagao-problema, do manual
Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940)

Formar a equacdo do circulo que tem o centro sdbre &
reta x — y — 6 = O e que é secante ao circulo:

xX24y2—2y—4 =0
sabendo-se que a corda comum é y = 3x — 4,

Fonte: Freire e Barreto (1940, p. 93).

No que se refere ao manual Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e Souza (1940),
identificamos os exercicios. Assim como no outro manual desse autor, nesse também s&o
propostos muitos exercicios. Entdo, podemos classificar a bateria de exercicios em uma escala
qualitativa. Em vista disso, identificamos exercicios de construgdo, reconhecimento, aplicacdo
direta de formulas, situacGes-problema, prova e demonstracéo e verificacdo. Apresentamos, a

seguir, um exemplo de exercicios que denominamos por exercicios de prova e demonstracéo.
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Figura 28 - Exemplo de exercicios identificados, exercicios de prova e demonstracao, do
manual Geometria Analitica, 11 Parte, de Mello e Souza (1940)

14 — Demonstrar que a reta
| x = 32 Yy = 2z
pertence a superficie
v — gyt — 522 =
15 — Demonstrar que o e¢irculo
x2 4 2 = 4 z =1
pertence a esféra
22 + g2 + 22
Fonte: Mello e Souza (1940, p. 68).

Il
%

Com relacdo ao manual Licbes de Matematica, de Serrdo (1941), também
identificamos o0s exercicios. Nesse manual, 0s exercicios sdo propostos ao término dos
contetidos. Isto posto, podemos classifica-los em uma escala qualitativa. Dessa maneira,
identificamos exercicios de construcdo, situacdes-problema, aplicacdo direta de férmulas,
prova e demonstracdo, reconhecimento e verificacdo. A seguir, um exemplo de exercicio que

denominamos por exercicios de verificagao.

Figura 29 - Exemplo de exercicio identificado, exercicio de verificacdo, do manual Ligdes de
Matematica, de Serrdo (1941)

~ 1 2 a1 2 S
() Verificar se 0s trés pontos (3__.), (3, 1), (4,—3), 880 celingares.
9

R. Naio.
Fonte: Serrdo (1941, p. 117).

No que concerne ao manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensdes, de
Peixoto (1941), identificamos os exercicios facilmente, uma vez que o manual apresenta
somente exercicios. Em consonancia disso, podemos classificar todo o manual em uma escala
qualitativa. Assim, identificamos na primeira parte os exercicios de construcdo, aplicacédo
direta de férmulas, fixacdo da terminologia, verificagdo, prova e demonstragéo,
reconhecimento, situaces-problema. Na segunda parte, identificamos exercicios de aplicacdo
direta de férmulas, situacBes-problema, prova e demonstracdo, fixacdo da terminologia,
reconhecimento e verificacdo. Apresentamos, a seguir, outro exemplo de exercicio que

denominamos por exercicio de fixacao da terminologia.
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Figura 30 - Exemplo de exercicio identificado, exercicio de fixa¢ao da terminologia, do
manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensges, de Peixoto (1941)
. o
8Yis : PRI (-
hipérh] Qu{l],;' Posiciio relativa das assintota?
€ equilatera ?
Fonte: Peixoto (1941, p. 86).

Para findar, no manual Problemas de Geometria Analitica de trés dimensdes, de
Peixoto (1942), igualmente, identificamos os exercicios de forma facil, pois esse manual
também apresenta apenas exercicios, além disso, corresponde a segunda parte do manual de
Peixoto (1941). Por isso, podemos classificar todo o manual em uma escala qualitativa e do
mesmo modo. Assim, identificamos exercicios de aplicacdo direta de férmulas, situacfes-
problema, prova e demonstracdo, fixacdo da terminologia, reconhecimento e verificacdo. A

seguir, outro exemplo de exercicio que denominamos por exercicio de reconhecimento.

Figura 31 - Exemplo de exercicio identificado, exercicio de reconhecimento, do manual
Problemas de Geometria Analitica de trés dimensoes, de Peixoto (1942)

31) = Que representa x = 0? y=0? z —-0?
Fonte: Peixoto (1942, p. 20).

Em suma, identificamos os exercicios em todos os manuais. Ao todo, com a
classificacdo em uma escala qualitativa, identificamos os seguintes tipos de exercicios:
aplicacdo direta de formulas; construcdo; fixacdo da terminologia; prova e demonstracao;
reconhecimento; situagfes-problema; e verificagéo.

Consideramos exercicios do tipo aplicacdo direta de formulas os exercicios em que,
como a nomenclatura indica, apenas se faz necessario utilizar férmulas para resolver. No que
se refere aos problemas de construcdo, consideramos 0s exercicios em que € preciso
representar pontos nos sistemas de coordenadas, pontos em uma reta com numeros reais,
segmentos ou construir figuras e lugares geométricos. Sobre os exercicios do tipo fixa¢do da
terminologia, consideramos aqueles em que € preciso responder com terminologias préprias
do estudo da Geometria Analitica.

No gue concerne aos exercicios do tipo prova e demonstracao, consideramos aqueles
em que os alunos devem formular estratégias de demonstracdo e construir argumentos para
comprovar as hipoteses dadas pelos exercicios. Com relagdo aos exercicios do tipo
reconhecimento, consideramos 0s exercicios em que se faz necessario interpretar a pergunta e

responder a partir dos conceitos ou definicdes que foram ensinados nos conteudos. Sobre os
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exercicios do tipo situagfes-problema, consideramos 0s exercicios em que é necessario
compreender o problema, criar estratégias para resolver, e executar o plano. Por ultimo,
consideramos exercicios do tipo verificagdo, aqueles em que é preciso testar a validade de
uma hipotese dada pelo enunciado.

Com relacdo a qualidade dos exercicios propostos, mediante 0 exposto, concluimos
que 0s exercicios propostos estimulam os alunos a lembrar conceitos, definicdes e
terminologias. Também, proporcionam o espirito de rigor nas demonstracdes, verificacdes e
aplicacbes de formulas. Além disso, despertam a visualizagdo em duas dimensdes ou trés
dimensdes na construcdo de pontos, segmentos, figuras geométricas e lugares geométricos.
Outrossim, agucam a criatividade e o raciocinio l6gico nas situacdes-problema desafiadoras.

Entdo, nesta subsecdo, investigamos 0s exercicios sobre a Geometria Analitica em
exposicdo. Nessa investigacdo, analisamos a qualidade deles e, com isso, evidenciamos que
eram propostos ndo apenas para 0 sucesso do ensino de Geometria Analitica, mas também
como uma forma de estimular os alunos. Ainda, ha outras praticas de estimulacao, inclusive,
investigamos tais praticas, pois tratam-se de outro constituinte. Assim, na proxima subsecao,

investigamos as praticas de incitacdo e de motivacao.

5.4.4 Préticas de incitacdo e de motivacao no ensino de Geometria Analitica

Nesta subsecdo, investigamos o constituinte praticas de incitacdo e de motivacdo. As
praticas de incitagdo sdo realizadas para incentivar os alunos no ensino e as de motivagdo para
despertar o interesse em praticar o que foi ensinado. Assim sendo, as praticas de incitacdo e
de motivacdo sdo préticas de estimulacdo. Essas praticas de estimulagdo, de acordo com
Chervel (1990), preparam os alunos para a nova disciplina, como também selecionam
recursos estimulantes para engaja-los de maneira espontanea nos exercicios.

Nessa investigacdo, identificamos nos manuais as informagdes adicionais, 0S recursos
estimulantes e, se possivel, as frases de estimulos — de incitagdo e de motivacdo. A
identificacdo das informacdes adicionais permite-nos visualizar o que era apresentado na
preparacdo dos alunos no estudo da Geometria Analitica, os recursos estimulantes nos
revelam o que era usado nas préticas de estimulacdo e, caso identificadas, as frases de
estimulos evidenciam as frases de incitacdo e de motivacdo que poderiam ser ditas pela

pratica docente.
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No manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938), identificamos as
informacdes adicionais pelos topicos que o autor denominou por divisdo do estudo da
Geometria Analitica, notas, observagdo, conclusdo, e objeto da Geometria Analitica. No

topico divisdo do estudo da Geometria Analitica, o autor divide o estudo em trés partes.

Figura 32 - Informacao adicional identificada, topico divisdo do estudo da Geometria
Analitica, no manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938)

DIVISA 0Q
O DO ESTUDO DA GEOMETRIA ANALITICA
49 -0 estudo (g, Ge

feito em tres partes:
a) — geomelria o

melria da ref
. Q@ ou ge o '
locﬂhsz}dos '-"Ol)rc -‘7“‘:""”1! a do eLxo, que estuda os pont()s
tudo & feito, Gcralmc;:u reta orientada (eix0). Seu es°
_b) T geomelriq o MO8 cursos de trigonometria;
duas dimensies ou geo

o analid;,

n 3

“‘dm:. analitica (4, plano b

M todos os ponte + que estuda as figuras que

5
€) — geometria ana?i(;-mesm“ plano;
melra  analifi, do. €a com tres dimengbes ou g¢0°

. es
espag . “Ppago, . .
Pago de treg dxmensais que estuda as figuras nO

Fonte: Peixoto (1938, p. 10).

Ometria Analitica pbde ser

uma dimengsio, ou geo*

Sobre os tdpicos notas, o autor utiliza para apresentar informacgdes sobre alguma
terminologia, observacdo para apresentar informacOes particulares de conteddos ou temas
especificos que resultam em outras formulas, conclusdo para dar fechamento nas ideias
apresentadas e o topico objeto da Geometria Analitica para apresentar os trés problemas

fundamentais da Geometria Analitica.

Figura 33 - Informacéo adicional identificada, topico objeto da Geometria Analitica, no
manual Elementos de Geometria Analitica, na parte Geometria Analitica de duas dimensdes,
de Peixoto (1938)

62) — Objeto da Geometria dnalitica. .
lit; problemas fundamentais da Geometria Ana-
Ica  sdo:
% 1.°) — Dada uma figura, definida geometrica-
ente, achar a equacdo correspondente; :
2.") — Dada uma equagio construir a figura
Correspondente;
3.°) — Estudar as relagdes existentes entre as
Propriedades geometricas das figuras e as propriedades
naliticas das equacées.

Fonte: Peixoto (1938, p. 45).
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Com relagdo aos recursos estimulantes nesse manual, identificamos os topicos
denominados por exemplos. Os tdpicos exemplos auxiliam no desenvolvimento de exercicios,
pois mostram como se deve resolver determinados tipos de exercicios. Também, as férmulas
estabelecidas com o fim de facilitar os exercicios e problemas. Ademais, a apresentacdo de
outra deducéo das formulas ou outro modo de resolver um mesmo exercicio, assim, ha outros
caminhos para apresentar aos alunos, consequentemente, ha a possibilidade deles escolherem
qual seguir ou utilizar.

No que concerne a identificacdo das frases de estimulos, foi possivel e facil tal
identificacdo, pois esse manual esta escrito na 12 pessoa do plural e apresenta uma linguagem
convidativa da qual destacamos palavras como: finalmente, bastara, combinando esta
equacdao, alias, ainda aqui, na discussdo que fizemos, raciocinando analogamente, sem mudar,
fazendo agora, vamos, entre outras. Assim sendo, identificamos tanto as frases de incitagdo

quanto as de motivacao.

Figura 34 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de motivagdo, no manual
Elementos de Geometria Analitica, na parte Geometria Analitica de duas dimensdes, de
Peixoto (1938)

103) — Facil é estabelecer que a elipse, a hiper-
bole e a parabola sdo conicas.

Fonte: Peixoto (1938, p. 76).

Figura 35 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de incitacdo, no manual
Elementos de Geometria Analitica, na parte Geometria Analitica de trés dimensoes, de
Peixoto (1938)

Para reter de memoria em
mente a seguinte regra. (¥)

Fonte: Peixoto (1938, p. 86).

a formula pdde-se ter

Desse modo, finalizamos a identificagho no manual Elementos de Geometria
Analitica, de Peixoto (1938). Depois, seguimos para 0 manual de Mello e Souza (1938).

No manual Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938), identificamos as
informacdes adicionais pelos topicos denominados por nogfes preliminares, a Geometria
Analitica, nota, observacéo, e curvas e equacfes. No topico nocdes preliminares, o autor
apresenta a definicho da Geometria Analitica bem como a divisdo do seu estudo.
Diferentemente do manual de Peixoto (1938), Mello e Souza (1938) divide o estudo da

Geometria Analitica em duas partes.
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Figura 36 - Informacao adicional identificada, topico nogoes preliminares, no manual
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

Podemos dividir o estudo da ciéncia que vamos abordar
em duas partes: a Geometria Analitica do plano — quando s6
consideramos figuras (linhas) planas; e a Geometria Analitica
do espaco — quando estendemos o nosso estudo as figuras geo-
métricas (linhas e superficies) no espaco de tres dimensdes.

Iniciaremos o presente curso pela parte relativa & Geo-
metria Analitica do plano. Mais tarde trataremos desenvol-
vidamente da Geometria Analitica do espaco de tres dimensdes.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 7).

Com relacdo ao topico a Geometria Analitica, nesse topico o autor apresenta a
Geometria Analitica como uma das duas marchas da Geometria.

Figura 37 - Informacéo adicional identificada, topico a Geometria Analitica, no manual
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

A GEOMETRIA ANALITICA

No estudo ¢ na construgiv da Geometria podemos adotar dois pla-
nos inteiramente distintos.

a) tomar cada linha (ou superficie) ja definida ¢ bem caracteri-
zada, ¢ resolver todas as questdes que ¢la possa suscitar;

b) tomar cada questio geométrice e resolvé-la de modo que a so-
lucéo obtida seja aplicavel a todas as figuras.

Exemplo: Poderiamos considerar as diferentes curvas (circulo,
elipse, cicloide, parabola, etc.) e estudar para cada uma delas o pro-
blema da construciao da tengente; € claro, porém, que poderiamos estu-
dar o problema das tangentes e aplicd-lo s diferentes curvas conhecidas.

A primeira marcha (o estudo de cada curva isolada) era adotada
pelos gedmetras da antiguldade; a segunda (estudos dos problemas, de
modo geral) é devida a Descartes.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 22).

No que se refere aos topicos nota, o autor utiliza para propor atividades com
direcionamentos sobre o que deve ser feito, comumente, e pede para o aluno construir,
determinar e observar. Os tOpicos observagao sdo para apresentar informacdes particulares de
conteddo, temas especificos, limitar o estudo e, ainda, apresentar alguns textos informativos
que consideramos um recurso estimulante. No que toca aos tdpicos curvas e equagdes,
apresenta enunciados para a correspondéncia entre uma curva € uma equacao, inclusive,
sequidas por frases de estimulos para uma pratica de estimulacéo, isto €, a qual prepara 0s
alunos no estudo e tenta engaja-los de forma espontdnea nos exercicios, por isso, também

consideramos esse resumo de enunciados um recurso estimulante.
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Figura 38 - Informacao adicional identificada, topico curvas e equagdes, no manual
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

11 — Curvas e equacoes.

A correspondencia entre uma curva ¢ uma eguacao pode
ser, em resumo, enunciada do seguinte modo:

I) A toda curva plana, definida geométricamente, cor-
responde uma equacio;

II) A toda equagdio, com duas variaveis, corresponde,
em geral, uma curva plana.

Os dois conceitos — equagdo e curva — sio, em Mate-
mdatica, equivalentes,

Na linguagem matemdtica é muito comum empregar-se
o vocabulo eurva para designar uma equaciio dada.

Nos exercicios que damos a seguir veremos equacoes de-
signadas pelos nomes das curvas que sio por elas definidas.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 32).

Sobre os recursos estimulantes nesse manual, identificamos os resumos explicativos
sobre temas especificos que auxiliam no desenvolvimento de exercicios e, ainda, sobre as
palavras utilizadas. Também, identificamos os topicos denominados por exemplo. O exemplo,
também nesse manual, € usado para mostrar como sdo resolvidos determinados tipos de
exercicios e para concluir alguma ideia desenvolvida a partir de um tema especifico. Além
disso, identificamos as férmulas que sdo estabelecidas para facilitar a execucdo dos
exercicios, como ja mencionado. Ademais, temos textos informativos e citacbes sobre 0s

conteudos e temas especificos.

Figura 39 - Recurso estimulante identificado, exemplo de citagdo, no manual Geometria
Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

“Para o primeiro grau temos somente a linha reta; para o segundo
apresentam-se trés géneros de linha: a elipse, a hipérbole e a pardbola;
para o terceiro ji Newton assinaliara 72 géneros diversos; para o quarto
Euler formou 146 grupos de curvas, a maior parte dos quais compreendia
varios géneros” (Trompowski).

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 62).
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Figura 40 - Recurso estimulante identificado, exemplo de texto informativo, no manual
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

Apolionio de Perga, que viveu no II ante-seculo, completou e gene-
ralizou os trabalhos de Arquimedes sobre as sec¢des coOnicas. As suas
demonstracdes sio, é bem verdade, longas e confusas, mas os matema-
ticos que abordam posteriormente o mesmo problema pouca coisa tive-
ram que acrescentar ao trabalho de Apolonio.

O estudo das cOnicas, como secgdes planas do cone, tinha uma im-
portancia capital para os matematicos antigos, que ndo conheciam outro
modo de abordar as propriedades dessas curvas. Depois da descoberta
das coordenadas cartesianas o método das sec¢des conicas, para o estudo
das curvas do 2.° grau, passou a ter apenas interésse historico.

A geometria das conicas — como demonstramos particularmente
para cada uma das curvas — encontra uma infinidade de aplicacdes na
Fisica, na Astronomia, na Mecénica e na Geodésia. Resulta dai a im-
portancia que tem, na Amalitica, o.estudo das curvas do 2.° grau. Todos
ns dias os matenraticos assinalam para as conicas novas e interessantes
propriedades, e¢ seria impossivel reunir numa obra todas as proposi¢des
ja anotadas e discutidas. Basta observar que a parte referente ao es-
tudo analitico das cOnicas constitie um monumento admirdavel para a
grandeza do qual contribuiram os genios de Pascal, Laguerre, Desargues,
Newton, Carnot, Monge, Halphen, Poncelet, Von Standt, Steiner, Chasles,
Cremona, Cayley, Salmon ¢ Schriten.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 146).

No que se refere as frases de estimulos, identificamos facilmente, uma vez que esta
escrito na 12 pessoa do plural, assim como o de Peixoto (1938). Inclusive, apresenta uma
linguagem convidativa que estabelece um dialogo com o leitor. Dentre as palavras utilizadas,
destacamos as seguintes: basta, discutir mais facilmente, ndo seria possivel, atender aos erros,
convém acentuar, mediante uma simples, é evidente, vejamos como escolher, deixamos de
abordar, deixamos de incluir, ora, € como ja sabemos, retomemos, dai, conforme ja

estudamos, entre outras. Isto posto, identificamos as frases de incitagdo e de motivagéo.

Figura 41 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de incitacdo, no manual
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

Veremos mais tarde que toda equag¢do do 1.° grdaw com
duas variaveis define, no plano, uma linha reta.
Fonte: Mello e Souza (1938, p. 27).

Figura 42 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de motivacdo, no manual
Geometria Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)
E' facil observar que um ponto, em coordenadas polares,

pode ser definido por uma infinidade de pares de valores di-
ferentes de r e u.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 42).
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Dessa forma, finalizamos a identificacdo no manual Geometria Analitica, | Parte, de
Mello e Souza (1938). Na sequéncia, seguimos para o0 manual de Lima (1938).

No manual Pontos de Matematica, de Lima (1938), identificamos as informacdes
adicionais nos topicos que o autor denominou por concepg¢ao de Descartes e observagdes. No
topico concep¢do de Descartes, 0 autor apresenta a descoberta de Descartes no que toca a
Geometria Analitica. Sobre o tdpico observacOes, apresenta informacdes particulares de
algum tema especifico ou contetdo que auxiliam no desenvolvimento de exercicios.

No que se refere aos recursos estimulantes, do mesmo modo, identificamos as
férmulas usadas para facilitar a resolucdo de determinados tipos de exercicios. Além disso,
identificamos o uso de dispositivo didatico quando o autor explica como construir o lugar de
uma equacao, Vvisto que para isso apresenta as diretrizes a serem seguidas. Outro dispositivo
didatico, identificamos quando o autor explica como achar a intersec¢do de uma curva com 0s

eixos e, para isso, mostra o modo de proceder.

Figura 43 - Recurso estimulante identificado, apresentacéo do primeiro dispositivo didatico,
no manual Pontos de Matematica, de Lima (1938)

Bye CONSTRU(}KO — Para se construir o lugar de uma equacio, se-

M- Ao BT

-se as diretrizes abaixo:

1) — Resolve-se a equagio em relagio a x ¢ ¥

2) — Dio-se valores 4 variavel independente e calculam-se o8 va-
lores correspondentes da outra variavel (funcio).

3) — Referem-se os valores das variaveis a eixos de coordenadas,

tracando-se, em seguida, a curva.

Fonte: Lima (1938, p. 313).

Figura 44 - Recurso didatico identificado, apresentacao do segundo dispositivo didatico, no
manual Pontos de Matematica, de Lima (1938)

Para se achar a intersecg@o de uma curva com 0s eixos, procede-se
da seguinte forma:

a) — Intersecgio com o eixo 0OX,
Ig’uala-sc Y a zero e resolve-se a cquaqﬁo com rclaqio a X
As raizes reais sio as intersecgdes.

b) — Intersecgio com o eixo QY. Iguala-se X a zero ¢ resolve-se
a equagio com referencia a y. As raizes sio as intersec-
¢es. Observaremos os seguintes preceitos:

I — "Si uma curva passa pela origem sua equagio nio pide con-
ter termo independente de x ¢ de ¥.

II — Si uma equacgiio nio tem termo constante seu lugar passa pela

origem dos eixos”.

Fonte: Lima (1938, p. 314).
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Sobre as frases de estimulos, identificamos nesse manual. No entanto, néo
identificamos de imediato, pois diferentemente dos outros dois manuais, de Peixoto (1938) e
Mello e Souza (1938), esse manual ndo mantém a escrita apenas na 12 pessoal do plural e ndo
faz uso de uma linguagem convidativa a todo momento. Nao obstante, apresenta as frases de

estimulos. Isto posto, identificamos as frases de incitacdo e de motivacao.

Figura 45 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de incitacdo, no manual Pontos
de Matematica, de Lima (1938)

) il B -szl — )

,'ht;‘ ) > 8- 3 g »
da f Cquacio se chama cquil&‘«"w da pambom ¢ ¢ geralmente escrita

1 T . : :
g’cu ar . JU€ se verd no pumero seguinte, deduzida por processo ele-
Cr

(dl"
v Part; : 2 defini / lus
2. Partindo (as propriedades da curva definida por Apollonius de

g
Fonte: Lima (1938, p. 329).

Figura 46 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de motivagdo, no manual Pontos
de Matematica, de Lima (1938)

coeficientes de X, ¥y, z 530 0s

Facil é verificar (Formula 7) que os :
to €, a equagio achada ¢ da

cosenos diretores de uma linha qualquer
forma:
X.COs < -"- V.Cos B z.cos Y — (l

que define um plano.

Fonte: Lima (1938, p. 340).

Assim, finalizamos a identificacdo no manual Pontos de Matematica, de Lima (1938).
Por conseguinte, seguimos no manual de Freire e Barreto (1940).

No manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940),
identificamos as informacgdes adicionais no inicio do capitulo Geometria Sintética e
Geometria Analitica. Com relacdo as informacoes, 0s autores apresentam as duas marchas da
Geometria com exemplificagOes do estudo em cada marcha, informam as denominagdes para

cada marcha e dividem o estudo da Geometria Analitica.
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Figura 47 - Informacdes adicionais identificadas, capitulo Geometria Sintética e Geometria
Analitica, no manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940)

GEONETEIN SIVTEECA £ GEOMETRIA AMALITCH

Podemos seguir duas marchas distintas no estudo das
questoes geométricas. Pela primeira marcha, consideramos ca-
da figura isoladamente e estudamos uma a uma as suas pro-
priedades. Assim, considerando o circulo, estudamos os pro-
cessos para a determinacio da sua 4rea, para a sua retifica-
¢a0, para a determinacio de sua tangente, ete.. No estudo de
uma outra curva (elipse, por exemplo), temos necessidade
de considerar os mesmos problemas e instituir novos sproces-
50s para resolvé-los. Considerando a hipérbole, novos proces-
SO0S sd0 precisos, para se resolverem os mesmos problemas con-
siderados no estudo do circulo e da elipse. Foi esta a marcha
seguida pelos geometras antigos. Pela segunda marcha, ins-
tituem-se métodos gerais para a solucdo uniforme das dife-
rentes questoes geométricas, particularizando-as em seguida pa-
ra cada curva que se considerar. Pela primeira marcha esty-
damos as questoes geométricas relativas aos objetos e pela
segunda marcha relativamente aos assuntos.

A geometria recebe as denominacoes de ANTIGA, PRE-
LIMINAR, ESPECIAL e SINTETICA, quando as suas ques-
toes sao estudadas pela primeira marcha, e as denominacoes
de MODERNA, GERAL, ANALITICA e CARTESIANA
quando as suas questoes sdo estudadas pela segunda marcha.
O fundador da geometria analitica foi o filésofo e matematico
:france.ls Descartes. O método geral, uniforme e sistematico que
éle estabeleceu para se traduzir, por meio de equacoes, as pro-
priedades geométricas, ¢ o que caracteriza a sua eriacao e élea
obteve, comparando a dlgebra com a geometria . !

Inlclalme}lte, as questoes geométricas foram estudadas
com os recursos da dlgebra elementar, e depois, c d
caleulo infinitesimal. Dai a divisdo da analitica e eomenotris

sbri e AR . ana em geometria
algébrica e geometria infinitesimal, dividindo.se a tri
infinitesimal em calculo diferencial e integral e

v

=

algébrica
) infinitesimal 3 diferencial
Integral

Geometria analitica

Tratemos, em primeiro In

\ ) y gar, do estudo das fj 5

gsts;dxsf;o €, das figuras a duas dimensdes, pa?': féx%]ugtsglfi?a
etrimmosli?is figuras do espago, isto ¢, atendermos a 2e0-

metria analitica do espago ou das figuras de trés dimensdes.

Fonte: Freire e Barreto (1940, p. 5).

Sobre o uso de recursos estimulantes, identificamos os topicos denominados por
discussdo e exemplos. Na discussdo, o autor apresenta condicfes e hipoOteses para temas
especificos. Com relacdo aos exemplos, sdo utilizados para mostrar como resolver
determinados tipos de exercicios e problemas. Ainda, as formulas sdo estabelecidas para
facilitar a execucgdo de exercicios e problemas. Além disso, 0 autor apresenta um quadro para
ilustrar os sinais das coordenadas de um ponto de acordo com a regido na qual ele esta
situado, consideramos esse quadro um dispositivo didatico. Também apresenta as notacoes

utilizadas para exprimir a abscissa e a ordenada de um ponto e indica a preferivel para o uso.
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Figura 48 - Recursos estimulantes identificados, apresentacdo de um dispositivo didatico e
utilizac@o de notagdes, no manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto
(1940)

Os sinais das coordenadas de um ponto dependem da re-
gido na qual éle se encontra, conforme se vé no quadro abaixo:

Regido I Il Abcissas Ordenadas
1 + +

3 — +

a» —_ <X

4. - o8

As notagbes utilizadas para exprimir que um ponto M,
tem para abscissa a e para ordenada b, sio:

M (a, b)
M [a, b]

a

M
b

Utiliza-se de preferéncia a primeira.

Além do sistema acima estudado, ch ilineo ou

; : : » chamado 7retilineo
cartesiano, existem muitos outy s aremos
o Sistema Polar. 0s, dos quais s6 estud '

Fonte: Freire e Barreto (1940, p. 7).

No que toca as frases de estimulos, ainda nessa figura, identificamos a frase de
incitacdo, uma vez que depois do uso dos recursos estimulantes, os autores informam que ha
muitos sistemas de coordenadas e, em seguida, ja prepara os alunos para o estudo de um
desses sistemas, o sistema polar. Além do mais, esse manual esta escrito na 12 pessoa do
plural e apresenta uma linguagem convidativa, assim, também identificamos outras frases de
estimulos, inclusive de motivacdo. A seguir, apresentamos um exemplo que faz uso tanto da

frase de incitagdo quanto de motivacao.

Figura 49 - Exemplo de frases de estimulos, para praticas de incitacdo e de motivacao, no

manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940)

Na pesquiza de um lugar geométrico é importante a es-
colha dos eixos, pois, quando esses sao judiciosamente escolhi-
dos, os ecilculos se simplificam, bem como o resultado final,
o que facilita a construcao da curva. :

E' geralmente vantajoso escolher os eixos retangulares;
quando no enunciado da questio figurarem duas retas con-
correntes, estas retas devem ser tomadas para ¢ixos. Quan-
do forem conhecidos dois pontos fixos, deve-se tomar um dos
eixos passando por éstes dois pontos ¢ a origem no meio do
segmento que os une.

Fonte: Freire e Barreto (1940, p. 101).
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Assim, finalizamos a identificacdo no manual Apontamentos de Geometria Analitica,
de Freire e Barreto (1940). Apds isso, seguimos no manual de Mello e Souza (1940).

No manual Geometria Analitica, 1l Parte, de Mello e Souza (1940), identificamos as
informagdes adicionais pelos topicos denominados por nog¢Ges preliminares e observagdo. No
topico nogBes preliminares, do mesmo modo que no outro manual desse autor ja investigado
nesta subsecdo, o autor apresenta a defini¢cdo do estudo da Geometria Analitica e divide tal
estudo em duas partes. Nos tdpicos observagdo, assim como nos outros manuais, 0 autor
apresenta informacdes particulares sobre temas especificos e contetdos. Ainda nesses topicos,
o0 autor informa onde o leitor encontra as solucdes dos exercicios propostos.

Sobre 0 uso de recursos estimulantes, identificamos um quadro similar ao de Freire e
Barreto (1940) com a indicacdo dos sinais das coordenadas de um ponto conforme a regido
em que ele esté situado. O que difere do quadro de Freire e Barreto (1940) é que nesse manual
0 quadro é do estudo da Geometria Analitica no espaco, ou seja, de trés dimensdes. Todavia,

também consideramos esse recurso um dispositivo didatico.

Figura 50 - Recurso estimulante identificado, apresentacao de um dispositivo didatico,
no manual Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e Souza (1940)
Damos abaixo um quadro com a indicaciio dos sinais das
coordenadas conforme a situaciio do ponto em relaciio aos

octantes.

Octantes | 1 Il 111 1Y Vv Vi VII VIII
3 r — —

Abscissa x| -+ — — -+ o LR 4L 4

Ordenada y| + 4 — — ’ ! =K e

Cota z| -+ - 4 = ¢ 5 a1 .

Fonte: Mello e Souza (1940, p. 11).

Além disso, identificamos os topicos denominados por exemplos, que assim como nos
outros manuais, tambem sdo usados para apresentar informacdes particulares de temas
especificos e conteudos. Do mesmo modo, identificamos as formulas estabelecidas para
facilitar a resolucdo de exercicios e problemas.

Com relacdo as frases de estimulos, identificamos de maneira facil nesse manual, pois
da mesma forma que no outro, do mesmo autor, prevalece a escrita na 12 pessoa do plural com
uma linguagem convidativa. Assim, identificamos tanto as frases de incitagdo, como também

as de motivacgdo. Apresentamos, a seguir, um exemplo que faz uso das duas.
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Figura 51 - Exemplo de frases de estimulos, para praticas de incitagdo e de motivacao, no
manual Geometria Analitica, 11 Parte, de Mello e Souza (1940)

Quando queremos, em geral, apreciar a forma de uma su-
perficie cortamos essa superficie por planos paralelos aos
planos coordenados e determinamos os tracos. Pela natureza
das secoes planas assim obtidas, podemos apreciar, quasi sem-

pre, a forma da superficie.

Serd féacil demonstrar o seguinte principio:

Toda secdo plana de wuma superficie de grau m é uma
curva algébrica de grou igual ou menor do que m,
Fonte: Mello e Souza (1940, p. 61).

Dessa maneira, finalizamos a identificacdo no manual Geometria Analitica, 1l Parte,
de Mello e Souza (1940). Posteriormente, seguimos para o manual de Serrdo (1941).

No manual Licdes de Mateméatica, de Serrdo (1941), identificamos as informacGes
adicionais pelos topicos denominados por a Geometria Analitica, divisdo do estudo da
Geometria Analitica, aplicacGes e notas. No topico a Geometria Analitica, o autor apresenta

0 escopo do estudo da Geometria Analitica.

Figura 52 - Informacéo adicional identificada, topico a Geometria Analitica, no manual
LicGes de Matematica, de Serrdo (1941)

dlcadl. A geometria analitica. — Como vimos na parte dg-
ni & & Trigonometria, é possivel, mediante 0 emprego e
S:Ig‘ems relativos (nimeros dotados de si.nals) de_termina;
reta ambiguidade a posicdo de um ponto situado sObre um

onduziu & criacdo
o o estudo das pro-
operagdes analiticas.

da GA Beneralizacio da idéia precedente ¢

o “Ometria Analitica, que tem por escop

ades das figuras pelo emprégo adequado de
Fonte: Serrdo (1941, p. 89).

Com relagdo ao topico divisdo do estudo da Geometria Analitica, o autor divide o

estudo da Geometria Analitica em duas partes, assim como outros autores ja mencionados

nesta subsecao.
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Figura 53 - Informacéo adicional identificada, topico divisdo do estudo da Geometria
Analitica, no manual Li¢des de Matematica, de Serréo (1941)

2 F i pie otria ana-
Htiog < Divisio da geometria analitica. — A geod?deéttico‘ em
Uag © Zeralmente dividida, do ponto de visa ’

Partes.

: . ~ via analitica
W geometrig analitica @ duas dimenses ow geometrie @

Ro plan o

b o ; i ; wa analitic@
) Jeometria analitica a trés dnienSoes 0w geomm‘na'

no espac :
pod N (0- d t. 0 do Sls_

i g 0 0 lp >
tery €os jgualmente denominé-la segug?io a0 qual serdo

A L]
I‘efel‘iqot coordenadas empregado, em rela
S 0s diferentes pontos da curva.

Fonte: Serréo (1941, p. 89).

Sobre os tdpicos aplicacBes, o autor evidencia as relacdes algébricas apresentadas,
representa determinadas situacdes graficamente ou com figuras. Nesses topicos, mostra como
utilizar uma férmula ou conceito ensinado em determinados problemas e exercicios. Os
topicos notas, por sua vez, o autor usa para destacar ou concluir alguma relacdo. Além disso,
sdo usados para evidenciar como pode ser exposta alguma condicao, ou ainda, para apresentar
informacBes prévias sobre a terminologia e simbologia adotadas. Ainda sobre os topicos
notas, sdo usados para enunciar exemplos.

No que concerne aos recursos estimulantes, também identificamos os tdpicos
denominados por exemplos. Os tépicos exemplos, da mesma forma que nos outros manuais,
sdo utilizados para mostrar como resolver determinados tipos de exercicios e problemas.
Também identificamos as formulas que, do mesmo jeito, sdo utilizadas para facilitar a
execucao de exercicios e problemas.

No que se refere as frases de estimulos, identificamos de forma facil nesse manual,
visto que esta escrito parcialmente na 1% pessoa do plural, com linguagem convidativa e ha
direcionamentos explicitos ao leitor, inclusive, com o uso da palavra leitor. Assim,

identificamos tanto as frases de incitagdo, como também as de motivacao.

Figura 54 - Exemplo de frase de estimulo, para uma prética de incitacdo, no manual Ligdes
de Matematica, de Serrdo (1941)

Para o fim que temos em vista, é suficiente o conhecl
mento do sistema de coordenadas retilineas retangulares ou oriego-
nais @ o do sistema de coordenadas polares, adotando-se a divisao
proposta de geometria analitica no plano e no espaco.

Fonte: Serréo (1941, p. 90).
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Figura 55 - Exemplo de frase de estimulo, para uma pratica de motivagdo, no manual LicGes
de Matematica, de Serr&o (1941)

cY Dxisfre]af‘-‘aes acima deduz-se facilmente 0S \'a.lores d(': X
8 dedy,, UNCdo de x e y. Basta observar que O sistema xOy
am do Sistema XOY pela rotagio —
Fonte: Serréo (1941, p. 101).

Assim, finalizamos a identificacdo no manual Licdes de Matematica, de Serrdo (1941).
Em vista disso, restam outros dois manuais do autor Peixoto, em especifico, 0s manuais
Problemas de Geometria Analitica, de duas dimensGes, de Peixoto (1941) e, de trés
dimensdes, de Peixoto (1942).

Com relacdo aos manuais Problemas de Geometria Analitica de duas dimensoes, de
Peixoto (1941) e Problemas de Geometria Analitica de trés dimens@es, de Peixoto (1942),
ambos ndo apresentam informacGes adicionais. Nesses manuais, como j& informado, sdo
apresentados exercicios e problemas. Todavia, alguns desses exercicios e problemas sdo
utilizados pelo professor como controle de verificacdo da aprendizagem com vistas aos
exames vestibulares dos cursos superiores.

Em suma, pelos manuais, identificamos as informagdes adicionais, 0S recursos
estimulantes e as frases de estimulos. As informacdes adicionais tendem a dar subsidios para
as préticas de incitacdo e de motivacgdo, os recursos estimulantes tendem a auxiliar as praticas
de motivacdo e as frases de estimulos sdo tendéncias do que poderia ser dito na execucao
dessa pratica de estimulacéo.

Assim, as observacdes, notas, aplicagdes e conclusGes quando usadas na préatica
docente provocariam incitacdo aos alunos, ou seja, estimulo ou incentivo ao estudo de
Geometria Analitica. Os dispositivos didaticos, formulas, textos explicativos, resumos,
citacOes e exemplos quando utilizados pelo docente despertariam o interesse dos alunos e
auxiliariam a pratica docente a engaja-los nos exercicios, ou seja, propiciariam motivacao aos
alunos no ensino de Geometria Analitica. Ja as frases de incitacdo e de motivagédo, quando
ditas, corroborariam para uma pratica de incitacdo e de motivacdo. Aléem do mais, esses trés
elementos, ao serem utilizados juntamente, resultam em uma pratica de estimulagéo.

Logo, as informacg6es adicionais, 0s recursos estimulantes e as frases de estimulos que
identificamos auxiliam a pratica docente no ensino de Geometria Analitica. Assim sendo, ja
temos, até entdo, os conteldos estudados, o método de ensino empregado, os tipos de
exercicios e os estimulos no ensino de Geometria Analitica. Desse modo, para finalizarmos a

investigacdo da pratica docente nos falta investigar se ha nos manuais o aparelho
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docimoldgico, o qual auxilia a pratica docente no controle de verificagdo da aprendizagem.
Em consonancia disso, na proxima subsecdo, investigamos o Ultimo constituinte de uma

disciplina escolar, o aparelho docimolégico.

5.4.5 Aparelho docimoldgico no ensino de Geometria Analitica

O ultimo constituinte que investigamos trata-se do aparelho docimolégico. O aparelho
docimoldgico, também conhecido por provas de natureza docimoldgica, ou ainda,
instrumentos de avaliagdo, tem como funcdo a avaliagdo da aprendizagem dos alunos nos
exames internos e externos, segundo os ensinamentos de Chervel (1990). Os exames internos
sdo os exercicios de controle e as provas do exame final da escola. Sobre os exames externos,
séo as provas do exame vestibular do curso superior.

Nessa investigacdo, para a identificacdo do aparelho docimoldgico, precisamos
verificar se 0s manuais apresentam o0s exames internos, especificamente, os exercicios de
controle — controle de verificacdo da aprendizagem. A verificacdo da apresentacdo dos
exercicios de controle pelos manuais € feita a partir da observacdo dos enunciados dos
exercicios, para identificagdo dos basilares?’. Em vista disso, definimos a posteriori?? os
basilares dos enunciados dos exercicios de controle, sendo eles os basilares calcular,
demonstrar, determinar, estabelecer, verificar, qual ou quais.

Assim, iniciamos a observacao dos enunciados dos exercicios no manual Elementos de
Geometria Analitica, de Peixoto (1938). Nesse manual, identificamos os basilares determinar,
achar, calcular, formar, transformar, estabelecer, que, escrever. Em relagdo aos basilares dos

enunciados dos exercicios de controle, dentre os basilares reconhecidos, identificamos os

21 Basilares é o plural de basilar; no dicionario informal, define-se basilar como basico, essencial; que tem
origem na base. Essa definicdo esta disponivel em https://www.dicionarioinformal.com.br/basilares/, acesso em
11 de outubro de 2019. Neste trabalho, consideramos basilar o eixo central do enunciado de um exercicio. Além
disso, podem existir inimeros enunciados com o mesmo basilar. Exemplificando, dado um exercicio cujo
enunciado pergunta que representa uma reta orientada? O basilar do enunciado é que, com esse mesmo basilar
podemos elaborar outros enunciados de exercicios, como que ¢é abscissa de um ponto? Nesse exemplo, o basilar
continua sendo que, no entanto, ndo perguntamos, de novo, que representa uma reta orientada, e sim que é
abscissa de um ponto.

22 Os manuais do autor Roberto Peixoto, especificamente, Elementos de Geometria Analitica e Problemas de
Geometria Analitica, seja de duas dimensdes, seja de trés dimensdes, sdo 0s mais completos em questdo de
contetidos e exercicios de Geometria Analitica, com maior nimero de paginas e de melhor referéncia. A vista
disso, elegemos 0 manual de Peixoto (1941), que contém tdo somente exercicios, para elaborarmos os basilares.
No manual de Peixoto (1941), primeira parte, temos o capitulo X intitulado Problemas de recapitulagéo no qual
sdo propostos exercicios de recapitulacdo dos capitulos anteriores. Apo6s observacdo dos enunciados dos
exercicios propostos nesse capitulo, definimos os basilares dos enunciados dos exercicios de controle.
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basilares calcular, determinar e estabelecer. Isto posto, podemos constatar que esse manual
apresenta exercicios de controle. Apresentamos, a seguir, um exemplo®® de exercicio de
controle, basilar calcular, proposto para avaliar se o aluno aprendeu a calcular as coordenadas

do centro e o raio da circunferéncia de um circulo.

Figura 56 - Exemplo de exercicio de controle, basilar calcular, no manual Elementos de
Geometria Analitica, de Peixoto (1938)

72) — Lxercicios: — 1) — Caleular as coordenadas
do centro e 0 rato da circunferencia de circulo &* 4+ y* -
—bx-10y + 25 = 0.

Fonte: Peixoto (1938, p. 53).

Por conseguinte, seguimos a observacdo no manual Geometria Analitica, | Parte, de
Mello e Souza (1938). Nesse manual, identificamos os basilares quais, qual, calcular, achar,
provar, determinar, em que, pedem-se, pede-se, escrever, constituir, construir, verificar, a
que, indicar, transformar, demonstrar, mostrar, tirar. Sobre os basilares dos enunciados dos
exercicios de controle, dentre os basilares reconhecidos, identificamos os basilares calcular,
demonstrar, determinar, verificar, qual, e ainda quais. Em vista disso, podemos constatar que
esse manual apresenta exercicios de controle. Apresentamos, a seguir, um exemplo de
exercicio de controle, basilar demonstrar, proposto para avaliar se o aluno aprendeu o0s

teoremas para usar ao demonstrar que uma equacao ndo se altera por uma rotacao de eixos.

Figura 57 - Exemplo de exercicio de controle, basilar demonstrar, no manual Geometria
Analitica, | Parte, de Mello e Souza (1938)

13 — Demonstrar que a equagido z? -+ 9 = @ ndo se altera por uma
votacdo de eixos.

Fonte: Mello e Souza (1938, p. 72).

Na sequéncia, observamos os enunciados dos exercicios no manual Pontos de
Matematica, de Lima (1938). Nesse manual, identificamos os basilares em que, qual, marcar,
construir, calcular, mudar, passar, referir, transformar, estabelecer, determinar, achar,
verificar, demonstrar. No que toca aos basilares dos enunciados dos exercicios de controle,

dentre os basilares reconhecidos, identificamos todos os basilares. Ainda, especificamente, 0s

23 Assim como fizemos para os tipos de exercicios identificados, apresentamos pelo menos um exemplo dos
basilares identificados em cada manual. Assim, até o término desta subsecdo, apresentamos um exemplo dos
basilares definidos e identificados em todos os manuais.
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basilares calcular, demonstrar, determinar, estabelecer, verificar e qual. Por isso, podemos
constatar que esse manual apresenta exercicios de controle. Apresentamos, a seguir, um
exemplo de exercicio de controle, basilar qual, proposto para avaliar se o aluno aprendeu a

calcular a equacdo de uma hipérbole dado uma condigéo para a distancia entre os focos.

Figura 58 - Exemplo de exercicio de controle, basilar qual, no manual Pontos de
Matematica, de Lima (1938)

- ™ BTVYRARRS L B.AP G
~ Y 2 . oG . r =9 = s» -
Wual é a cquacio de uma hiperbole quando a distancia entre os i6cos

¢

iBual ao dobro do eixo transversal.
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Fonte: Lima (1938, p. 331).

Posteriormente, fizemos a observacdo no manual Apontamentos de Geometria
Analitica, de Freire e Barreto (1940). Nesse manual, identificamos os basilares transformar,
simplificar, formar, determinar, achar. No que concerne aos basilares dos enunciados que nos
interessa para a constatacdo dos exercicios de controle, identificamos o basilar determinar.
Assim, por identificarmos o basilar determinar, podemos constatar que esse manual apresenta
exercicios de controle. Apresentamos, a seguir, um exemplo de exercicio de controle, basilar
determinar, proposto para avaliar se o aluno aprendeu a determinar as equacfes das retas

definidas por uma equagéo.

Figura 59 - Exemplo de exercicio de controle, basilar determinar, no manual Apontamentos
de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940)

2.°) Determinar as equacgbes das retas definidas pela equa-
cio:
6).( + 7y'.' N 36.\'1 W 7yx3 + 6xt = O
Fonte: Freire e Barreto (1940, p. 99).

Depois, seguimos a observacdo no manual Geometria Analitica, 1l Parte, de Mello e
Souza (1940). Nesse manual, identificamos os basilares em qual, quais, calcular, achar,
determinar, marcar, construir, tracar, qual, em que, que, mostrar, provar, dizer, escrever,
demonstrar, tirar, reduzir. No que se refere aos basilares dos enunciados dos exercicios de
controle, dentre os basilares reconhecidos, identificamos os basilares calcular, demonstrar,
determinar, qual e, além desse, quais. Em consonancia disso, podemos constatar que esse
manual apresenta exercicios de controle. Apresentamos, a seguir, um exemplo de exercicio de
controle, basilar quais, proposto para avaliar se 0 aluno aprendeu a determinar os pontos da

superficie elipsoide proximos do centro, bem como os pontos afastados.
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Figura 60 - Exemplo de exercicio de controle, basilar quais, no manual Geometria Analitica,
11 Parte, de Mello e Souza (1940)

1 — Quais sdo os pontos da superficie do elipsoide mais proximos do
ceniro? Quais sdo os mais afastados do centro?
Fonte: Mello e Souza (1940, p. 152).

Ap0s isso, observamos os enunciados dos exercicios no manual Licdes de Matematica,
de Serrdo (1941). Nesse manual, identificamos os basilares marcar, determinar, quais,
provar, mostrar, transformar, simplificar, qual, achar, verificar, escrever, procurar, calcular,
como, representar, colocar. No que toca aos basilares dos enunciados dos exercicios de
controle, dentre os basilares reconhecidos, identificamos os basilares calcular, determinar,
verificar, qual e, também, quais. A vista disso, podemos constatar que esse manual apresenta
exercicios de controle. Apresentamos, a seguir, um exemplo de exercicio de controle, basilar
verificar, proposto para avaliar se o aluno aprendeu a verificar se trés pontos, dados, estdao

situados sobre uma reta.

Figura 61 - Exemplo de exercicio de controle, basilar verificar, no manual Licoes de
Matematica, de Serrdo (1941)

: 1 1 f
8) “xritia ‘ stiio situados
' Verificar gse os trés pontos (1,0), (-—.—- o) (2,1) es
) .

80bre uma mesma reta.
R. Sim.

Fonte: Serrdo (1941, p. 117).

Em seguida, fizemos a observacdo no manual Problemas de Geometria Analitica de
duas dimensdes, de Peixoto (1941). A observacdo nesse manual foi feita apenas para
identificarmos todos os basilares dos enunciados dos exercicios, uma vez que ja estdvamos
cientes que nesse manual ha todos os basilares dos enunciados dos exercicios de controle; em
especifico, os basilares calcular, demonstrar, determinar, estabelecer, verificar, qual e,
inclusive, quais. Além do mais, foi esse manual que utilizamos para a elaboracdo dos
basilares, como ja informado na nota. Com relacdo aos basilares dos enunciados dos
exercicios, identificamos os basilares representar, calcular, verificar, determinar, qual,
exprimir, demonstrar, estabelecer, escrever, quais, transformar, simplificar, fazer, em que,
reduzir, a que, achar, que, tracar, mostrar, esta contida. Apresentamos, a seguir, um exemplo

de exercicio de controle, basilar estabelecer, proposto para avaliar se o aluno aprendeu a
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estabelecer a equacdo da hipérbole equilatera que passa por um determinado ponto e tem o0s

eixos coordenados como eixos de simetria.

Figura 62 - Exemplo de exercicio de controle, basilar estabelecer, no manual Problemas de
Geometria Analitica de duas dimensdes, de Peixoto (1941)
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Fonte: Peixoto (1941, p. 53).

Por fim, observamos os enunciados dos exercicios no manual Problemas de
Geometria Analitica de trés dimensfes, de Peixoto (1942). Nesse manual, identificamos os
basilares calcular, determinar, qual, mostrar, verificar, escrever, que, quais, esta contida.
Sobre os basilares dos enunciados dos exercicios de controle que nos interessa, identificamos
os basilares calcular, determinar, verificar, qual, e ainda, quais. Com efeito, podemos
constatar que esse manual apresenta exercicios de controle. A seguir, apresentamos um outro
exemplo de exercicio de controle, basilar verificar, proposto para avaliar se 0 aluno aprendeu

a verificar se trés pontos dados estdo no mesmo plano.

Figura 63 - Exemplo de exercicio de controle, basilar verificar, no manual Problemas de
Geometria Analitica de trés dimensoes, de Peixoto (1942)

57) — Verificar si os trés pontos A(4,—8,4),
B(—3,6,2), C(2,—4,4) e D(0,0,2) estio no mesmo plano,
Fonte: Peixoto (1942, p. 30).

Diante do exposto, constatamos em todos 0s manuais 0s exercicios de controle. Essa
identificacdo evidencia que no ensino de Geometria Analitica, em tempos da Reforma
Francisco Campos, havia a preocupacdo em verificar a aprendizagem dos alunos. Essa
preocupacdo estava correlacionada as finalidades do ensino escolar: preparar os alunos para
0s exames dos cursos superiores. Em consonancia disso, 0s manuais apresentam exercicios de
controle para o professor fazer uso em sua pratica docente com o intuito de verificar se o
aluno aprendeu a fazer célculo matematico, teoremas e condigbes para usar em uma
demonstracdo, formulas para determinar ou estabelecer uma grandeza ou nimero, ou ainda,

verificar se o aluno aprendeu a fazer verificacdo da veracidade de situagcdes-problema.
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Assim, era possivel o professor verificar se 0 aluno estava preparado para prestar tais
exames. Entdo, os exercicios de controle nada mais sdo do que instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem do ensino, especificamente, do ensino de Geometria Analitica. Logo,
identificamos o aparelho docimoldgico no ensino de Geometria Analitica.

Desse modo, finalizamos a investigacdo dos constituintes de uma disciplina escolar,
como também do ensino de Geometria Analitica nos Cursos Complementares Pré-Médico e
Pré-Politécnico em tempos da Reforma Francisco Campos. Assim, ao detalharmos o ensino,
apresentamos 0s contelldos e os métodos da pratica docente usados, tendo em vista a
finalidade do ensino escolar.

Identificados todos os constituintes de uma disciplina escolar no ensino de Geometria
Analitica, ja podemos caracteriza-la como disciplina escolar. No entanto, antes disso e na

proxima subsecéo, verificamos se ocorre o fendmeno de vulgata.

5.4.6 Fendmeno de vulgata nos manuais de Geometria Analitica

Nesta subsecéo, verificamos se ocorre o fendbmeno de vulgata. O fendmeno de vulgata,
conforme Chervel (1990), acontece quando o ensino apresentado pelos manuais é idéntico
para uma mesma disciplina e para 0 mesmo nivel de ensino em cada época. Para tanto, é
preciso selecionar um conjunto de manuais de uma época e verificar os conceitos ensinados,
terminologia adotada, colecdo de rubricas e capitulos, organizacdo do corpus de
conhecimentos, exemplos utilizados e tipos de exercicios praticados. Caso constatado que 0s
elementos da verificacdo sdo idénticos, com variacbes aproximadas, temos que todos o0s
manuais de ensino, praticamente, dizem a mesma coisa.

Corroborando, Valente (2008) salienta que quando constado que 0s manuais dizem a
mesma coisa ou quase isso, significa que o conjunto de manuais selecionados em um
determinado momento historico se caracteriza como uma vulgata escolar. No entanto, se 0s
manuais se apresentarem bastante diferenciados em sua organizacdo didatico-pedagdgica,
evidencia-se a origem da constituicdo de uma nova vulgata.

Desse modo, verificamos se 0 conjunto de manuais de ensino selecionados em tempos
da Reforma Francisco Campos apresenta 0s mesmos conceitos ensinados, a terminologia
adotada, colecao de rubricas e capitulos, organizacdo do corpus de conhecimentos, exemplos
utilizados, tipos de exercicios idénticos ou com variagdes aproximadas. Assim, nesta

subsecdo, fizemos a descricdo e analise dessa vulgata.
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Antes de apresentarmos a verificagdo do fendmeno de vulgata, vale lembrar que
constatamos na secdo Pratica docente: investigando o ensino de Geometria Analitica, em
especifico na subsecdo Conteldos do ensino de Geometria Analitica dos Cursos
Complementares, que os manuais selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos
para o estudo da Geometria Analitica apresentam o mesmo rol de conteddos, com algumas
variagdes aproximadas. Isto posto, damos inicio a descricao e analise da vulgata.

Primordialmente, dispomos todos 0s manuais sobre a mesa. Por conseguinte, assim
como fizemos para comparar os contetdos apresentados entre os manuais, folneamos as
paginas, uma por vez, em todos 0s manuais de modo a analisé-los juntamente. Ao todo,
fizemos esse procedimento seis vezes. Em outras palavras, langamos nosso olhar seis vezes
sob um conjunto de manuais para a verificacdo do fendmeno da vulgata.

No primeiro olhar, analisamos os conceitos ensinados pelos autores nos manuais.
Dessa andlise constatamos que todos 0s manuais ensinam 0s mesmos conceitos para o estudo
da Geometria Analitica, com desvios minimos na escrita da defini¢cdo os quais ndo alteram o
significado do termo empregado. Dentre 0s termos dos conceitos ensinados, destacamos: eixo,
ponto, distancia, reta, plano e curva.

Em um segundo olhar, analisamos a terminologia adotada pelos autores nos manuais.
Dessa andlise constatamos que todos os manuais adotam a mesma terminologia, com
diferencas minimas. A saber, usam em seu repertério as seguintes palavras: origem, abscissa,
ordenada, coordenadas, retangulares, obliquos, polares, polo, eixo polar, semi-polares, lugar
de equacdo, equacdo da curva; eixos da coOnica, focos, distancia focal, excentricidade,
assintotas, cossenos de direcdo ou cossenos diretores, e entre outras.

Em um terceiro olhar, analisamos a cole¢do de rubricas e capitulos. Dessa anélise
constatamos que todos os manuais apresentam a mesma colegé@o de rubricas e capitulos, mas
com variagcbes minimas na rubrica de alguns capitulos. A Unica ressalva é que dos oito
manuais selecionados, dois ndo apresentam capitulos, contudo, apresentam titulos para
organizar o estudo da Geometria Analitica. De modo a especificar a colecdo de rubricas e
capitulos, os manuais apresentam para o estudo da Geometria Analitica as seguintes rubricas:
sistemas de coordenadas, transformacdo de coordenadas, linha reta, a circunferéncia de
circulo, a elipse, a hipérbole, a parabola, conicas, plano e linha reta, e entre outras.

Em um quarto olhar, analisamos a organiza¢do do corpus de conhecimentos. Dessa
analise constatamos que todos 0s manuais organizam o estudo da Geometria Analitica, nosso

corpus de conhecimento, em duas partes: Geometria Analitica de duas dimensdes e Geometria
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Analitica de trés dimenses, também chamada por Geometria Analitica do espa¢o, ou ainda,
Geometria Analitica do espaco de trés dimensoes.

Em um quinto olhar, analisamos os exemplos utilizados. Dessa analise constatamos
que todos os manuais utilizam exemplos iguais, mas com diferengas nos valores numéricos de
alguns exemplos. Assim, todos os exemplos sdo utilizados para concluir uma mesma ideia,
apresentar uma mesma formula e mostrar como € a resolugdo de um mesmo tipo de exercicio.

Por fim, no ultimo olhar, analisamos os tipos de exercicios propostos. Dessa analise
constatamos que 0s manuais propdem tanto exercicios idénticos quanto exercicios com
variacBes aproximadas. No mais, dentre os tipos de exercicios idénticos ou com variagdes
aproximadas, destacamos os exercicios de aplicacdo direta de formulas. A proposta desse tipo
de exercicio varia apenas na escrita e nos valores numéricos. Na escrita, 0s autores fazem uso
de sindnimos, e nos valores numéricos, utilizam nimeros diferentes.

Assim sendo, constatamos que para o ensino de Geometria Analitica, 0s manuais
dizem a mesma coisa, mas com variagcdes aproximadas. Por conseguinte, concluimos que o
conjunto de manuais de ensino selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos
caracteriza-se como uma vulgata escolar.

Portanto, a partir da descri¢do e analise, constatamos que para o ensino de Geometria
Analitica ocorre o fendmeno de vulgata no conjunto de manuais selecionados em tempos da
Reforma Francisco Campos. Ainda, sobre as variacdes aproximadas que mencionamos, temos
pelos ensinamentos de Chervel (1990), que sdo essas sutilezas — variagfes aproximadas — que
permitem e justificam as publicagdes de novos manuais. Nesse sentido, os desvios minimos

constatados ndo tiram a validade da nossa verificacdo e constatacdo do fendmeno de vulgata.

55 ACULTURACAO ESCOLAR DOS ALUNOS NO ENSINO DE GEOMETRIA
ANALITICA

Investigado o ensino de Geometria Analitica em tempos da Reforma Francisco
Campos na secdo anterior, praticas docentes; nesta secdo, investigamos a aculturacao escolar
dos alunos. Segundo Chervel (1990), a aculturacdo escolar dos alunos trata do estudo da
natureza dos conhecimentos adquiridos. Assim, é necessario estudar a cultura escolar recebida
pelos alunos. Para esse estudo, as fontes primarias cedem lugar as fontes secundarias. Chervel

(1990), dentre as fontes indicadas, aconselha o estudo dos prefacios.
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A vista disso, utilizamos os prefacios dos manuais. Inclusive, ja os analisamos na
secdo em que investigamos as finalidades do ensino escolar. Entdo, considerando nossas
impressoes, reiteramos que a cultura escolar a qual o aluno devia receber estava ancorada nas
finalidades do ensino escolar. Desse modo, o aluno devia aprender um rol de contedos de
Geometria Analitica, mas ndo apenas isso, também devia aprender os contetdos e ideias
desenvolvidas entre os temas especificos, teoremas bem como as formulas e devia fixar a
resolucdo dos diversos tipos de exercicios e, talvez principalmente, a resolucdo dos exercicios
de controle. Essa era a aculturagdo escolar dos alunos no ensino de Geometria Analitica
outrora ensinada pela préatica docente e em conformidade com a finalidade do ensino escolar.

Assim, finalizamos a investigacdo da aculturacdo escolar dos alunos. Finalizada a
investigacdo desse pilar, consequentemente, finalizamos a investigacdo da Geometria
Analitica no curriculo do ensino secundario em tempos da Reforma Francisco Campos.

Nossa investigacdo revelou quais eram as finalidades do ensino escolar, a pratica
docente e a aculturacdo escolar, ademais, revelou na investigacdo do ensino de Geometria
Analitica e seu rol de contetdos, que a Geometria Analitica era constituida por um ensino de
exposicao, exercicios, praticas de incitacdo e de motivacéo e aparelho docimoldgico, ou seja,
por todos os constituintes de uma disciplina escolar.

Mediante o exposto, temos que a Geometria Analitica foi uma criacdo original da
escola, sobretudo, uma disciplina escolar. Portanto, em tempos da Reforma Francisco
Campos, a Geometria Analitica passou a fazer parte do curriculo de Matematica no ensino
secundario brasileiro como uma disciplina escolar. Em outras palavras, a Geometria Analitica
caracteriza-se como uma disciplina escolar no periodo em que a Reforma Francisco Campos

permaneceu em vigor, isto é, de 1931 a 1942.



146

6 A GUISA DE CONCLUSAO

A Historia das Disciplinas Escolares é uma vertente cujo objetivo é tornar possivel a
concepcdo da histdria do ensino. Desse modo, tem como interesse o estudo historico dos
contetdos do ensino, a pratica docente de dada época, as finalidades que precedem a
constituicdo de uma disciplina escolar, o funcionamento do ensino dos diferentes conteddos
escolares, o fendbmeno de aculturacdo dos alunos e a criagdo de uma cultura escolar.

Nesse sentido, o estudo consistiu em analisar a trajetdria escolar da Geometria
Analitica no curriculo de Matemaética do ensino secundario brasileiro em tempos da Reforma
Francisco Campos, no periodo de 1931 a 1942, visando a compreender sua constituicéo e seu
funcionamento. A intencdo foi responder ao questionamento: como a Geometria Analitica
passou a fazer parte do curriculo de Matematica do ensino secundario brasileiro em tempos da
Reforma Francisco Campos, 1931-1942? Para isso, teve como fundamentacdo teorico-
metodoldgica a teoria de Chervel (1990) em torno da histéria de uma disciplina escolar.

Para tanto, foi feito um inventario dos documentos oficiais promulgados pelo governo,
de 1931 a 1942, referentes ao ensino secundario brasileiro, concomitantemente, relativos aos
ensinos de Geometria Analitica. Da mesma maneira, foram selecionados manuais editados
entre 1936 e 1942, que abrangeram Geometria Analitica, escrito por autores renomados pelo
numero de edi¢des e posicdo ocupada politica e profissionalmente.

Com isso, foram investigados tanto os pilares da HDE, definindo, finalidades do
ensino escolar, pratica docente e aculturacdo escolar dos alunos como também os
constituintes de uma disciplina escolar, como: ensino de exposicao; exercicios; praticas de
incitacdo e de motivagdo; e aparelho docimologico. Além disso, foi verificado se ocorre o
fenémeno de vulgata nos manuais de Geometria Analitica.

Desse modo, ao investigar as finalidades do ensino escolar, foi constatado que 0s
objetivos fixados visavam a impor cursos preparatorios as escolas do ensino secundario,
determinar o que o professor devia ensinar e como ensinar, determinar o que o aluno devia
aprender e que a realidade pedagdgica pretendia estabelecer um curso preparatério de
Geometria Analitica nos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico para o
ingresso dos alunos no ensino superior. Assim, foi constatado que tanto as finalidades de
objetivo quanto as finalidades reais consistiam em preparar 0s alunos para 0S exames
vestibulares dos cursos superiores. Por conseguinte, foi possivel concluir que a finalidade do

ensino de Geometria Analitica nos Cursos Complementares Pre-Médico e Pre-Politécnico em



147

tempos da Reforma Francisco Campos era preparar os alunos para o exame das faculdades de
Medicina, Farmécia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura.

Na investigacdo da pratica docente, como ja esperado, foi constatado que as praticas
dos professores correspondiam as finalidades do ensino escolar e as finalidades da cultura
escolar. Para isso, foi identificado que havia um rol de contetidos para o estudo da Geometria
Analitica nos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico e que tal estudo
comportava tanto o estudo da Geometria Analitica de duas dimensBes quanto o estudo da
Geometria Analitica de trés dimensdes. Assim, foi constatado que o ensino de Geometria
Analitica dos Cursos Complementares comtemplava os seguintes conteidos: Concepcdo de
Descartes. Coordenadas retilineas e polares no plano. Transformacdo de coordenadas no
plano. Lugares geométricos no plano. Teoria da linha reta no plano; problemas.
Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabolas; suas equaces retilineas e polares. Coordenadas
retilineas e polares no espaco de trés dimensdes. Transformacdo de coordenadas no espaco de
trés dimensbes. Lugares geométricos (no espaco de trés dimensbes). Generalidades sobre
linhas e superficies. Teoria da linha reta e do plano; problemas. Esfera. Superficies do 2°
grau; suas equacdes simplificadas.

Ainda no estudo da pratica docente, o detalhamento do ensino de Geometria Analitica
foi feito pela investigacdo dos elementos que constituem uma disciplina escolar, na tentativa
de apresentar os métodos usados em tal ensino nos Cursos Complementares. Nessa
investigacdo, foi constatada a presenca de todos os elementos.

Dessa maneira, ao investigar a presenca do ensino de exposicao, foi concluido que a
pratica docente fazia uso do método expositivo, pois 0 ensino de Geometria Analitica sucedia
pela apresentacdo de teoria, exemplos e exercicios. Além disso, foi evidenciada a tendéncia
evolucgéo no ensino de Geometria Analitica, que mostra a mudanca da Geometria Analitica do
plano para a Geometria Analitica do espago, de exercicios de aplicagdo para situacoes-
problema, de exemplos para demonstracOes e de observacgdes para conclusdes.

Na investigagdo dos exercicios, foram identificados exercicios de aplicacdo direta de
formulas, construcdo, fixacdo da terminologia, prova e demonstragdo, reconhecimento,
situacOes-problema e de verificacdo. Apos a identificacdo dos tipos de exercicios, foi
concluido que os exercicios propostos podiam estimular os alunos a lembrar conceitos,
definicbes e terminologias, como também, proporcionar o0 espirito de rigor nas
demonstracdes, verificacdes e aplicacdes de formulas. Além disso, podiam despertar a

visualizacdo em duas dimensdes ou trés dimensdes na construcdo de pontos, segmentos,
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figuras geomeétricas e lugares geométricos, ou ainda, agucar a criatividade e o raciocinio
I6gico nas situacOes-problema desafiadoras. Dessa forma, foi possivel concluir que os
exercicios eram propostos ndo apenas para o sucesso do ensino de Geometria Analitica, mas
também como uma forma de estimular os alunos dos Cursos Complementares.

Sobre a investigacao das praticas de incitacédo e de motivacdo, foram identificadas as
informacBes adicionais, os recursos estimulantes e as frases de estimulos. Com isso, foi
constatado que as observacbes, notas, aplicacdes e conclusGes quando usadas na pratica
docente provocariam ao aluno estimulo ou incentivo ao estudo de Geometria Analitica. Do
mesmo modo, os dispositivos didaticos, formulas, textos explicativos, resumos, citacles e
exemplos quando utilizados pelo docente despertariam o interesse dos alunos e auxiliariam o
docente a engaja-los nos exercicios, no ensino de Geometria Analitica. Outrossim, as frases
de incitacdo e de motivacgdo, quando ditas, corroborariam para uma préatica de incitacdo e de
motivacdo. Dessa forma, foi possivel concluir que os trés elementos, quando usados juntos,
poderiam resultar em uma pratica de estimulacdo no ensino de Geometria Analitica.

Na investigacdo do aparelho docimoldgico, foram constatados os exercicios de
controle em todos os manuais. A partir dessa constatacdo, foi evidenciado que havia a
preocupacdo por parte da pratica docente em verificar a aprendizagem dos alunos no ensino
de Geometria Analitica em tempos da Reforma Francisco Campos. Ainda, foi entendido que
tal preocupacdo estava correlacionada as finalidades do ensino escolar e, por isso, 0s manuais
apresentavam exercicios de controle para o professor fazer uso em sua préatica docente com o
intuito de verificar se 0 aluno aprendeu a fazer calculo matematico, teoremas e condicGes para
usar em uma demonstragdo, formulas para determinar ou estabelecer uma grandeza ou
namero, ou ainda, verificar se o aluno aprendeu a fazer verificacdo da veracidade de
situacOes-problema. Dessa maneira, foi concluido que os exercicios de controle nada mais
eram que um instrumento de avaliacdo da aprendizagem do ensino de Geometria Analitica
que possibilitava o professor verificar se 0 aluno estava preparado para prestar tais exames.

Entdo, feito o detalhamento do ensino de Geometria Analitica, foi constatada a
presenca de todos os elementos que constituem uma disciplina escolar no ensino de
Geometria Analitica dos Cursos Complementares.

Na verificacdo do fendmeno de vulgata, foi constatado que o conjunto de manuais de
ensino selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos caracteriza-se como uma
vulgata escolar, pois 0s conceitos ensinados, terminologia adotada, colecdo de rubricas e

capitulos, organizacdo do corpus de conhecimentos, exemplos utilizados e tipos de exercicios
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praticados sdo 0s mesmos praticamente, mas com variagcdes aproximadas, o que justifica as
publicacbes de novos manuais. Assim, mesmo com essas sutilezas, foi constatado para o
ensino de Geometria Analitica que ocorre o fendémeno de vulgata nos manuais selecionados.

Por fim, a investigacdo da aculturacéo escolar dos alunos reiterou que a cultura
escolar a qual o aluno devia receber estava ancorada nas finalidades do ensino escolar e, por
isso, 0 aluno devia aprender um rol de conteldos de Geometria Analitica, como também as
ideias desenvolvidas entre os temas especificos, teoremas, as formulas e devia fixar a
resolucdo dos diversos tipos de exercicios, dentre eles, a resolugdo dos exercicios de controle.

Diante de todos os resultados, compreendemos que, de fato, a constituicdo da
Geometria Analitica comporta a pratica docente e as finalidades do ensino escolar que
presidiram tais praticas. Assim, aos problemas da génese, funcdo e funcionamento,
respondemos que a escola ensina um rol de contetdos do ensino e emprega 0 método de
ensino expositivo, que conta com diferentes tipos de exercicios, praticas de estimulacdo e o
aparelho docimoldgico como instrumento de verificacdo da aprendizagem para produzir a
Geometria Analitica como uma disciplina escolar. Em decorréncia disso, a Geometria
Analitica ensinada na escola servia para preparar 0s alunos para 0s exames do ensino superior.
Com efeito, compreendemos que a Geometria Analitica funcionava como um curso
preparatorio no qual as aulas compreendiam os contetidos do ensino de Geometria Analitica
de modo exclusivo. Desse modo, eram ensinadas as duas partes do estudo de Geometria
Analitica, o estudo da Geometria Analitica de duas dimensdes e o estudo da Geometria
Analitica de trés dimensdes, que correspondem a todo o estudo da Geometria Analitica.

A guisa de concluso, temos que a constituicdo da Geometria Analitica aconteceu por
uma combinacdo, em proporgdes variaveis, de todos os elementos que constituem uma
disciplina escolar. Do mesmo modo, o funcionamento da Geometria Analitica sucedeu em
estreita colaboragdo com os constituintes e relacionado diretamente com as finalidades. O que
nos permite concluir que a Geometria Analitica passou a figurar no curriculo de Matematica
do ensino secundario brasileiro em tempos da Reforma Francisco Campos, de 1931 a 1942,
como uma disciplina escolar.

Como sugestdes para pesquisas futuras em Historia das Disciplinas Escolares,
apontamos 2 possibilidades: primeira, analisar a cultura escolar recebida pelos alunos nos
exames escolares em tempos da Reforma Francisco Campos, no periodo de 1931-1942,
verificando se o ensino de Geometria Analitica como disciplina escolar funcionou, se as

finalidades foram preenchidas e se as praticas docentes se mostraram eficazes; e segunda,
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compreender o trajeto historico da Geometria Analitica no curriculo de Matemética do ensino
secundario brasileiro em tempos das Reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema, no
periodo de 1931 a 1961, evidenciando a transformacdo da Geometria Analitica de disciplina
escolar para conteido da disciplina Matematica.

Para esta Ultima, na pratica historiografica, o pesquisador poderia utilizar os resultados
obtidos neste estudo e comparar com os de Valentim Junior (2013) e, entdo, evidenciar a
transformacdo na histéria da Geometria Analitica em tempos das primeiras reformas que
organizaram e estruturaram o ensino no Brasil.

Esperamos, com este trabalho, contribuir com os estudos desenvolvidos na tematica
historia da educacdo matematica, no campo da Historia da Educacdo, no campo da Historia
Cultural e com os estudos em Histdria das Disciplinas Escolares. Salientamos que a trajetoria
historica da Geometria Analitica no ensino secundéario brasileiro ndo estd findada, ha um
vasto corpus documental que néo foi utilizado como fontes de pesquisa, tampouco, explorado.
Assim, empreendendo tais fontes é possivel escrever novos capitulos para a histéria da

educacdo matematica, em especial, a historia da Geometria Analitica
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APENDICE A
CURSOS COMPLEMENTARES PRE-MEDICO E PRE-POLITECNICO

Conteudos de Geometria Analitica no programa de Matematica Programa de Matematica
do Curso Complementar Prée-Médico do Curso Complementar
Pré-Politécnico apresenta:

Concepcdo de Descartes. Sim.

Sistemas de coordenadas, no plano e no espaco de trés dimensdes; Sim.

coordenadas retilineas e polares.
Representacdo geométrica das equacdes de duas e de trés variaveis. Sim.
Representacdo algébrica das linhas e das superficies. Feixe de Sim.
linhas e de superficies.

Transformag&o de coordenadas no plano. Sim.

Teoria da linha reta no plano; problemas. Sim.

Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabola; suas equagoes Sim.

retilineas e polares.

Transformacéo de coordenadas no espago de trés dimensoes. Sim.

Teoria do plano e da reta; problemas. Sim.

Esfera. Sim.

Superficies do 2° grau; suas equagdes reduzidas. Sim.

Fonte: Autoria propria (2020).

Nessa comparagdo, utilizamos o programa de Matematica do Curso Complementar
Pré-Médico como parametro. Ao compararmos, constatamos que todos 0s conteudos de
Geometria Analitica apresentados nesse programa de ensino, também, sdo apresentados no

programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Politécnico.
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Contetidos de Geometria Analitica no programa de Matematica
do Curso Complementar Pré-Politécnico

Programa de Matematica
do Curso Complementar

Pré-Médico apresenta:

Concepcao de Descartes. Sim.

Coordenadas retilineas e polares no plano. Sim.

Transformacéo de coordenadas no plano. Sim.

Lugares geométrico no plano; problemas. Sim.

Teoria da linha reta no plano; problemas. Sim.
Circunferéncia, elipse, hipérbole e parabola; suas equagoes )

retilineas e polares. Sim.

Coordenadas retilineas e polares no espaco de trés dimensodes Sim.

Transformag&o de coordenadas no espaco de trés dimensdes. Sim.

Lugares geométricos (no espago de trés dimensdes). Sim.

Generalidades sobre linhas e superficies. Sim.

Teoria da linha reta e do plano; problemas. Sim.

Esfera. Sim.

Superficies do 2° grau; equacdes simplificadas. Sim.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Nessa comparacao, fizemos a volta, ou seja, utilizamos o programa de Matematica do

Curso Complementar Pré-Politécnico como parametro. Do mesmo modo, ao compararmos,

constatamos que os contetidos de Geometria Analitica apresentados nesse programa de ensino

sdo apresentados no programa de Matematica do Curso Complementar Pré-Médico.
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APENDICE B
COMPARACAO DA GEOMETRIA ANALITICA DOS PROGRAMAS DE
MATEMATICA DOS CURSOS COMPLEMENTARES COM A DOS AUTORES DOS

MANUAIS
Conteudos de Geometria Analitica
no programa de Matematica dos ) Mello e ) Freiree
Peixoto Lima Serréo
Cursos Complementares Pré- Souza Barreto
Médico e Pré-Politécnico
Concepcao de Descartes. Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
Coordenadas retilineas e polares no ) ) ) ) )
Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
plano.
Transformacéo de coordenadas no ) ) ) ] ]
Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
plano.
Lugares geométricos no plano. Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
Teoria da linha reta no plano; ) ] ] ] ]
Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
problemas.
Circunferéncia, elipse, hipérbole e
parébolas; suas equagoes retilineas e Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
polares.
Coordenadas retilineas e polares no ) ] ] ] ]
o . Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
espaco de trés dimensdes.
Transformacéo de coordenadas no ) )
o . Sim. Nao. Sim. Nao. Nao.
espaco de trés dimensdes.
Lugares geométricos no espaco de ) ) ) ] ]
o . Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
trés dimensdes.
Generalidades sobre linhas e ) ] ]
. Sim. Sim. Naéo. Sim. Nao.
superficies.
Teoria da linha reta e do plano; ) ] ] ] ]
Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
problemas.
Esfera. Sim. Sim. Sim. Néo. Néo.
Superficies do 2° grau; suas equagdes ) ) ) ]
o Sim. Sim. Sim. Néo. Sim.
simplificadas.

Fonte: Autoria propria (2020).
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Nessa comparacéo, utilizamos os contelildos de Geometria Analitica dos programas de
Matematica dos Cursos Complementares Pré-Médico e Pré-Politécnico como parametro.
Comparamos a Geometria Analitica dos programas com a dos autores dos manuais editados
em tempos da Reforma Francisco Campos. Para tanto, consideramos a Geometria Analitica
dos autores, os contelildos de Geometria Analitica identificados nos seus respectivos manuais.
Por fim, ao compararmos, constatamos quais conteidos de Geometria Analitica apresentados
nos programa de Matematica dos Cursos Complementares aparecem nos manuais

selecionados em tempos da Reforma Francisco Campos.
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ANEXO 1

Prefacio do manual Elementos de Geometria Analitica, de Peixoto (1938)

Drefacio

Este modesto trabalho conlem a parte dos programas
do exame vestibular da Escéla Pélitecnica ¢ dos cursos
complementares relativa ds " Nogoes de Geomelria Ana-
litica”. Duar vezes apresentado  mimeografado, surge
agéra em néva [Jeigio, completamente refundide ¢ com
maior numero de aplicagdes numericas.

Nada de novo e encontra nele. Qualquer tralado
que cuide do mermo assunlo dd o que aqui e vé. Li-
milamo-nos a reunir a materia que os alunos menos ex-
perienles ¢ wem matores  pretengoes lalvez livessem difi-
culdade em selecionar dentro das exigencias dos progra-
mas oficiacs. Si, por vezes, deixamos tambem estabele-
cido o nosso ponlo de vista, nem por isso Jugimes de
apresentar o que oulros pensam ¢ exigen. No decorrer
da materia citamos alguns aulores cwja orientagdao pre-
Jerimos por julgar mais simples e melhor desenvolvida.
No fim apresentamos uma lisla das dbras que consulla-
mos ¢ que servirdo aos que mais aprofundamente que-
zerem  estudar o assundo.

Destinado exte livro a alunos, procuramos ver claros
sem, enlretanto, descer a grandes detathes. do professor
que o adolar facil serd, em aula, desenvolver este ou aquele
capilulo de acordo com a reagao intelectual da classe-

Rio de Janeiro, Janeiro de 1938.

Roserto PEIXOTO
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ANEXO 2

Chamada ao leitor do manual Pontos de Matematica, de Lima (1938)
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ANEXO 3

Prefacio do manual Pontos de Matematica, de Lima (1938)
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ANEXO 4

Prefacio do manual Apontamentos de Geometria Analitica, de Freire e Barreto (1940)
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ANEXO 5

Prefacio do manual Geometria Analitica, Il Parte, de Mello e Souza (1940)

faar e
iuar o8 oo




166

ANEXO 6
Prefacio do manual LicGes de Matematica, de Serrdo (1941)
Folhalde?2

PREFACIO

Cremos cstar acima de qualquer controvérsio a utitidade
do estudo da Matemilice pare agueles que s dedicam ao
cultiva dus ciéncins naturis e ji wm grande fisiologista in-
Wés, e eritica @ licros de Bioquimica, lamentava que tante
coisa fmportante se apresentasse encoberta pelo réw de Ma-
temdtica, dizendo as palavias sequintes:

“My own wequaintance with Mathemalics is ot deep
enough to be able to criticise, and T fancy the majority of
physiologists and students (even honour students) are mieh
in the stime predicament,”

Reeonheeendo esta neecssidade, introduzia sabicmente
o legisludor o ensine da digeipling no primeire ano dos cur-
sos5 complementares de Medicina, inpondo ainda o sen exiudo
nes Faculdades de Filosofia em elosses correspandentes,

Embara, dada o cxignidade do wimere de horas que the
¢ dedicado, nido s¢ possa ainda aujeriv completamente os he-
neficios possiveis vegultantes désse fato, os nossos cstudan-
fes confessaim unanimemente as vantegens que diéle decor-
rem quando estudem posteriormente Fisica, Quimica, Bio-
lagia ¢ cidncins correlatys, X

Tendovem vista facilitar aos alunos dos eursos comple-
mentares o aquisicio désses conhiecimentos, eserevemos, mi-
rando constantemente as aplicacdes, as nossas “Ligdes de ma-
temdtica para médigos ¢ quimicas”,

Elus apresentam, cou ligeiras modificaces (salvo a
parte de Extatistica) « orientagdo que imprimimos wo ensino
da Matemdtica nas classes de Medicina do Colégio Univer-
sitdrio du Universidade do Brasil durante s periodos letivos
de 1938, 1939 ¢ 1940,

Como o leitor obscrvari fucilmente afravés o manuseio
das suas plginas, afustamonos por vezes da ordem indicad
para os assuntos, pelos programas oficiais, a que fizemos



Folha 2 de 2

sempre com o intuito de facilitar a compreensdo dos mesmos
peloz alunos.

Ndo tivemos também de nenhwmae forme @ preocupucio
de fundamentar sob wm ponto de vista conceitunl a -matéria
tratada, dado o proprio jim que visamos e a natureza dos
leitores u que destinamos o nosso trabalho.  Assim, conten-
tamao-nos muitas vezes em enunciar unicamente proposicioes
cuja demonstragio rigorosa seria dificil, ilustrando-as por
wieio de exemplos ¢ recorrermos a intwigdo sempre que se nos
apresentow o cnsejo.

Esta ¢ alids a tendéncia maix ou menos adotada por
todos aqueles que eserevem sébre @ matéria visando fim
idéntico av que nos propusemos.

O lvitor poderd comprovar facilmente a ussercio feita,
folkvando as obras abaixzo indicodas, que foram as mais de
perto consultadas na redagio do presente compéndio:

Feldman, W. M. — Biomathematics, being the prineiples
of mathematics for students of biological science. 1935.

Scheifers, G. — Lehrhueh der Mathematik, zum Selbstun-
terricht und fiir Studierende der Naturwissenschaften
und der Technik. 1938.

Verriest, G. — Cours de Mathémati

' 1 ques Générales,
Vusage des étudiants en sciences na

turelles. 1935.
Mellor, J. W. — Higher Mathematies, Jor students of che-
mistry and physies. 1926,

Iniguez Almech — Matemiticas para Quimicos. 1037,

Rio de Janciro, 15 de abril de 1941,
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ANEXO 7
Prefacio do manual Problemas de Geometria Analitica de duas dimensoes, de Peixoto
(1941)

Prefacio

Contem este volume clguns exercicios resolvidos de Geome- .
Iria Andlitica, de duas dimensdes: sGo preblemas cléssicos, re-
petidos 2m lodos o3 compéndios, com pequenas varianies de
um paza outro, Nada de origingl se encontrara nele, feito ex-
clusivamente para os alunos e de acordo com 0s programas dos
Cwsos complementares.  Si alguma contribuic@o pestoal nele
se obsorvar, gerd a dhmwo dos problemas, @, de caso pen-
sado, ¢ falo de darmos varias solugdes para um mesmo Proble-
ma afim de familiarizar o estudents com os diversos e fecundos
Tecursos da Geometria de Descaries. Tivemos ainda o cuidado
de lormular questdes de possivel solugio dentro dos conhecimen-
108 & possuidos pelo aluno e gue, 36 mals adionte, no curso,
serdo =studadas de medo mals técnico e mais geral, © duimr
fizemos, com o Intulto de permitir que © aluno va resolvendo por '
siie com o que j& sabe, questoss qus lhe serdo propostas mais |
tarde dentro de um compo mals amplo e com solucbes mais
imediatas .,

- ROBERTOFEIXOTO, N
Rio, Fevereiro de 194]. » ‘—
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