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2020. 140 F. Tese (Doutorado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica) Universidade
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Resumo. No Brasil, a preocupacéo com a questédo ambiental foi incorporada gradativamente
as reflexdes e politicas educacionais tanto no ensino basico como na educacéo superior, numa
perspectiva de insercdo da tematica ambiental nos curriculos oficiais. Neste contexto,
considerando relevancia da insercdo da dimensdo ambiental no Ensino Superior, processo
denominado “ambientalizacdo curricular”, a presente pesquisa teve como objetivo principal
investigar como a Educacdo Ambiental tem sido abordada no curriculo do curso de Ciéncias
Biologicas de uma Universidade Estadual do Parana ao longo do tempo, bem como identificar
qual a visdo de docentes e formandos do curso sobre o processo de ambientalizacdo. A
pesquisa qualitativa pautou-se na analise documental dos componentes curriculares do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), especificamente das ementas e dos objetivos, em 3 momentos de
reforma curricular — 2006, 2011 e 2020, com base nos critérios de ambientalizacdo da Rede de
Ambientalizacdo curricular do Ensino Superior (ACES) e, em paralelo, na aplicacdo de
questionarios aos cinco docentes do Nucleo Docente Estruturante (NDE), uma coordenadora
de curso e 45 estudantes do Gltimo ano do curso de Ciéncias Bioldgicas. A anélise da matriz
curricular permitiu identificar a insercdo da tematica ambiental, considerando os trés
momentos de reforma curricular, num gradiente crescente de ambientalizacdo. A anélise do
conteddo dos questionarios revelou que ha percepcao entre os participantes da pesquisa sobre
a importancia, os limites e os desafios da ambientalizacdo no curso de Ciéncias Bioldgicas.
Espera-se que a presente pesquisa possa contribuir e incentivar o desenvolvimento de novos
estudos na perspectiva de identificar o nivel de ambientalizacdo curricular, considerando o
compromisso do curso com a formacdo plena dos estudantes pautada ndo somente em
conceitos e procedimentos, mas também na constru¢do de uma nova racionalidade ambiental,
comprometida com os pressupostos da Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Ambientalizacdo, Ensino Superior, Curriculo, Ciéncias Bioldgicas.
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Abstract. In Brazil, the concern with the environmental issue was gradually incorporated
into reflections and educational policies both in basic education and in higher education, in a
perspective of including Environmental Education in the official curricula. In this context,
considering the relevance of the insertion of the environmental dimension in Higher
Education, a process called “curricular environmentalization”, the present research had as
main objective to investigate how Environmental Education has been approached in the
curriculum of the Bio-Sciences course. logic of a State University of Parana, over time, as
well as identifying the view of teachers and trainees of the course on the process of
environmentalization in the course. The methodological path was based on the documentary
analysis of the curricular components of the Pedagogical Course Project (PPC), specifically
the menus and objectives, in 3 moments of curricular reform - 2006, 20011 and 2020, based
on the criteria of environmentalization. of the ACES Network and, in parallel, in the
application of questionnaires to the teachers of the Structural Teaching Nucleus (NDE),
course coordinator and students of the last year, from both qualifications (undergraduate,
bachelor's and bachelor's / bachelor's). The analysis of the curriculum matrix allowed to
identify the insertion of the environmental theme, considering the three moments of
curriculum reform, in an increasing gradient of environmentalization. The analysis of the
content of the questionnaires revealed that there is perception among the research participants
about the importance, limits and challenges of environmentalization in the Biological
Sciences course. It is hoped that this research can contribute and encourage the development
of new studies in order to identify the level of curricular environmentalization, considering
the course's commitment to the full training of students based not only on concepts and
procedures, but also on construction of a new environmental rationality, committed to the
assumptions of Environmental Education.

Keyword: Environmentalization, Higher Education, Curriculum, Biological Sciences



Lista de Quadros e Tabelas

Quadro 1. As 11 dimens0es estabelecidas pela rede ACES, em 2002. 43
Quadro 3. Perfil dos docentes participantes. 66
Quadro 4. Perfil do coordenadora(a) participante. 66
Quadro 5. Perfil dos académicos participantes. 67

Quadro 6. Componentes curriculares com abordagens ambientais dos cursos de
licenciatura e bacharelado em Ciéncias Biologicas. A carga horaria total
referente aos componentes obrigatorios estdo representados entre parénteses, e
0s componentes curriculares mantidos nas reformulacdes estdo destacados em

negrito. 68

Quadro 7. Percentagens dos componentes curriculares ambientais presentes na
estrutura curricular (n° de componentes curriculares ambientais/n°®

componentes curriculares totais). 69

Quadro 8. Descricdo das ementas e dos objetivos dos componentes curriculares
e das dimens0Oes de ambientalizacdo das reformas ocorridas no PPC do curso
de Ciéncias Biologicas nos anos de 2006, 2011 e 2020. 71

Quadro 9. Concepcdes dos docentes do NDE acerca da ambientalizacéo

curricular. 81

Quadro 10. Viséo dos docentes sobre a importancia da Educacdo Ambiental.81

Quadro 11. Categoria e subcategorias acerca do papel da Educacdo Ambiental

no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas 83

Quadro 12. Estratégias sugeridas pelo Nucleo Docente Estruturante visando

contribuir com a ambientalizac&o curricular do curso de Ciéncias Biologicas.84

Quadro 13. Como tem sido trabalhada a Educacdo Ambiental pelos docentes.86



Quadro 14. Desafios para efetivar a Educacédo Ambiental no curso de Ciéncias

Bioldgicas nas concepcdes dos docentes participantes. 86

Tabela 01. As dimensdes de ambientalizacéo curricular e as falas dos docentes.

88
Quadro 15. Representacdes de Meio Ambiente dos alunos formandos em
Ciéncias Biologicas de acordo com Reigota (1998). 93
Quadro 16. Representacdes de Meio Ambiente dos alunos formandos em
Ciéncias Biologicas de acordo com Sauve, (2005). 96

Quadro 17. Avaliacéo dos formandos sobre seu conhecimento ambiental. _ 98

Quadro 18. Categoria e subcategorias acerca da importancia da Educacéo

Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas. 101

Quadro 19. Justificativa dos formandos sobre a Educa¢do Ambiental como

disciplina no curso de Ciéncias Biologicas. 102




Lista de llustracdes

Figura 1. Esquema sobre os principais enfoques da Educacdo Ambiental. _ 33

Figura 2. Representacdo das dez caracteristicas para um curriculo

ambientalizado em forma

de diagrama circular. 42

Figura 3. Visdo ampliada do processo de ambientalizacéo nas institui¢des de

Educacao Su-

perior (GUERRA et al., 2015). 50

Figura 4. Desenho esquematico do procedimento metodoldgico 65

Gréfico 1. Namero de dimensbes de ambientalizacdo identificadas nos Projetos
Pedagdgicos do Curso referentes aos anos de implantacéo de 2006, 2011 e
2020. 78

Gréfico 2. RepresentacGes de meio ambiente dos formandos de acordo com
Sauvé (1997). 93

Gréfico 3. Conhecimento ambiental dos participantes segundo a autoavaliagao.

99
Grafico 4. Avaliacdo do conhecimento ambiental por habilitacdo 99
Gréfico 5. A Educacédo Ambiental como disciplina no curriculo do curso de
Ciéncias Biologicas 102

Figura 5. Proposta para melhorar o processo de ambientaliza¢céo no curso em
estudo. 107




ACES
ANA
ANPEd
ANPPAS

ARIUSA
CEPSUL

CGEA
CGP
CISEA
CNE
CNUMAD
COM-VIDA
CPLP
DCBIO
DCN
DCNEA
DEA
EA
ENCEA
FNMA
FURG
GEEAS
GUPES
IBAMA
IUCN
JBRJ
MEC
MMA
NCP

Lista de Siglas e Abreviaturas

Rede de Ambientalizacédo curricular do Ensino Superior

Ageéncia Nacional de Aguas

Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa e em Educacdo — ANPEd
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Ambiente e
Sociedade

Alianza de Redes Iberoamericanas por la Sustentabilidad y el Ambiente
Centro de Pesquisa e Conservagdo da Biodiversidade Marinha do Sudeste e
Sul

Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacao
Comissao de Gestdo Participativa

Comissdo Intersetorial da Educagdo Ambiental

Conselho Nacional de Educacéo

Conferéncia das NacGes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
Comissao do Meio Ambiente e Qualidade de Vida

Comunidade Dos Paises De Lingua Portuguesa

Conservacao da Biodiversidade

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

Diretorias de Educacdo Ambiental

Educacdo Ambiental

Estratégia Nacional de Comunicacgdo e Educacdo Ambiental

Fundo Nacional do Meio Ambiente - FNMA.

Fundacéo Universidade Federal de Rio Grande

Grupo de Pesquisa Educacéo, Estudos Ambientais e Sociedade

Alianza Mundial de Universidades sobre ambiente y Sostenibilidad Latinoamérica
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
Conferéncia da Unido Internacional para a Conservacéo da Natureza
Instituto de Pesquisa Jardim Botéanico do Rio de Janeiro

Ministério da Educacao

Ministério do Meio Ambiente

Ndcleo dos Biomas Cerrado e Pantanal



NDE

ONG
OSCIP
PANACEA
PCN
PLACEA
PMES
PNEA
PNUMA
PPC
ProFEA
ProNEA
REASul
REBEA
Rede RISU
RUPEA

SIBEA
SISNEA
SNUC
TCLE

ucC

UEM
UFPR
UNESCO
UNESP
UNICAMP
UNIVALE
USP

Nucleo Docente Estruturante

OrganizacGes ndo governamentais

Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Publico

Plano Andino-amazonico de Comunicagao e Educagdo Ambiental
Pardmetros Curriculares Nacionais

Programa Latino-americano e Caribenho de Educacdo Ambiental
Programa Municipios Educadores Sustentaveis

Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Programa das Nac6es Unidas para o Meio Ambiente

Projetos Pedagdgicos do Curso

Programa Nacional de Formac&o de Educadores(as) Ambientais
Programa Nacional de Educagdo Ambiental

A Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental

Rede Brasileira de Educacdo Ambiental

Red de Indicadores de Sostenibilidad en las Universidades de ARIUSA
Rede Universitaria de Programas de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis

Sistema Brasileiro de Informacao sobre Educacdo Ambiental
Sistema Nacional de Educagdo Ambiental

Sistema Nacional de Unidades de Conservacgéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Unidades de conservacgdo

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Federal do Parana

Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

Universidade Estadual Paulista
Universidade Estadual de Campina
Universidade do Vale do Itajai

Universidade Estadual de Sdo Paulo



SUMARIO

Resumao. 3)
Abstract 6
Lista de Quadros e Tabelas 7
Lista de llustracdes 9
Lista de Siglas e Abreviaturas 10
INTRODUCAO 14

1 EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL E SUA
RELACAO COM O ENSINO SUPERIOR 19

11 MARCOS HISTORICOS SOBRE A BUSCA DE ENTENDIMENTO
DA RELACAO ENTRE O SER HUMANO E A NATUREZA 19

1.2 O PERCURSO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO E NO
BRASIL ATE A SUA INSERCAO NO ENSINO SUPERIOR 23

1.3 AS DIFERENTES VERTENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL 32

2 AMBIENTALIZACAO, CONCEPCOES, PRATICAS E FORMACAO
DE BIOLOGO E PROFESSOR DE CIENCIAS E BIOLOGIA 40

2.1 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR 40

2.2 CONCEPCOES E PRATICAS DE AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR 47

2.3 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA FORMACAO DO BIOLOGO

E DO PROFESSOR DE CIENCIAS E BIOLOGIA 51
3 METODOLOGIA DE PESQUISA 55
3.1 PROCEDIMENTO PARA CONSTITUIQAO DOS DADOS 56
3.2 ANALISE DOS DADOS 62
4 RESULTADOS E DISCUSSAO 66

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES 66




4.3 O QUE PENSAM OS DOCENTES E A COORDENADORA DO CURSO
DE CIENCIAS BIOLOGICAS SOBRE A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR 80

4.4 REPRESENTACAO DE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO
AMBIENTAL POR ACADEMICOS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS:
SUBSIDIOS A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR 92

5. ALGUMAS REFLEXOES PARA NORTEAR O PROCESSO DE
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO CURSO DE CIENCIAS

BIOLOGICAS 104
CONSIDERAQOES FINAIS 109
REFERENCIAS 112
APENDICES 122
Apéndice 01 — Parecer de Aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa. 123
Apéndice 02 — Termo de consentimento livre e esclarecido. 124
Apéndice 03 — Texto do e-mail/Convite para os docentes entrevistados. 125

Apéndice 04 — Dados brutos dos questionarios aplicados aos docentes. 126



14

INTRODUCAO

O campo da Educacdo Ambiental surgiu a luz das diversas conferéncias mundiais
acerca da crise ambiental a partir da década de 1970, periodo em que 0 meio ambiente passou
a ser um tema preocupante das sociedades em geral devido ao uso desenfreado dos recursos
naturais que gerou danos irreversiveis a capacidade suporte do planeta (ROCKSTROM,
2009).

A crise ambiental atingiu uma dimensdo planetaria envolvendo as varias “crises”
existentes, pois além da degradacdo ecoldgica e das disparidades econémicas, ha ainda uma
crise do sentido da existéncia da vida e da propria concepcao de desenvolvimento do mundo,
0 que tem levado a desestruturacdo dos ecossistemas e a degradacdo ambiental (LEFF, 2006).
Além disso, este modelo de desenvolvimento constitui-se um dos alicerces para as injusticas
sociais que privilegia interesses econdmicos em detrimento dos bens coletivos, como € o caso
do meio ambiente (GUIMARAES, 2004). Neste sentido, a justica social e o respeito &
diversidade sdo valores que devem ser construidos em prol de uma sociedade mais justa,
igualitéaria e sustentavel (RUSCHEINSKY; GUERRA; FIGUEIREDO, 2015) considerando o
presente e as geracoes futuras.

Diante desse cenario, é importante destacar que Leff (2002), sociélogo mexicano
considerado um dos grandes intelectuais no ambito da questdo ambiental, reforca o papel da
epistemologia na analise da crise do meio ambiente, pois ela consiste em um problema de
cunho epistemolégico para o qual devem ser propostos estudos, discussdes e reflexdes que
dialoguem na direcdo de construir novos conhecimentos em prol de uma sociedade mais
responsavel, solidaria e ética. Para isso, um caminho indiscutivel a ser trilhado € por meio da
insercdo da dimensdo ambiental no ensino, na pesquisa, na extensdo e na gestdo, como
destacam diversos estudiosos da area (TRISTAO, 2007; GUERRA; FIGUEIREDO, 2010;
RIECKMANN, 2012; GERRA et al., 2015). Para tal propdsito, a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental - ProNEA (BRASIL, 2005) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental — DCNEA (BRASIL, 2012) determinam que a Educacdo Ambiental
deve estar presente em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1999).

N&o é novidade que a problematica ambiental € um fenbmeno amplo e complexo, o
que reforca a necessidade de ser abordada por docentes e educadores que sejam capazes de
trabalhar a tematica de forma integrada, interdisciplinar e transdisciplinar (GODEMANN,

2011; RIECKMANN, 2012). Nesta perspectiva, também € interessante o desenvolvimento de
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acOes que contribuam para a formacéo de profissionais ambientalmente responsaveis, e para a
construgéo de novos valores sobre a relacdo do ser humano com a natureza. Neste contexto, as
universidades constituem-se em espacos ferteis para reflexdes em perspectivas diversas como
multiculturais, globais e de tomadas de decisdes.

A necessidade da insercdo da tematica ambiental nas Institui¢ces de Ensino Superior
atualmente é uma tendéncia mundial e deve ocorrer por meio de um processo denominado
ambientalizacdo, sendo definida como um processo continuo e dindmico de formacdo de
profissionais comprometidos com a busca permanente de uma melhor relacdo entre a
sociedade e a natureza (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014). A ambientalizacdo também
proporciona a insergdo de temas sociais relevantes na educagdo como diversidade cultural,
étnico-racial, acessibilidade, questbes de género, entre outros.

A ambientalizacdo curricular teve a sua origem na Rede de Ambientalizacdo curricular
do Ensino Superior — ACES, entre os anos de 2002 e 2003, com o intuito de promover
estudos e discussdes importantes acerca do processo de ambientalizacdo curricular frente as
realidades ambientais, sociais e culturais da educacdo. Nesse sentido, a ambientalizacdo
curricular privilegia novos conceitos, procedimentos e valores a serem abordados nos
curriculos das Instituicdes de Ensino Superior com o intuito e a necessidade de promover uma
educacdo para a sustentabilidade socioambiental (GUERRA et al., 2015). Estes autores
destacam que o termo sustentabilidade socioambiental refere-se aos principios tdo bem
descritos no ProNEA, o qual se contrapde a ideia de desenvolvimento sustentavel estabelecido
no Relatorio de Brundland (1987) e nas Conferéncias das Na¢des Unidas na Rio 92.

O termo sustentabilidade socioambiental € proposto como diretrizes no processo
educativo que assegura a interacdo entre as multiplas dimensdes da sustentabilidade
ambiental: ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica, proporcionando o
envolvimento e a participagdo social na protecdo, recuperacdo e melhorias das condicoes
ambientais e de qualidade de vida (ProNEA, 2005).

A proposta da ambientalizacdo curricular em uma perspectiva de educacdo para a
sustentabilidade socioambiental orienta que a dimensdo ambiental deve estar presente nos
Projetos Pedagogicos do Curso - PPC, bem como em acles e projetos destinados a
comunidade universitaria, gestdo ambiental do Campus, acOes de conscientizacdo da
comunidade local e regional acerca da tematica, ndo restringindo sua abordagem,
exclusivamente, dentro do curriculo em forma de contetdo ou em um componente curricular

especifico.
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O curriculo é um dos elementos principais de organizacdo e planejamento do ensino e
muitas vezes s&o objetos de reformas em busca de padronizagéo e coeréncia entre instituigdes
de ensino, adequac@es as politicas educacionais, busca da melhoria profissional, entre outros.
Assim, o curriculo consiste em um instrumento que possibilita discussbes acerca de novas
visBes sobre a realidade educacional e ainda permite uma andlise do presente e do passado,
bem como projetar um futuro o qual acredita-se ser melhor para os estudantes (SACRISTAN,
2013).

Segundo Sacristan (2013), a implementacdo do curriculo € um meio de condicionar as
praticas de educagdo, por isso, o curriculo é considerado um componente formador da
realidade do sistema em que vivemos. Nesta perspectiva, o curriculo deve englobar o
conteddo cultural e sua estruturacao, as diversidades, e incluir a realidade atual, como é o caso
da tematica ambiental. Neste sentido, as universidades estdo cada vez mais sendo
questionadas e cobradas por direcionamentos acerca da complexidade da crise ambiental, o
que reforca a necessidade de avancos e flexibilidade na abordagem dessa tematica (RIOJAS,
2003).

Ao se referir as questdes ambientais, é recorrente que se pense no papel do biélogo e
do professor de Ciéncias e Biologia, embora a teméatica ambiental seja um compromisso de
todos, popularmente sdo atribuidos a formacdo em Ciéncias Biol6gicas 0s conhecimentos
especificos sobre os temas ambientais, o que pode decorrer, sobretudo, pela presenca dos
componentes curriculares com énfase em Biologia e Ecologia na sua formacdo. Contudo,
muitas vezes a formacdo € restrita aos conhecimentos especificos e técnicos, 0s quais nao
propiciam uma compreensdo integrada dos contextos social, cultural, politico, econdmico e
ambiental nos quais estdo inseridos. E importante sinalizar que n&o se trata de uma critica a
formacdo especifica das Ciéncias Biologicas, considerando que os conhecimentos bioldgicos
sd0 essenciais, no entanto, é preciso que estes sejam construidos a partir de uma reflexdo
critica e contextualizada da realidade levando-se em conta toda a sua complexidade. Essas
caracteristicas, muitas vezes, levam as limitaces com as quais os formandos em Ciéncias
Biologicas se deparam quando sdo questionados acerca da tematica ambiental.

Portanto, ha urgéncia de uma visdo mais aprofundada que permita a realizagdo de uma
leitura do mundo em uma perspectiva critica, participativa e transformadora. Para isso, €
preciso oferecer aos académicos espacos que viabilizem uma formacdo mais abrangente, com
espacos de discussdes e de debates para compartilhar experiéncias, desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, grupos de estudos sobre referenciais tedricos, metodoldgicos,

acesso a cursos e minicursos e eventos com temas pertinentes, além dos proprios
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componentes curriculares do PPC em que os docentes possam abordar em seu contexto a
dimensdo socioambiental, como definida anteriormente pelos principios do ProNEA. Esta
perspectiva possibilita aos académicos compreender as multiplas dimensdes da realidade em
que vive e seja capaz de intervir, tomar decisbes e promover transformacdes tanto como
bidlogo, bem como professor de Ciéncias e Biologia.

Neste trabalho foram estudadas as reformas curriculares ocorridas nos PPC do Curso
de Ciéncias Bioldgicas — 2006, 2011 e 2020 — nas duas habilitacdes (licenciatura,
bacharelado, e licenciatura/bacharelado que se referem aos académicos que podem optar por
uma das habilitagdes no final do curso) de uma Universidade Estadual do Parana, com o
objetivo principal de investigar como a Educacdo Ambiental tem sido abordada no curriculo
do curso de Ciéncias Biologicas de uma Universidade Estadual do Parana ao longo do tempo,
bem como identificar qual a visdo de docentes e formandos do curso sobre o processo de
ambientalizacdo. A pesquisa foi realizada com base em algumas questdes norteadoras: Como
a ambientalizag&o curricular se apresenta nas diferentes reformas realizadas no curso? Qual é
a visao construida por docentes e académicos sobre a tematica ambiental no curso? Quais sdo
as representacGes ambientais dos académicos? Quais sdo os principais desafios e necessidades
apontados por ambos 0s grupos para que ocorra a ambientalizagéo curricular?

Para responder a tais questionamentos, esta investigacdo pautou-se na analise das
ementas e dos objetivos dos componentes curriculares dos PPC, bem como dos questionarios
respondidos pelos docentes pertencentes ao Nucleo Docente Estruturante - NDE, pela
coordenadora do curso, além dos académicos das respectivas habilitacdes.

Portanto, com base na anélise das reformulacdes do PPC, foi possivel verificar como o
curso de Ciéncias Biol6gicas vem atendendo, no tocante ao curriculo prescrito, as politicas de
Educacdo Ambiental no Ensino Superior vigentes. As respostas dos docentes participantes
permitiram, ainda, compreender como 0s docentes percebem a ambientalizacdo no curso,
quais tém sido os desafios enfrentados na tentativa de insercdo da Educacdo Ambiental no
curriculo do curso e que possibilidades se apresentam para uma efetiva ambientalizagédo
curricular. Além disso, o estudo buscou identificar qual é a representacdo ambiental dos
futuros bidlogos e professores de Ciéncias e Biologia que podem subsidiar a ambientalizagdo
curricular.

Assim, o primeiro capitulo trata da relagdo ser humano-natureza ao longo da historia,

as ideias, pensadores e movimentos politico-ambientais que nortearam cada época.
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O segundo capitulo tece consideracBes acerca da ambientalizacdo curricular, sua
génese, os fundamentos tedricos e metodologicos e as politicas curriculares as quais
estabeleceram a importancia da ambientalizacdo no Ensino Superior.

O terceiro capitulo traz o procedimento metodoldgico adotado na tese, ou seja, quais
instrumentos utilizados para o levantamento e a anélise dos dados.

No quarto capitulo discorre-se sobre a discussdo dos resultados obtidos e, ao final
deste capitulo, algumas consideracdes e reflexdes foram inseridas com o intuito de contribuir
para a melhoria no processo de ambientalizacdo curricular no curso de Ciéncias Biologicas

em questéo.
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1 EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL E SUA
RELACAO COM O ENSINO SUPERIOR

A Educacdo Ambiental no Ensino Superior tem a fungdo de contribuir para o
desenvolvimento de relacdes mais adequadas entre a ser humano e 0 meio ambiente em prol
da construcdo de uma sociedade sustentavel. Nesta perspectiva, um caminho importante para
entender melhor a Educacdo Ambiental e o seu papel rumo a sustentabilidade € conhecer um

pouco a sua origem e a complexa relacdo do ser humano com a natureza ao longo da historia.

1.1  MARCOS HISTORICOS SOBRE A BUSCA DE ENTENDIMENTO DA
RELACAO ENTRE O SER HUMANO E A NATUREZA

A relagdo do Ser humano com a natureza tem sido um tema de reflexdo desde a
antiguidade. Diversos pensadores deixaram importantes contribuicBes referentes a sua época,
as quais constituiram-se em bases tedricas e conceituais importantes para os estudos da
Educacdo Ambiental. Assim, cada cultura tem uma forma particular de relacionar-se com o
meio ambiente e este vinculo é consequéncia da sua histéria e do modo de pensar sobre o
ambiente. Desse modo, por meio da histdria ambiental é possivel compreender 0s processos
sociais das diferentes culturas (BRAILOVSKY, 1946)

H& mais de dois mil anos, em magnitude proporcional, as civilizacbes gregas e
romanas apresentavam problemas semelhantes aos atuais como questbes politicas,
superpopulacdo, doencas, contaminacfes e a exploracdo da natureza em beneficio do ser
humano. Por outro lado, também havia médicos que descobriam as doencas relacionadas as
questdes ambientais, naturalistas que denunciavam a exploracdo dos minerais e arquitetos que
advertiam sobre os perigos do uso de chumbo (BRAILOVSKY, 1946).

Uma das primeiras leis de protecdo das florestas foi decretada na Mesopotamia, na
cidade-estado de Ur, em 2700 anos a.C. Mas, foi somente em 450 anos a.C. que foi instituida
a famosa Lei das XII tdbuas em favor da protecdo das florestas. Neste periodo, em Roma,
aquele que causava danos as florestas era considerado inimigo do Estado (BURSZTYN;
BURSZTYN, 2013).

Na Grecia antiga, 400 anos a.C., Platdo ja demostrava uma grande preocupacdo em
relagdo ao desmatamento, reconhecia a importancia das florestas como reguladoras do ciclo

da &gua e defendia a protecdo dos solos contra a erosdo. Aristoteles, como ex-discipulo de
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Platdo, considerava o ser humano como parte da natureza, este fato contribuiu para o
desenvolvimento da Ecologia contemporanea. A Etica a Nicomaco, de Aristdteles, ¢ atribuida
a busca pelo equilibrio e pelo saber, os quais também sdo necessidades aplicadas ao meio
ambiente, podendo contribuir para os estudos da Educacdo Ambiental visto que o saber
pratico contribui para a tomada de decisdes acerca do meio ambiente (MARCONDES, 2006).

Em 150 anos a.C., ocorreu um grande impacto ambiental relacionado as atividades de
mineracdo, fundicdo e extracdo de chumbo. Um estudo recente, de 2018, demonstrou que 0s
romanos causaram uma vasta contaminacdo devido as suas atividades de mineracdo no rio
Tinto, na Espanha. Os pesquisadores encontraram indicios de chumbo no gelo da Groelandia,
este fato indica que a contaminagdo atingiu todo o hemisfério norte, o que por sua vez fornece
informacBes importantes a respeito das emissdes durante a antiguidade (MCCONNELL,
2018). Em 80 anos a.C., Roma aprovou a lei de protecdo as dguas armazenadas nos periodos
de secas e sua regulamentacdo sobre o uso advertia para o0 gerenciamento irregular dos
recursos que poderiam trazer prejuizos a producdo e ao solo (BURSZTYN; BURSZTYN,
2013).

A partir do ano 1000 d.C., ocorreu um elevado crescimento populacional, um aumento
da erosdo dos solos e a expansdo maritimas durante o século X, esta aumentou a exploracéo
de madeiras para a construcdo das embarcacdes as quais eram pertencentes ao império
Bizantino, acarretando em um grande declinio das florestas costeiras do Mediterraneo
(BURSZTYN; BURSZTYN, 2013). Os autores descrevem que, a partir de 1200, foram
criadas algumas leis para regulamentar as atividades que ofereciam riscos ambientais,
conforme descritas a seguir: em 1281, a lei sanitaria que proibia o circulacdo de porcos nas
ruas de Londres; em 1285, proibiu-se a utilizacdo de fornos de cal na Inglaterra devido a
poluicdo do ar; em 1300, relativo ao codigo florestal na Franca que visou controlar o uso de
madeiras utilizadas pela industria naval; por volta de 1308, Edward I, Rei da Inglaterra,
proibiu a queima de carvdo mineral em Londres e exigiu que a populagéo utilizasse somente
lenha em lareiras para aquecimento; e, em 1357, foi criada uma lei que ndo permitia jogar lixo
nas ruas de Londres e no rio Tamisa (BURSZTYN; BURSZTYN, 2013).

No caso de Portugal, em 1442, foi estabelecida a protecdo das florestas na Carta
Régia, porém, considerando a posi¢do soberana do pais na busca e no dominio de novas
terras, houve em seu territério um desmatamento consideravel das florestas existentes para o
uso de madeira nas embarcagOes. Entretanto, em 1446 foi criada a primeira coletanea de leis
do século XV as quais entraram em vigor no mesmo periodo da chegada dos portugueses ao

Brasil. Esta legislacdo demonstrava preocupacdo ambiental e também incluia como crime
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ambiental a caca de forma cruel de alguns animais como lebres, coelhos e perdizes, o corte de
arvores frutiferas e a comercializagio de colmeias sem preservar as abelhas (MILARE, 2009).

A partir do século XVI, com o aumento das relacbes comerciais em decorréncia do
periodo mercantilista, houve uma crescente utilizacdo dos recursos naturais, caracterizando o
periodo como o fim do medo que o ser humano tinha do mundo natural. Com isso, a relacdo
do ser humano com a natureza apresentou mudancas significativas que perduraram até o
século XVIII. A ciéncia era desenvolvida na perspectiva de dominar a natureza em prol do
beneficio humano, como era defendido por Francis Bacon (BURSZTYN; BURSZTYN,
2013). Da mesma forma, por René Descartes (La Haye en Touraine, 31 de margo de 1596 —
Estocolmo, 11 de fevereiro de 1650), que influenciou significativamente no pensamento
acerca da dominacdo humana sobre a natureza, como é enfatizado em sua famosa frase
antropocéntrica “nos tornaremos senhores e possuidores da natureza” (GRUN, 2006, p. 61).

E neste contexto que surgem os primeiros discursos em torno da ética ambiental, uma
vertente proposta por Baruch Espinoza (Amsterdd, 24 de novembro de 1632 — Haia, 21 de
fevereiro de 1677) no século XVII. Este filosofo apresentou um pensamento holistico sobre a
realidade daquela época que incluia os problemas ecoldgicos, a preocupacdo com 0S
oprimidos e a melhor relacdo do ser humano com a natureza (SAWAIA, 2006). O autor

descreve que se Espinoza vivesse na época atual, provavelmente

[...] denunciaria que o estado de serviddo imposto a natureza pelos homens,
0 que esta gerando a degradacdo de ambos, decorre de nossa propria
condigdo de passividade e de submissdo (reino das paixdes tristes), do qual
ele precisa sair para promover bons encontros com 0 meio ambiente
(SAWAIA, 2006, p. 83).

Assim, o crescimento populacional, o uso desenfreado dos recursos naturais e 0S
novos conhecimentos cientificos e tecnolodgicos propiciaram um avango na producdo que
culminou na primeira Revolucgéo Industrial (1750 — 1850) no século XVIII. Neste periodo, as
inovacdes tecnoldgicas, a mecanizagdo das industrias e a alta produtividade ocuparam o lugar
da forca de trabalho humano, gerando profundas mudangas na agricultura, no comercio e,
também, nas condigdes ambientais.

Na segunda Revolucéo Industrial (1850 — 1880), a relacdo perniciosa do ser humano
com o meio ambiente intensificou-se com a utilizacdo de novas fontes de energia néo
renovaveis, a queima de combustiveis fésseis e, consequentemente, 0 aumento da poluicéo
atmosférica (BURSZTYN; BURSZTYN, 2013). Este cenario comprometeu a qualidade de
vida da sociedade devido a poluicdo do ar, a inexisténcia de saneamento basico, 0 aumento

das contaminagGes e das doencas. Este panorama provocou, durante os séculos XIX e XX,
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uma profunda reflexdo acerca da relagdo do ser humano com a natureza e a conscientizagao
da necessidade de preservar os recursos naturais. Este contexto representou um momento de
retorno a natureza, como ja havia sido proposto por Rousseau no século XVIII, uma vez que
este filésofo partia do pressuposto que o ser humano estaria “junto” e “na” natureza, e que
este sentimento de proximidade contribuiria para o ser humano preservar o ambiente natural
(HERMANN, 2006). Segundo o autor, o pensamento de Rousseau sempre ira contribuir para
a Educacdo Ambiental e a sua referéncia a um sujeito virtuoso no seu contexto historico
contribui no mundo contemporaneo, para delinear o sujeito ecologico.

Outro filésofo que trouxe importante contribuicdo ao entendimento da relagdo ser
humano e natureza foi Immanuel Kant (Konigsberg, 22 de abril de 1724 — Konigsberg, 12 de
fevereiro de 1804). Em uma de suas criticas traz reflexdes sobre a ética ambiental ao fazer
referéncia aos sentimentos em relacdo aos seres vivos, enfatizando que € importante conhecer
e amar a natureza para saber como cuidar dela (ROHDEN, 2006). Este autor argumenta que 0
valor econémico dos bens ambientais prevalece a outros valores como, por exemplo, ao valor
estético e moral e, ainda, acrescenta que apreciar a natureza descentraliza o enfoque do seu
valor somente do ponto de vista econémico (ROHDEN, 2006).

Nas concepgOes acerca do meio ambiente surgem duas visOes diferentes, a visdo
naturalista que deu origem ao biocentrismo (ou ecocentrismo) e a visdo antropocéntrica. A
visdo biocéntrica é direcionada ao respeito e a inter-relacdo existente entre o ser humano e a
natureza, sendo muito influenciada pelas pesquisas de Charles Darwin (Shrewsbury, 12 de
fevereiro de 1809 — Downe, 19 de abril de 1882) e Carl Von Linnaeus (Kronoberg, 23 de
maio de 1707 — Uppsala, 10 de janeiro de 1778), os quais consideravam que todas as formas
existentes de vida apresentavam a mesma importancia (BURSZTYN; BURSZTYN, 2013).
Na visdo antropocéntrica, o ser humano é visto como foco central, de modo que a relevancia
do meio ambiente é dependente da forma como o ser humano percebe e valoriza a natureza.

Nos séculos XVIII e XIX, muitos estudiosos da época, dentre eles Goethe, Froebel,
Dewey, Montessori e Steiner afirmavam que havia um elo entre 0 meio ambiente e a
educacdo. Rousseau também destacava que era fundamental incluir o meio ambiente como
um dos principais temas de aprendizagem (SARABHAI; PANDYA, 2007). Os autores
relatam que Friedrich Froebel (Oberweil3bach, 21 de abril de 1782 - Schweina, 21 de junho de
1852), pedagogo alemao, acreditava que a crian¢a poderia ter um melhor desenvolvimento de
suas capacidades através dos estudos da natureza, por meio da jardinagem e brincadeiras.

Nos anos de 1920, houve um movimento em prol de uma educagao progressiva, dentre

as propostas, a educacao experimental foi estabelecida como um meio de o aluno construir
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valores, habilidades e conhecimentos mediante experiéncias com a natureza, o que também
foi proposto por Mahatma Gandhi (Porbandar, na india ocidental, 2 de outubro de 1869 — 30
de janeiro de 1948) (SARABHAI; PANDYA, 2007). Os autores destacam que esta
abordagem era fundamental para entender um pouco sobre a sustentabilidade, ou seja, o aluno
tinha a oportunidade de ter um conhecimento bésico acerca das influéncias das relagdes ser
humano e natureza.

Diante do contexto apresentado, evidencia-se que durante a sua existéncia, a
humanidade buscou compreender a sua relacdo com a natureza. Contudo, os Gltimos séculos,
foram marcados pela destruicdo do ambiente natural, cenario em que as nacles se depararam
com a escassez dos recursos naturais renovaveis e ndo-renovaveis devido ao uso predatorio
em prol do crescimento econdmico e do consumismo exacerbado da sociedade moderna.

Diante de tal gravidade, a segunda metade do século XX marca a tomada de
consciéncia de que a vida no planeta é dependente do equilibrio ecoldgico e que o ser humano
e seu modelo de desenvolvimento ameacam a qualidade e a manutencédo da vida no planeta. A
problematica ambiental, também retratada pela biéloga marinha Rachel Carson (1907 - 1964)
em sua obra “Primavera Silenciosa”, impulsionou os movimentos ambientalistas a partir da
década dos anos de 1960, as discussfes ambientais destacando que a problematica é global,
como também a necessidade de compreender criticamente as relagfes existentes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade. Com isso, ocorrem inimeras mobilizagdes por parte de ambientalistas
e cientistas, sensibilizando sociedade civil e tomadores de decisdo acerca do agravamento da
problematica ambiental caso o desenvolvimento ndo considerasse as variaveis ambientais.
Com isso, as varias organizacfes governamentais e nao-governamentais, mundiais e dos
diversos paises, passaram a debater sobre iniciativas e politicas ambientais com o intuito de
superar a crise ambiental. E neste contexto que surge a Educacdo Ambiental como uma
dimensdo essencial para a compreensdo da complexidade inerente a relagdo do ser humano e a

natureza.

1.2 O PERCURSO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO E NO
BRASIL ATE A SUA INSERCAO NO ENSINO SUPERIOR

O termo Educacdo Ambiental foi utilizado pela primeira vez em 1948, na Franca,
durante a Conferéncia da Uniéo Internacional para a Conservacdo da Natureza (IUCN), em
Paris (SARABHAI; PANDYA, 2007). Segundo os autores, em 1965, a IUCN sugeriu que a
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Educacdo Ambiental fizesse parte do curriculo das escolas de Ensino Superior e em cursos
profissionalizantes agricolas.

Em 1968, também em Paris, a Conferéncia sobre a Biosfera, organizada pela
UNESCO, criou o Programa o Homem e a Biosfera (MaB), cujos objetivos principais
estavam associados a formar cidaddos capazes de compreender e solucionar problemas
decorrentes da crise ambiental (STAPP, 1968, apud SARABHAI; PANDYA, 2007).

Neste periodo, um grupo formado por pessoas influentes de varias areas — empresarial,
cientifica, econémica, cultural e politica — que ficou conhecido como Clube de Roma,
preocupado com 0s rumos da situagdo ambiental no planeta Terra, solicitou ao Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT) um estudo que resultou no famoso relatério intitulado
“Os limites do crescimento”. Por meio de modelos matematicos, os pesquisadores fizeram
previsdes de que a Terra, num futuro ndo muito distante e com o crescimento populacional,
chegaria nos limites de sua capacidade suporte se mantido o modelo de desenvolvimento
econdmico predatorio (DIAS, 2004).

Em Estocolmo, na Suécia, houve a primeira Conferéncia das Na¢fes Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano (CNUMAD), em 1972, a qual reuniu representantes de 113 paises,
sendo considerada um marco histérico em relacdo ao surgimento de diversas politicas
ambientais frente aos problemas ambientais que comprometem a vida no planeta. Durante o
evento foram debatidos temas associados a degradacdo ambiental, poluicdo, tecnologia, aos
recursos energeéticos e, além disso, foi definido o Dia Mundial do Meio Ambiente em 05 de
junho, bem como a criacdo do Programa das NacGes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA). Na Conferéncia de Estocolmo, também foram estabelecidas propostas acerca de
um programa internacional de Educagdo Ambiental interdisciplinar formal e ndo formal, e em
todos os niveis de ensino. Esse programa visou a promover informagdes, formagdo de
educadores ambientais e materiais educativos com o intuito de proteger e preservar 0S
recursos naturais. Entretanto, eram propostas que apresentavam uma Visdo essencialmente
conservacionista em que a problematica ambiental se resumia em poluigdo, degradacédo e
escassez dos recursos naturais (RAMOS, 1996). Em Estocolmo, foi um momento em que
surgiram discussdes relevantes relacionando a problematica ambiental com as condicGes de
pobreza (MEDINA, 2007)

Em 1975, ocorreu em Belgrado, na lugoslavia, o Seminario Internacional de Educacao
Ambiental que teve como intuito debater e definir os principios e fundamentos de um
Programa Mundial de Educagdo Ambiental com base no que foi definido em Estocolmo.

Nessa perspectiva, foi elaborada a Carta de Belgrado com os fundamentos norteadores deste
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programa, com objetivos, meta e diretrizes para a implantacdo da Educagdo Ambiental nos
varios paises, destacando que a mesma deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as
diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais (DIAS, 1991)

Em 1977, aconteceu em Thilisi, na Georgia (ex-URSS), a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, esta foi de grande relevancia para disseminar
fundamentos da Educacdo Ambiental que até hoje sdo vélidos para os planejamentos
estratégicos nos varios paises (MEDINA, 2007). Segundo os principios tirados no evento, a
Educacdo Ambiental deve: a) Considerar o ambiente em sua totalidade, ou seja, 0s aspectos
naturais, culturais, tecnoldgicos, sociais, econémicos, politicos, morais, estéticos, entre
outros; b) Constituir-se num processo continuo e permanente; c¢) Ter um enfoque
interdisciplinar; d) Abordar as questbes ambientais dos pontos de vista local, regional e
internacional; f) Abordar questfes ambientais atuais sem perder o contexto historico; Q)
Valorizar a cooperacdo local, nacional e internacional na prevengdo e resolucdo dos
problemas ambientais; h) Ajudar a descobrir os reais sintomas e motivos dos problemas
ambientais; i) Focar na complexidade dos problemas ambientais para desenvolver o senso
critico e as habilidades para resolvé-los; e j) Utilizar uma diversidade de métodos e ampla
gama de ambientes educativos, potencializando as atividades préticas e as experiéncias
pessoais no processo de ensino sobre a teméatica ambiental (DIAS, 1991).

Pode-se dizer que durante a década de 1970, a Educacdo Ambiental foi vista como
uma medida salvacionista do meio ambiente, como uma proposta educacional capaz de
contribuir para a resolucdo da problematica ambiental por meio de questionamentos e da
contraposicdo dos valores de uma sociedade capitalista (DIAS, 2000; SORRENTINO, 2005).

Em 1987, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) reconheceu a funcao
interdisciplinar da Educacdo Ambiental e oficializou o debate sobre a insercdo da dimenséo
ambiental como componente curricular especifico no ensino formal. Nesta perspectiva, um
importante marco da Educagdo Ambiental no Brasil é a sua inclusdo na Constituicdo Federal
de 1988, a qual destaca a necessidade da Educacdo Ambiental ser abordada em todos os
niveis de ensino e promover a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente
(BRASIL, 1988).

Outro evento mundial de relevancia historica é a Conferéncia das Nagdes Unidas para
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), Ri0-92, que ocorreu em 1992, no Rio de
Janeiro. Com a participagdo de 178 paises, 0 encontro abriu novos olhares para o Brasil e para
0 mundo acerca das questdes ambientais. Neste evento ficou definida a Agenda 21, bem como

propostas e metas para atingir a dimensao do “Desenvolvimento Sustentavel”. Paralelamente



26

a este evento, por meio de féruns de discussbes organizados pela sociedade civil, foram
elaborados dois documentos relevantes para a Educacdo Ambiental no Brasil, o “Tratado de
Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global” ¢ a “Carta da
Terra”. Além deles, surgiram também diversas redes de movimentos nos ambitos municipais,
estaduais, nacionais e teméticos fortalecendo o movimento da &rea no Brasil e no mundo,
dentre elas, a Rede Brasileira de Educagdao Ambiental (REBEA), também conhecida como “a
rede das redes”.

Nesse contexto, a teméatica ambiental passa a ter novos rumos na educacao brasileira,
de modo que, em 1997, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) visando por subsidiar os educadores, coordenadores e diretores
do Brasil com diretrizes para as diferentes areas de conhecimento, representando um passo
importante ao trazer como uma das principais recomendacfes a insercdo da Educacdo
Ambiental como tema transversal nos curriculos de Ensino Fundamental.

Em 1999, foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a qual
estabelece a Educacdo Ambiental no ensino formal e ndo-formal e atribui essa
responsabilidade a um 6rgéao gestor formado pelos Ministérios da Educacdo (MEC) e do Meio
Ambiente (MMA). Em 2002, foi regulamentada a Politica que define as competéncias do
Orgdo Gestor, o qual era auxiliado por um comité assessor na implementacdo da PNEA.
Portanto, compete ao comité gestor o controle dessa politica publica e o fortalecimento da
Educacdo Ambiental no Brasil. Assim, a partir de 2005, alguns estados ja haviam
regulamentado suas Politicas Estaduais de Educacdo Ambiental. Convém enfatizar que
compete aos estados que ainda ndo possuem sua politica ambiental o compromisso de
elaborar de forma participativa as politicas e os programas para a Educacdo Ambiental.

E importante destacar que as Organizacbes Ndo Governamentais (ONG) sempre
tiveram influéncia nas questdes ambientais devido aos movimentos ambientalistas, os quais
acontecem de diversas formas e promovem foruns de discussoes, reflexdes, debates, eventos,
blogs, entre outros. Além das organiza¢fes ndo governamentais, varias empresas tém buscado
inserir a tematica ambiental nos seus processos, demonstrando responsabilidades em suas
acoes em prol do meio ambiente, 0 que evidencia a importancia da politica ambiental nos
diversos setores. Entretanto, esse enfoque ambiental empresarial pode, também, resumir-se na
simples veiculacdo de propagandas alheias aos conhecimentos e a reflexdo da dimenséo
ambiental.

No caso do ensino basico, para abordar as questdes ambientais, sdo imprescindiveis o

apoio e a participacdo dos Orgdos administrativos como as secretarias de educacdo e,
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principalmente, das instituicdes de Ensino Superior como as faculdades e universidades,
considerando a experiéncia em pesquisa e formacdo inicial e continuada. Além disso, a
parceria com a universidade permite desenvolver projetos e programas de ensino e extensao
que tornam esses espacos, escola-universidade, locais para discussdes e acOes acerca de
problemas ambientais relacionados a comunidade escolar e seu entorno. Nesse contexto, a
Educacdo Ambiental é uma &rea propicia para a articulacéo entre o Ensino Superior, 0 ambito
escolar e a comunidade, no sentido de compartilhar conhecimentos e vivéncias que
contribuam para a formalizacdo de saberes e para estabelecer um dialogo entre o saber
cientifico e o popular.

O campo da Educacdo Ambiental (EA) também estd presente em diversas acoes,

programas e campanhas governamentais como, por exemplo:

v Redes de Educacdo Ambiental: a Rede Brasileira de Educagdo Ambiental foi criada
em 1992 e segue os principios do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Em 2001, o Fundo Nacional do Meio
Ambiente - FNMA realizou um apoio para o fortalecimento da REBEA e outras redes
de EA;

v" Projeto Sala Verde: criado nos anos 2000, uma iniciativa do MMA que incentiva a
implantagdo de espacos socioambientais para divulgagdo e formacgéo ambiental com o
objetivo de democratizar as informacGes acerca do meio ambiente e de espagos que
possibilitem a reflexdo e a construcdo do pensamento e da acdo ambiental (MMA,
2000);

v' Comissdo do Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM - VIDA): esta comissao,
criada em 2003, tinha como objetivo propiciar ao ensino basico espagos democratico e
participativo que fomentem dialogos e inciativas em prol da sustentabilidade
socioambiental e a qualidade de vida escolar e da comunidade ao entorno;

v' Sistema Brasileiro de Informagdo sobre Educagdo Ambiental (SIBEA): o0 MMA, por
meio da DEA, em 2003, cria esse sistema que se caracteriza como fonte especifica de
informagdes permanentes e atualizadas sobre trés itens: especialistas, instituicGes e
redes sociais da area ambiental. O intuito é de promover amplo acesso e integracao das
informacdes a respeito da Educacdo Ambiental,

v Programa de Enraizamento da Educacdo Ambiental nas Unidades Federativas: criada
pelo MMA em 2003, foi uma das estratégias do Orgdo Gestor da PNEA para efetivar

o0 planejamento e a gestdo publica da Educacdo Ambiental integrando as esferas de
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governo federal, estadual e municipal neste planejamento com o objetivo de promover
0 enraizamento da EA em todo o pais e setores da sociedade, além de contribuir para o
empoderamento dos distintos atores do campo;

Fortalecimento e apoio ao Orgdo Gestor da PNEA e seu Comité Assessor MMA:
aconteceu no periodo de 2003 a 2006 com o objetivo de promover o fortalecimento e
a articulagdo das acdes de Educacdo Ambiental desenvolvidas pelas cinco secretarias
do Ministério do Meio Ambiente e suas trés entidades vinculadas ao IBAMA, a ANA
e ao Instituto de Pesquisa Jardim Botanico do Rio de Janeiro — JBRJ, por meio do
didlogo entre distintos setores para otimizar recursos e estabelecer diretrizes para o0s
programas e projetos de EA presentes nas diversas politicas e acdes do MMA,;
Programa de EA da Comunidade dos paises de Lingua Portuguesa (CPLP): iniciativa
do MMA, de 2003 a 2006, dentro do Projeto Fortalecimento da Educacdo Ambiental
nas relagdes internacionais, este programa ocorreu com apoio Diretoria de Educacao
Ambiental (DEA) a fim de aproximar as nagdes na construcdo de uma politica
ambiental global, isso a partir do marco da “Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel”;

Acordos de Cooperacdo Técnica Bilaterais: pode-se citar a parceria com fins de
fortalecimento da Educacdo Ambiental em Angola e Mogcambique, no ano de 2003,
pelo MMA;

Programa Latino-americano e Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA): dentre
as politicas desenvolvidas de fortalecimento no ano de 2003 a 2006, realizado na XIV
Reunido do Foro de Ministros de Meio Ambiente da América Latina e Caribe
(PANAMA, 2003), o PLACEA é outra colaborago internacional derivada do apoio ao
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global;

Programa Vamos Cuidar do Brasil: Bioma Cerrado (MMA, 2004) - por meio das
Diretorias de Educacdo Ambiental (DEA), de Conservacdo da Biodiversidade
(DCBIO) e o Nucleo dos Biomas Cerrado e Pantanal (NCP), o programa “Vamos
Cuidar do Brasil: Bioma Cerrado” foi langado com o objetivo de envolver individuos,
grupos e instituicdes que atuam no Cerrado em projetos e acbes que reabilitem e
recuperem vegetalmente areas urbanas, cultivando a flora o Cerrado e seu potencial;
Programa Municipios Educadores Sustentaveis: a ideia do programa, criado em 2005,
¢ promover o didlogo entre os diversos setores organizados, colegiados, com 0s

projetos e acdes desenvolvidos nos municipios, bacias hidrograficas e regifes
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administrativas. Tudo isso sob um enfoque educativo, no qual cidadas e cidad&os
passam a ser editores/educadores de conhecimento socioambiental dentro da esfera
municipal;

Plano Andino-amazonico de Comunicacdo e Educacdo Ambiental (PANACEA): foi
proposto em 2005 pelo MMA com os objetivos de contribuir para a melhoria da
educacéo e da comunicagdo ambiental na regido andino amazénica, baseado nas Metas
do Milénio, e estimular o fortalecimento e a articulacdo de politicas e estratégias
nacionais de comunicacdo e Educacdo Ambiental, promovendo maior e melhor inter-
relacdo entre os paises sobre o bioma dessa regido;

Coletivos Educadores: criados no ambito do Programa Nacional de Formacdo de
Educadores(as) Ambientais (ProFEA), em 2006, estes coletivos sdo, na pratica, um
conjunto de instituicGes (escolas, prefeituras, universidades, dentre outros) que atuam
em processos formativos e continuados, com a participacdo ativa dos envolvidos,
considerando o todo e a diversidade de habitantes de um determinado territério, Os
Coletivos Educadores foram criados seguindo os propdésitos do ProNEA e do ProFEA,
cujo objetivo central é de promover a articulacdo institucional e de politicas publicas e
a reflexdo critica acerca da problematica socioambiental;

Programa de Educacdo Ambiental Portuaria: este programa foi criado em 2006 pelo
MMA, a partir da realizagdo do Congresso Ibero Americano de Educagdo Ambiental
realizado na regido portuéria de Joinville — SC e tinha como objetivo que as unidades
portuarias do pais desenvolvessem programas de EA para o seu publico interno e as
comunidades do seu entorno, de acordo com as peculiaridades de cada regiéo;

Sistema Nacional de Educagdo Ambiental (SISNEA): criado pelo MMA, em 2007,
com principios e diretrizes proprios para a condugdo e implementacdo das acoes,
refletindo valores e a logica nessa articulacdo e implementacdo. Entretanto, ndo ha
registro de sua implementacéo;

Programa de Educomunicacdo Socioambiental: uma iniciativa criada pelo MMA, no
ano 2008, cujo objetivo era sistematizar um quadro de referéncia para toda acdo
comunicativa no campo da Educagdo Ambiental. Em sintese, a Educomunicacao
corresponde a dimensdo pedagdgica dos processos comunicativos associados a
questdo ambiental que, na perspectiva do ProNEA, determinam as competéncias dos
educadores e educadoras ambientais, os canais dessa formacdo, aléem dos atores da

comunicagdo social do pais;
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v Programa de Revitalizacdo da Bacia do Sdo Francisco: criado pelo MMA em 2009
com 0s objetivos de recuperar, preservar e conservar a Bacia do S&o Francisco,
realizando acles integradas e permanentes, na promocdo do uso sustentavel dos
recursos naturais e a melhoria das condi¢Ges socioambientais, inclusive enfocando no
acesso e qualidade da &gua para usos multiplos;

v’ Estratégia Nacional de Comunicacdo e Educacdo Ambiental (ENCEA): criado no
ambito do Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC) pelo MMA em
2009, esta estratégia foi elaborada a fim de trabalhar a Educacdo Ambiental com as
pessoas e instituicdes envolvidas com a criagdo, implantacao e gestdo das Unidades de
Conservacdo - UC e, consequentemente, o publico dessas UC;

v" Comissdo Intersetorial da Educacdo Ambiental (CISEA): esta comissdo foi criada em
2015 com o objetivo de promover a interdisciplinaridade sobre a Educacdo Ambiental
em todos os setores de uma organizagao, criando um fortalecimento do processo de
percepcdo, discussdo e acdo em prol da esfera ambiental dos municipios;

Além destas politicas criadas pelo governo brasileiro, varios grupos sociais se
organizam de diferentes formas para atuar e interagir no campo da Educacdo Ambiental,

como por exemplo,

[...] os grupos em condicdo vulnerabilidade social e ambiental, gestores,
comunidades indigenas e tradicionais, educadores, animadores, editores, artistas,
professores de todos os niveis e modalidades de ensino, estudantes, técnicos
extensionistas, agentes sociais, produtores rurais, liderancas, militantes da causa
ambiental, tomadores de decisdo de entidades publicas, privadas e do terceiro setor,
servidores e funcionérios de entidades publicas, privadas e ndo governamentais,
grupos de voluntarios, membros dos poderes legislativo e judiciario, sindicatos,
movimentos sociais, redes, entidades religiosas, comunidade cientifica, melhor
idade, profissionais liberais e populacéo em geral (ProNEA, 2005, p. 42).

Estes segmentos, que tem obtido maior adesdo e comprometimento dos atores da
Educacdo Ambiental, estdo organizados, principalmente, na forma de Redes de Educacéo
Ambiental. As redes tornaram-se a principal forma de expressdo e organizacdo coletiva no
plano politico e na articulagdo de acBes de grande envergadura, com énfase a sua natureza
eminentemente democratica, aberta e emancipatoria.

Além da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), em 2006 existiam 45
Redes de Educacdo Ambiental constituidas, sendo 3 no Norte do pais, 8 no Nordeste, 7 no
Centro-Oeste, 16 no Sudeste e 5 no Sul.

Finalmente, cumpre ressaltar que o movimento artistico sempre acompanhou o

movimento ecologista, entrelacando forcas, temperando as lutas e (re)significando as
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parcerias. Historicamente, uma parcela significativa dos movimentos sociais dos estados
brasileiros teve a presenca significativa dos artistas em diversas linguagens como pintura,
musica, teatro, cinema ou poesias, entre outras. O pioneirismo da acdo ecoldgica teve, assim,
fortes influéncias da arte e, ainda hoje, a alianga continua movendo os sonhos dos educadores
ambientais brasileiros.

A Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental do Ministério da Educagdo (CGEA-
MEC) prop6s em 2006 ao Conselho Nacional de Educacéo, o estabelecimento de Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (DCNEA), sugerindo a insercdo da Educacao
Ambiental como um componente curricular obrigatério no curso de Pedagogia e nas
diferentes licenciaturas da Educagdo Superior (formacdo inicial de professores), com a
finalidade de acrescentar a tal formacéo, ndo apenas conteido desta tematica e a relacdo dela
com as diversas areas do conhecimento, mas uma formacao critica que reforce a postura ética,
politica e o papel social dos docentes para a construgdo do projeto de cidadania.

No Brasil, ja existem inimeros cursos de pos-graduacdo lato e stricto senso em
Educacdao Ambiental. A Fundacdo Universidade Federal de Rio Grande (FURG) desenvolve
um Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental como curso de Mestrado e instituiu
0 primeiro curso de Doutorado na area. Ja a Universidade Federal do Parand (UFPR)
desenvolveu um Curso de Especializagcdo em Educacdo, Meio Ambiente e Desenvolvimento,
além disso, desde 1993 oferta um curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento
e, no ano de 2010, contou com a criacdo do curso de Mestrado no mesmo programa. Em 21 de
mar¢o de 1994, a UFPR foi premiada com uma Cétedra da Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para o Desenvolvimento Sustentavel,
sendo reconhecida nacional e internacionalmente (ZANONI et al. 2002). Além destas
experiéncias, inumeros programas de pds-graduacdo nos varios estados brasileiros apresentam
disciplinas e/ou linhas de pesquisa em Educagédo Ambiental.

H& tambeém inGmeras iniciativas no ambito da formacdo de educadores ambientais
como cursos de aperfeicoamento e extensdo, oficinas, cursos a distancia e outros. Essas
iniciativas sdo desenvolvidas por Universidades, ONGs, Prefeituras, Governos Estaduais,
Centros de Educacdo Ambiental, Salas Verdes, Redes de Educacdo Ambiental, empresas,
cooperativas, associacgdes, entre outros.

A formagédo em Educagdo Ambiental também é discutida no &mbito de Associagbes
Nacionais como a Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa e em Educagdo —
ANPEd, que conta com um Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental consolidado, desde
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2004, e também na Associagdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Ambiente e
Sociedade — ANPPAS.

Diante do exposto, é perceptivel a diversidade do rol de propostas, acordos, estudos,
comissbes e programas com a finalidade de incluir a Educacdo Ambiental como uma

ferramenta relevante no enfrentamento da problematica ambiental.

1.3 AS DIFERENTES VERTENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL

Ao longo desses anos, a Educacdo Ambiental no Brasil ja apresentou diferentes
posicionamentos politico-pedagdgicos, 0s quais culminaram em vertentes plurais e tedricas
relevantes (SOUZA; SALVI, 2012). De acordo com as autoras, 0s pesquisadores em
Educacdo Ambiental tém buscado sistematizar as abordagens ja existentes, ou seja, as que
possuem enfoques socioeducativos, as que propdem préaticas educativas, as que abordam a
relagdo ser humano-natureza, representacdo social de meio ambiente, entre outras. As autoras
ainda destacam que diversos pesquisadores propuseram caracterizar a Educacdo ambiental a
partir dos diferentes contextos, os quais passaram a ser assumidos em pesquisas académicas
como categorias de analises acerca dos pressupostos que sustentam as abordagens da
educacao ambiental e suas praticas, como podem ser visualizadas na Figura 1.



Figura 1. Esquema sobre os principais enfoques da Educacdo Ambiental.
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Nota-se que ao longo desses anos, a Educacdo Ambiental no Brasil evoluiu em varios

aspectos, desde seus fundamentos tedricos e metodoldgicos até as politicas publicas criadas.

Pesquisadores da area, ao realizarem a revisdo dos referenciais que norteiam os trabalhos e

9% ¢¢

pesquisas de Educa¢ao Ambiental, evidenciam que ha diferentes “vertentes”,

abordagens” ou
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“tendéncias” presenteS nas varias publicacBes. Layrargues e Lima (2011) destacam trés
macro-tendéncias politico-pedagdgicas principais que norteiam as varias préaticas pedagdgicas
desenvolvidas no pais, quais sejam: conservacionista, em que o meio ambiente é abordado em
uma perspectiva antropocéntrica, com uma Visdo utilitarista dos recursos naturais;
pragmatica, considera que as novas tecnologias, 0 consumo mais consciente poderiam
solucionar os problemas ambientais, esta vertente derivou da conservacionista, pautada no
contexto econdmico, social e tecnoldgico, mas também, ndo focaliza nas desigualdades
sociais; e a critica, na qual as questbes ambientais sdo vistas sob a ética dos aspectos
ambientais, politicos e sociais.

Souza e Salvi (2012), ao realizarem o estado da arte da Educacdo Ambiental, destacam
que as tendéncias coexistem em diversas pesquisas, uma caracteristica também encontrada
por Sauvé (2005) no quadro da Educacdo Ambiental nos paises da Europa e na América
Anglo-Sax6nica. Isso demonstra que a Educacdo Ambiental, enquanto campo de
conhecimento, sofreu influéncias diversas ao longo do tempo, expressas nos varios discursos
e praticas dos professores atuantes.

Segundo Layrargues (2004), as propostas da Educacdo Ambiental que se destacaram
sdo as seguintes: Educacdo Ambiental Conservacionista, Educacdo Ambiental Critica
Emancipatoéria e Transformadora, Ecopedagogia, Educacdo para a Gestdo Ambiental, entre
outras. Todas elas propunham orientacbes pedagogicas, discussdes, ideias e leituras
direcionadas a sustentabilidade do planeta.

Loureiro ( 2005) afirma que a Educacdo Ambiental se constitui nas relacdes tanto
entre tendéncias pedagdgicas, como as de ambientalismo em que sempre sdo identificadas
categorias centrais como “ambiente” e “natureza”, de modo que, muitas vezes, a perspectiva
educativa referente ao entendimento da vida é esquecida. Ja Sorrentino et. al. (2005) destacam
que a Educacdo Ambiental consiste em um processo educativo que propicia o saber ambiental
materializado em novos valores como éticos, politicos, econdmicos e sociais, inclusive acerca
dos beneficios e prejuizos do uso dos recursos naturais. Assim, a Educacdo Ambiental deve
ser direcionada para a construcdo cidada coletiva, organizada e com corresponsabilidade para
a compreensao e a superagdo das causas relacionadas a problematica ambiental.

Sobre estas tendéncias citadas, a conservacionista e a natural sdo similares, com
enfoques nas Ciéncias Naturais e com o intuito de reintegrar o ser humano a natureza. Nesse
sentido, hd uma proposta de Educacdo Ambiental com enfoque nas mudancas de

comportamento, conscientizagéo e sensibilizacéo.
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Embora a Educacdo Ambiental possua um campo vasto de correntes de pensamento, é
importante destacar que todas precisam ser contextualizadas para a busca da compreenséo do
meio ambiente em suas vérias dimensfes para evitar visdes simplistas e reducionistas. Por
exemplo, ainda € muito comum confundir Educacdo Ambiental com Ecologia (DIAS, 2003;
REIGOTA, 2009; SANTIAGO, 2012; ALMEIDA, 2016). A partir deste equivoco, muitos
docentes propdem atividades ecoldgicas tematicas como reciclagem, aquecimento global,
lixo, entre outras, de forma simples, ingénua e reducionista da problematica ambiental. Outro
exemplo, é confundir o meio ambiente com ecologia da natureza (BRUGGER, 2004). De
acordo com a autora, a palavra ecologia da natureza se reduz ao estudo dos ecossistemas e 0
termo “meio ambiente”, que em geral é confundido com natureza, vai além disso, dependendo
do modo com que a sociedade se relaciona com a natureza.

Nesse sentido, € consenso entre muitos pesquisadores que 0s conhecimentos
ambientais e suas representacOes estejam diretamente relacionados ao conjunto de percepcdes
e valores que norteiam a pratica pedagdgica em Educacdo Ambiental (REIGOTA, 1991;
SAUVE, 2005; SANDER, 2012; KUS, 2012). Assim, também é fundamental o conhecimento
acerca das concepcbes e representacbes ambientais dos envolvidos no processo de
ambientalizagéo, tanto institucional, como dos cursos superiores.

As pesquisas na area de representacao social buscam compreender como o individuo
ou grupo social interpreta, percebe e compartilha temas e fendmenos sociais que permeiam
seu cotidiano, bem como as a¢0es, interacbes e motivacdes que se estabelecem nos grupos
sociais. Serge Moscovici (2002), precursor dos estudos na éarea, considera que as
representacdes sociais sdo conhecimentos que se desenvolvem nas relagdes do senso comum
formadas a partir no conjunto de ideias e vivéncias do sujeito ou de grupos em seu meio social
(MOSCOVICI, 2002).

H& todo um referencial tedrico e metodoldgico nos estudos da representacdo social,
com influéncia direta das pesquisas realizadas por autores consagrados da area de Psicologia
Social, além de Moscovici, podem ser citados Jean-Claude Abric (2003), Denise Jodelet
(2001), entre outros, que trouxeram contribuicbes relevantes para os estudos das
representagcdes ambientais e, consequentemente, para a Educagdo Ambiental.

As concepcles que os individuos possuem acerca do meio ambiente interferem na
implementacdo da Educacdo Ambiental, ou seja, para se realizar o processo de Educagéo
Ambiental é fundamental conhecer a concepgdo que se tem do meio ambiente (REIGOTA,
1991). Reigota, ao investigar as representacfes de meio ambiente de professores da educacéo

bésica, agrupou-as em trés principais categorias que podem ser denominadas de “naturalista”,
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“antropocéntrica” e “abrangente”. A “naturalista” considera 0 meio ambiente como natureza,
com explicita dicotomia entre o ser humano e o meio ambiente, dando um enfoque a
conservacao dos recursos naturais. Enquanto que, na concepc¢do “antropocéntrica” a énfase
principal € no ser humano, o qual busca nos recursos naturais sua melhor utilizacdo e
beneficio. E na concepgdo “abrangente”, 0s professores conseguem observar a interacdo
complexa existente entre sociedade-natureza que envolvem dimensdes sociais, biofisicas,
politicas, filosoficas e culturais.

E importante ressaltar que ha diferentes representacdes de ambiente que sdo
construidas pelos individuos. Neste contexto, Sauvé (2005) enfatiza que as representacGes
ambientais sdo diversas e podem coexistir, exigindo um amplo envolvimento da sociedade
educativa, no ensino formal e ndo formal, que vao de escolas e universidades a areas de
conservacdao, museus, entre outros, na perspectiva de dar conta das varias dimensfes de
ambiente existentes. A autora identificou sete representagcdes sobre 0 meio ambiente, como

mostra 0 Quadro 1.

Quadro 1. Representacdo de Meio Ambiente segundo Sauve (2005).
Representacéo de Meio Ambiente

Como natureza Enfatiza a importancia de o ser humano resgatar seu sentimento
de pertencimento a teia de vida que constitui a natureza, com
praticas educativas que valorizem acfes de respeito e conservacao
da natureza.

Como recurso Se refere a relevancia dos recursos naturais, seus limites e
degradacBes, os quais precisam ser manejados e gerenciados
numa perspectiva de desenvolvimento sustentavel.

Como problema Considera os varios problemas socioambientais que fazem parte
do cotidiano da sociedade, cuja leitura dos mesmos exige
competéncias de identificacdo, resolucéo e participacdo por parte
dos cidados.

Como lugar para se viver Se refere ao ambiente cotidiano, local onde as pessoas residem,
trabalham, estudam, entre outros, vinculados aos aspectos naturais
e culturais, que podem ser trabalhados pela Educacdo Ambiental
visando a construcdo de uma andlise critica e uma efetiva
melhoria dos varios aspectos existentes.

Como sistema Se refere as inter-relagdes entre espécie, populacdo, comunidades,
ecossistemas, além do equilibrio ecologico e das relacBes
ecoldgicas, sendo que a Educacdo Ambiental pode colaborar

efetivamente para fomentar uma visdo critica da estrutura e
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dindmica ecossistémica

Como biosfera Engloba inter-relagdes mais amplas, as quais permitem a vida
como um todo no planeta, nossa Gaia, como bem disse James
Lovelock, citado por Sauvé (2005). propde uma Educacédo
Ambiental com visdo mais ampla e critica, em uma dimensao
planetéria.

Como projeto comunitario Estd implicito que este ambiente é coletivo, sendo um local
politico e cultural que demanda acdes e reflexdes colaborativas
em Educacdo Ambiental.

Fonte: As autoras

Convem enfatizar que diante do cendrio de crise ambiental em que as sociedades estdo
constantemente suscetiveis a inimeros riscos, conflitos e dilemas, a anélise e a resolucédo das
problematicas ambientais exigem profundas reflexdes dentro de uma abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar, pois demandam conhecimentos de diversas areas, dada a
complexidade inerente aos processos ecoldgicos, econémicos, sociais e politicos existentes.
Neste sentido, estudiosos contemporaneos, dentre eles, Edgar Morin, Enrique Leff, Milton
Santos, Zygmunt Baumann e Ulrich Beck, trazem contribuicbes enriquecedoras a
compreensdo da crise ambiental em tempos de globalizacéo, evidenciando a urgéncia de uma
racionalidade ambiental que possa contrapor a racionalidade vigente, essencialmente
econbmica e geradora de exploracdo e degradacdo socioambiental (BECK, 1993; SANTOS,
2001; MORIN, 2003; LEFF, 2012). Esta nova racionalidade deve ser fundamentada em ac6es
e valores de respeito a vida em geral e a diversidade ecoldgica e social existentes, no
desenvolvimento de novos conhecimentos e metodologias voltadas a sustentabilidade
socioambiental, alicercados por processos democraticos, éticos e participativos. Para tal
proposito, é evidente a relevancia da Educacdo Ambiental nos processos de formagdo de uma
cidadania ambiental, tanto no ensino basico como na educagéo superior.

As reflexbes do economista Enrique Leff sdo relevantes, pois discutem o que é
essencial a busca por uma nova racionalidade humana pautada em novos valores (LEFF,
2002). Autor de varios livros e artigos relacionados ao desenvolvimento, meio ambiente e
Educacdo Ambiental, Leff (2002) enfatiza que a construcdo de uma nova racionalidade
humana, pautada em novos preceitos, pode levar a uma nova realidade, incluindo a ambiental.
Para o autor, a crise ambiental & produzida por um desconhecimento do conhecimento,

dependente da concep¢do de mundo e do dominio da natureza, e que a problematica ambiental
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pode ser vista como um convite & reconstru¢do social de mundo no qual o ser humano
necessita apreender sobre a complexidade ambiental.

Edgar Morin (2003), um dos principais tedricos da complexidade, defende a teoria do
“paradigma da complexidade” propondo uma visao mais ampla dos problemas, o que permite
reconhecer as suas relacbes com a realidade. O autor enfatiza que essa realidade é
multidimensional e que, para a sua compreensdo como um todo, é imprescindivel que os
fatores ambientais, sociais, econdmicos, psicolégicos entre outros, devam ser estudados de
forma associada. E neste contexto que a Educacdo Ambiental no curriculo do Ensino Superior
se faz fundamental, possuindo um papel integrador na analise da problematica
socioambiental.

No entanto, ainda estd muito presente nas universidades a racionalidade técnico-
cientifica, a qual conduz a fragmentacdo dos saberes, impedindo a compreensdo deste mundo
complexo por parte dos estudantes e tornando um desafio a compreensdo de sua propria
realidade. Uma educacgéo superior deve formar cidaddos autdbnomos e reflexivos, para isso,
Morin (2000) destaca “Os Sete Saberes para o Ensino do Futuro” que deve ser alicercado em
um conhecimento autocritico com capacidade de reconhecer as informacdes relevantes e 0s
principios a elas pertinentes; é preciso ensinar a reconhecer a condicdo humana, a
compreensdo e a ética.

Para a compreensdo da complexidade ambiental é preciso considera-la em ambito
global. Nesse cenéario, Milton Santos, geografo brasileiro com reconhecimento internacional,
apresenta um posicionamento critico sobre a globaliza¢do. A sua contribuicdo também pode
permear a analise da probleméatica ambiental, visto que suas causas e consequéncias Sdo
geradoras da crise em uma escala planetaria e relacionadas com o processo globalizante. O
autor também destaca que esta globalizagcdo € um modelo imposto pelo mercado consumista
de forma cruel, em que entre as consequéncias estdo as diferencas sociais geradas pelo
desemprego, pela fome, e problemas ambientais devido a exploracdo dos recursos naturais
(SANTQOS, 2001), contribuindo para que seja um modelo insustentavel.

Milton Santos (2001) propde e discute a respeito de “Um mundo por outra
globalizagdo” como uma possibilidade a ser construido por meio de mudancgas sociopoliticas
que priorizem uma globalizacdo mais humana. Para esse fim, o autor defende que os
oprimidos do mundo moderno devem se unir e juntos construirem a base para outra forma de
globalizacdo. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental pode ser promotora de uma nova
racionalidade capaz de reconhecer as injusticas sociais e ambientais originadas pelas pressoes
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do modelo de desenvolvimento econémico global, combatendo-as em prol de um mundo mais
humanizado.

Outro epistemdlogo que tem contribuido muito para as reflexdes em torno dessa
complexidade planetaria em que vivemos no mundo moderno € o sociologo polonés Zygmunt
Bauman. Este estudioso, em uma das suas principais obras, “Modernidade Liquida”, tece
criticas a pés-modernidade. Para ele, os individuos vivem em uma sociedade instavel, a qual
ele denomina como “liquida”. Para Bauman (2007), a atual sociedade vive em “tempos
liquidos”, com mudancas constantes e relacfes superficiais advindas da globalizacdo e do
consumismo, sendo 6bvio e inevitavel os problemas ambientais.

Enfim, este mundo contemporaneo impregnado de riscos, incertezas e
vulnerabilidades ambientais e sociais, como tdo bem discute Ulrick Beck (1993), demanda
urgente uma tomada de consciéncia por parte das sociedades.

Frente aos aspectos mencionados acerca dos autores e das reflexdes descritas, €
fundamental conhecer o que consiste a ambientalizacdo no Ensino Superior com o intuito de
compreendermos como tem ocorrido essa insercdo das questbes e dilemas ambientais

contemporaneos no referido nivel de ensino.
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2 AMBIENTALIZACAO, CONCEPCOES, PRATICAS E FORMACAO
DE BIOLOGO E PROFESSOR DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Diante da degradacdo ambiental devido ao uso desenfreado dos recursos naturais, a
pobreza, os conflitos, o consumismo e as doencas culminam em uma crise ambiental, a qual
pde em risco a vida no planeta. Ante dessa problematica, tornou-se necessaria a busca por
melhores relagbes do ser humano com o meio ambiente e a constru¢gdo de uma nova
racionalidade pautada no atual contexto. Frente a esse cenério, € delegado as universidades a
responsabilidade e o compromisso em difundir a dimensdo socioambiental e a construcdo de
uma sociedade mais justa, igualitaria e ética, visto que sdo promotoras do processo de
construcdo de conhecimento e responsaveis pela formacéo profissional. Tal responsabilidade
consiste em um grande desafio para o ensino superior, pois traz a tona questdes de cunho
epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos em sua profundidade. Diante desse contexto, uma
das propostas para auxiliar as universidades no enfrentamento desse desafio é a
ambientalizagdo curricular, a qual visa por contribuir com 0 ensino superior na busca da

construcdo de uma sociedade sustentavel.

2.1 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR

O termo ambientalizacdo curricular tem sua origem na Rede de Ambientalizagdo
curricular de Ensino Superior (ACES) que surgiu nos anos 2000 por meio da parceria de seis
universidades da Europa e cinco da Ameérica Latina, sendo 3 brasileiras (Universidade
Estadual de Campinas - Unicamp, Universidade Estadual de Sdo Paulo - USP e Universidade
Estadual Paulista - Unesp), totalizando-se em 11 universidades (GUERRA, 2013). Desses
estudos, surgiram varias producdes cientificas de grande relevancia para a ambientalizagéo,
destacando-se pesquisas em nivel internacional (ARBAT, GELI, 2002; GELI et. al, 2003,
2004) e nacional (FREITAS, OLIVEIRA et. al. 2003; CARVALHO et. al, 2003; SANTANA
et. al, 2004; OLIVEIRA, 2006).

Por meio da Rede ACES, ainda existe a proposta de um novo olhar para as praticas
educativas e seus respectivos contextos, promovendo a Educacdo Ambiental dentro de cada
realidade e propondo, dessa forma, a ambientalizagcdo curricular na Educagéo Superior. De
acordo com Gonzéles Mufioz (1996), ambientalizar o curriculo significa propiciar inovacoes

conceituais, metodologicas, atitudinais, estruturais e organizacionais privilegiando o trabalho
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de forma interdisciplinar. Nesta perspectiva, os contetdos e planejamentos devem contribuir
para uma aproximacdo da complexidade, de uma visdo planetaria e para a descentralizacéo e a
flexibilizacdo do curriculo.

No encontro da Rede ACES em Hamburgo, na Alemanha em 2002, foram tracados
dez indicadores importantes para o estudo de ambientalizagdo, para os quais foram definidas,
posteriormente, na Argentina, algumas metas a serem seguidas pelos participantes da Rede
ACES que idealizaram o seguinte diagrama para um curriculo ambientalizado, como mostra a
Figura 2.
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Figura 2. Representacdo das dez caracteristicas para um curriculo ambientalizado em

forma de diagrama circular.

) Espacos de reflexao
Adequagao e participagdo
democrética

mercadoldgica

Orientagdo prospectiva de cendrios
alternativos (que se respeitem
as geragoes futuras)

Compromisso com a
transformacao das relagoes
Sociedade-Natureza

Coeréncia e reconstrugac

entre teoria e pratica Complexidade

Estudo ambientalizado
Caracteristicas

Considerar os aspectos
cognitivos e afetivos, ético

Ordem disciplinar:
e estéticos

flexibilidade e permeabilidade

Contextualizacao
Local - Global - Local
Global - Local - Global

Levar em conta o sujeito
na construc¢do do conhecimento

Fonte: GUERRA et. al. (2015) modificado de OLIVEIRA JUNIOR et. al. (2003, p. 41).

De acordo com o diagrama proposto por Oliveira Junior et al. (2003), sdo destacadas
como caracteristicas para um curriculo ambientalizado e que devem ocorrer em um pProcesso
continuo de producdo cultural. Além disso, este modelo circular infere que ndo existe uma
hierarquizacdo dessas caracteristicas, pois todas sdo consideradas igualmente relevantes e
devem estar integradas.

O diagrama pode ser adaptado de acordo com as necessidades e as realidades de cada
universidade devido ao seu caréater de valorizacdo as diversidades. Desse modo, foi realizada
uma adaptacéo dos 10 indicadores de ambientalizagédo curricular por meio dos resultado dos
diversos estudos dos pesquisadores envolvidos na rede ACES (JUNYENT; GELI, ARBAT,
2003), como também dos 113 indicadores de sustentabilidade estabelecidos pela rede RISU
(BENAYAS, 2014) e das pesquisas realizadas na Universidade do Vale do Itajai (UNIVALLI),
Centro Universitario de Brusque (UNIFEBE), Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS) e Universidade de Sao Paulo (USP) campus de S&o Carlos (GUERRA) et al.,
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ambientalizacdo curricular, as quais constam no Quadro 2:
Quadro 2. As 11 dimensdes estabelecidas pela rede ACES, em 2002,

11 Dimensbes
1.Politica de Ambientalizacdo/Educacao
Ambiental/ Responsabilidade socioambiental/ Meio
Ambiente e valores humanos;
2.Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e
servicos naturais (recursos), riscos e impactos
ambientais;
3.Sensibilizacao, democratica e
comunicacao;

participagdo

4.Compromisso para a transformacéo das relagdes
homem-sociedade-natureza;

5.Complexidade: diadlogos em torno da ecologia de
saberes, trabalhos em redes (vérios conceitos
integrados como saude, politica e meio ambiente
foram consideradas com potencial para explorar o
pensamento complexo);

6.Contextualizacdo local, global, local-global e
global- local,

7.Consideragdo dos sujeitos na construcdo dos

saberes e fazeres (discussdes, exposicBes
participativas, planejamento participativo de
atividades e atividades em grupo foram

considerados dentro desta caracteristica);
8.Consideragdo das relagdes com a comunidade e o
entorno;

9.Coeréncia e reconstrucao entre a teoria e pratica;

10.Construcdo de espacos permanentes de reflexdo,
formacdo e atualizacdo (Espacos de reflexdo e
participagdo democratica — participagdo em projetos
de intervencdo de pesquisas, trabalhos em grupo,
trabalho de campo, entre outros);

11.Adocéo de valores de solidariedade, cooperacdo
e responsabilidade.

Significado
O curriculo deve integrar os principios propostos
pela ambientalizacdo, como a responsabilidade
socioambiental, meio ambiente e valores.
O curriculo como um todo deve promover o
pensamento critico e a tomada de decisdo
responsavel
pensando no futuro possivel.
O curriculo deve oferecer espacos de reflexdo e
participacdo democratica que conduzam acgdes de
mudanca em direcdo a sustentabilidade (na
instituicdo e na sala de aula), envolvendo todos
coletivos da comunidade universitaria.
Construcdo/Reconstrugdo de uma visdo de mundo
(concepcoes, atitudes valores e préaticas individuais e
coletivas) que gere uma acdo transformadora do
meio sociocultural e natural)

O curriculo integra complexidade como um
paradigma interpretativo da realidade e do
pensamento.

O projeto pedagégico do curso deve ser

contextualizado no espaco (local/global) e no tempo
(histéria, presente e visdo do futuro).

Deve considerar a pessoa (individual e coletiva)
como um agente ativo na construcdo de
conhecimento.

Deve considerar a comunidade local e 0 seu entorno.

O curriculo deve ser coerente e favorecer a relagdo
entre discurso e acdo, entre teoria e pratica (em
diferentes niveis: institucional, ensino e pesquisa).

A formacdo universitaria deve permitir abertura a
novas disciplinas, bem como flexibilidade e
permeabilidade disciplinar em diferentes escalas:
transdisciplinar, interdisciplinar, multidisciplinar.

A formagdo universitaria deve promover um
desenvolvimento abrangente e considerar aspectos
cognitivos, afetivos e de acdo da pessoa (individual e
coletiva).

Fonte: Adaptado da Rede ACES (2002).

A Rede Universitaria de Programas de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis (RUPEA) criada em 2001 e formada por varios educadores e pesquisadores,
dentre eles Michele Sato, Marcos Sorrentino, Antonio Fernando Guerra, tem como objetivo

reunir, articular e promover iniciativas e programas de Educacdo Ambiental em busca de uma
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sociedade sustentdvel. Por meio da RUPEA existem diversos programas e projetos
educacionais, cursos, disciplinas, grupos de estudos, pesquisas, gestdo ambiental universitaria,
projetos socioambientais, publicagdes e materiais educativos. Além disso, a RUPEA tem
importantes objetivos, como promover iniciativas, debates e reflexdes em prol de uma
sociedade sustentavel em madltiplas dimensdes, formacdo de agentes de sustentabilidade
socioambiental, estabelecer intercambios na perspectiva da interlocucdo ibero-americana,
além da ética e do carater de valorizacao a qualquer forma de vida.

Segundo a Carta da Rede (2002/2003), foram destacados processos educativos que se
comprometem com a emancipacdo humana e auténoma do individuo ou grupo; que sejam
realizados de forma critica; que conservem e restaurem o meio ambiente e qualidade de vida;
qgue sejam muldimensional (sensorial, cognitiva, emocional, ética entre outras); com uma
praxis fundamentada em resolucdo de problemas; construcdo de conhecimentos, didlogos e
saberes; decisdes democréticas; e universidade que integre ensino, pesquisa, extensdo e gestao
do Campus, entre outros.

A Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental (REASul) foi criada em abril de 2002 e
idealizada por pesquisadores dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo da Univali-SC e
de Educagdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, de Rio Grande -
RS. A Rede fortaleceu-se com a aprovacao do Projeto Tecendo Redes de Educagdo Ambiental
na Regido Sul financiado pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) por meio do Fundo
Nacional do Meio Ambiente (FNMA). O projeto foi desenvolvido por 5 institui¢cbes gestoras:
duas universidades - Universidade do Vale do Itajai - UNIVALLI - Itajai - SC, e Universidade
Federal do Rio Grande - FURG - Rio Grande - RS); duas unidades do Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA (Ndcleo de Educacdo
Ambiental — NEA - Floriandpolis e Centro de Pesquisa e Conservacdo da Biodiversidade
Marinha do Sudeste e Sul - CEPSUL - Itajai); e uma Organizacdo da Sociedade Civil de
Interesse Publico — OSCIP - MATER NATURA - Instituto de Estudos Ambientais — Curitiba
- PR.

A REASul é uma rede social resultante da articulacdo coletiva de pessoas e
instituicbes com objetivos compartilhados que conectam presencial e virtualmente
educadores, pesquisadores, gestores de politicas publicas, técnicos e participantes de ONGs,
OSCIPs e movimentos sociais. A REASul, como um dos elos da REBEA-Rede Brasileira de
EA, também busca a formacdo, ampliacdo e o fortalecimento de instituicfes-elo, de redes
estaduais e redes tematicas nos estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.


http://www.mma.gov.br/
http://www.mma.gov.br/fnma/
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Desde 2010 as universidades-elo da REASul participam da Alianza de Redes
Iberoamericanas por la Sustentabilidad y el Ambiente - ARIUSA (ARIUSA, 2010) e, a partir
de 2012, da Alianza Mundial de Universidades sobre Ambiente y Sostenibilidad - GUPES
Latinoamerica e da Red de Indicadores de Sostenibilidad en las Universidades de ARIUSA -
Red RISU. Em 2014, 10 universidades-elo da Rede participaram do Projeto da Rede RISU
"Definicion de indicadores para la evaluacion de las politicas de sustentabilidad en
Universidades Latinoamericanas”, coordenado pela Universidade Autonoma de Madrid, no
qual participaram 65 universidades de 10 paises latinoamericanos (Argentina, Brasil,
Colombia, Costa Rica, Chile, Guatemala, México, Peru, Republica Dominicana e Venezuela).
Desde sua criacdo, a gestdo compartilhada e o planejamento participativo da rede s&o
realizados por pessoas das instituicdes-elo que formam a Comissdo de Gestdo Participativa
(CGP) da REASuUI e pela Secretaria Executiva da Rede, instalada na Universidade do Vale do
Itajai-UNIVALLI, junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Grupo de Pesquisa
Educagéo, Estudos Ambientais e Sociedade (GEEAS).

As acdes da CGP buscam fortalecer a comunicacdo, a insercdo da dimensédo
socioambiental nas praticas educativas e sociais e contribuir com a difusdo dos objetivos e
principios da Educacdo Ambiental contidos em documentos como o Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (FORUM DAS ONGS,
1992), a Carta da Terra; Lei 9795/99, Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA)
(BRASIL, 2005) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental-DCNEA
(BRASIL, 2012).

Por meio de suas instituicdes, a REASul promove e apoia a realizacdo de projetos,
cursos, oficinas de formacdo, atualizacdo e aperfeicoamento em EA e gerenciamento
ambiental para professores das redes publicas de ensino, gestores de politicas publicas em
Educacéo e Meio Ambiente, membros de ONGs e movimentos sociais.

No caso do Ensino Superior, a ambientalizacdo curricular permite que académicos
percebam o ambiente em toda a sua complexidade. E claro que proporcionar uma Vvisio
holistica da realidade ambiental é um grande desafio, visto que a visdo reducionista de meio
ambiente impregna as concepcOes da sociedade como um todo, resultando em reformas
curriculares pontuais nos cursos que preconizam abordagens de temas ambientais como
instrumentalizacdo para a aplicacdo na pratica do futuro profissional (BOLEA et al., 2004).
Os autores destacam que concretizar a ambientalizacao significa uma mudanca radical acerca
das concepcoes e das abordagens dos componentes curriculares, e que a mesma ndo consiste

em uma ideia nova, mas implica em diversas mudancas que incluem:
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[...] inovacbes conceituais, metodoldgicas e atitudinais, mas também estruturais e
organizacionais, que permitam enfoques interdisciplinares, que facilite um
planejamento global de objetivos e conteido, que se aproxime da compreensao da
complexidade planetéria [...] que facilitem a descentralizacéo e a flexibilidade do
curriculo necessaria para adaptar-se ao entorno e dar respostas as suas inquietudes
(GONZALES MUNOZ, 1996, p. 37).

Nesse sentido, de acordo com Gonzales-Gaudiano (1997), a ambientalizacdo
curricular nas universidades tem papel fundamental na formacdo do académico, na producdo
cientifica e em discussdes direcionadas a superagdo do carater tecnicista, proporcionando um
ambiente reflexivo numa perspectiva critica. Atualmente, a ambientalizacdo se constituiu
como uma linha de pesquisa e de acdes que permite a Educacdo Ambiental assumir seu papel
transformador e emancipatério como estabelecido no “Tratado da Educagdo Ambiental para
Sociedade Sustentavel e Responsabilidade Global” (FORUM, 1992) que, posteriormente, foi
incluido nos fundamentos e principios das DCNEA. Nessa perspectiva, as universidades se
constituem como um ambiente propicio para as transformacfes e as mudancas na sociedade,
pois, como destaca Paulo Freire (1979, p. 84), "Educacdo ndo transforma o mundo. Educacéo
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Além disso, a Educacdo Superior foi
considerada mundialmente, na década de 90, como um dos principais pilares para as
transformacdes sociais (CARIDE GOMEZ, 2006) e como um espaco para discutir os diversos
aspectos culturais os quais sdo particularmente cruciais para a implementacdo de praticas
sustentaveis nas instituicdes de Ensino Superior (BAUER et. al., 2020).

Assim, nas universidades as transformac@es podem se iniciar por meio dos curriculos
dos cursos universitarios. Entretanto, a construcdo do curriculo tem importantes implicaces
politicas, tedricas, epistemologicas e histdricas, o que é muito complexo. Essa complexidade
se inicia desde o proprio conceito de “Curriculo”, considerando que ndo hd uma definicao
unica, justamente devido as caracteristicas inerentes de cada modelo de curriculo as quais
estdo relacionadas ao momento histdrico e politico, as correntes pedagdgicas, e teorias de
aprendizagem, entre outros. Neste contexto, ja foram identificadas mais de trinta definigcdes de
curriculo por estudiosos da area (SACRISTAN, 2000; MOREIRA, 2001; SILVA., 2007).

Historicamente, o termo curriculo tem suas origens na Roma Antiga. Os cidaddos com
espirito de lideranga e que aspiravam por cargos cada vez mais importantes do governo ou
militares recebiam “honras” pelas fun¢des que desempenhavam. Este percurso do individuo
era denominado cursus honorium, que representava sua carreira ou curriculum. Nos dias
atuais, o termo curriculo pode estar relacionado a trajetéria da carreira profissional,

denominado como curriculum vitae, como também, aos conteddos que o estudante deve
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conhecer durante o percurso da sua carreira, de maneira concreta e organizada (SACRISTAN,
2013).

Nessa perspectiva, as Instituicbes de Ensino Superior, devem promover a
ambientalizacdo do curriculo para que, por meio das propostas de Educacdo Ambiental, os
formandos construam uma nova racionalidade ambiental, pautada em reflexdes criticas,
historica e filosofica sobre a modernidade em que vivemos. Para isso, a ambientalizacéo
curricular deve ocorrer apoiada pelas bases epistemologicas da Educacdo Ambiental a fim de
que os futuros professores possam realmente contribuir para a formacdo de uma sociedade

mais igualitaria e justa para todos.

2.2 CONCEPCOES E PRATICAS DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

A ambientalizacdo curricular consiste em um processo complexo que busca mobilizar
acbes que propdem uma melhor relacdo humana com o meio ambiente e, para isso, €
importante conhecer as diferentes concep¢des de ambientalizagdo curricular, as quais buscam
atender a abrangéncia ambiental em busca da sustentabilidade socioambiental.

Para Kitzmann e Asmus (2012), a ambientalizacdo curricular no Ensino Superior € um
processo inovador que visa por mudancas curriculares que contemplem a temaética
socioambiental de forma mais aprofundada e critica, tanto em termos de contedos como na
pratica.

Junyent, Geli e Arbat (2003) definem ambientalizacdo curricular como um processo
continuo e transversal de conhecimento, entendido como conceitos, procedimentos, valores e
participacdo politica que promovam guestionamentos sobre o conhecimento e sua produgéao
na trajetoria de formacdo integral dos estudantes.

Para Guerra e Figueiredo (2014), a ambientalizacdo no Ensino Superior caracteriza-se
por ser um processo continuo e dindmico, devendo ser considerado em trés dimensdes:
curriculo; pesquisa, extensdo e gestdo; e participacdo cidadd. Os autores destacam que a
ambientalizacdo na dimensdo curricular e o0s projetos politicos pedag6gicos devem
contemplar os fundamentos do pensamento complexo, da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade. Em relacdo a dimenséo referente a pesquisa, extensdo e gestdo do
campus, os autores enfatizam que trata-se de um compromisso a ser assumido pela instituicdo

e que deve ser centrado em uma politica ambiental que integre os diversos setores
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universitarios; na dimenséo referente a participacdo cidadd, vislumbra-se que a formacéo do
profissional deve ser pautada na participacao ativa e democratica dos mesmos na sociedade.

Os autores Rocha, Pereira e Barbosa (2011) destacam que a ambientalizacdo deve ser
abordada tanto nos curriculos dos cursos de licenciatura como nos de bacharelado, pois além
de tratar dos temas ambientais, também se relaciona com as praticas interdisciplinares.

Para Tonso (2012), a ambientalizagdo curricular no Ensino Superior vai além de
introduzir a teméatica ambiental no curriculo, seja por meio de atividades de ensino, ou de
pesquisa e extensdo, e da gestdo do campus. Este autor, compreende que a ambientalizacdo
consiste em promover uma formacgdo académica que inclua as questbes socioambientais no
processo de formacdo profissional e destaca que a ambientalizacdo curricular vem se
consolidando em uma area de pesquisa e investigacao.

Atualmente, diversas pesquisas cientificas tém abordado a ambientalizacéo curricular
no Ensino Superior, dentre elas, Silva (2014) investigou a ambientalizag&o curricular no curso
de formacéo de professores de Ciéncias e Biologia na percepcdo dos licenciandos. Ramiarina
(2017) analisou a Educacdo Ambiental na formacdo de professores de ciéncias e biologia das
universidades publicas da cidade do Rio de Janeiro, Miyazawa et al. (2017) investigou a
ambientalizacdo curricular no Projeto Pedagdgico de um curso de Ciéncias Bioldgicas, Riva
(2018) estudou sobre ambientalizagdo curricular na formagéo do profissional engenheiro em
que analisou a tematica ambiental no curso de graduacdo em engenharia elétrica, dentre
outros.

Diante do exposto, é evidente a importancia dos diversos trabalhos citados para
melhor compreender a ambientalizacdo curricular, os autores apresentam em comum a
intencionalidade de inserir as questdes socioambientais nos curriculos universitarios. Para
isso, discutem a necessidade da participacdo cidadd ativa nos temas socioambientais e na
promocdo de acdes que buscam uma melhor relacdo ambiental, social, cultural, politica e de
solugio de problemas que envolvem as questdes de cunho local e global. E importante
destacar que as propostas de ambientalizacdo curricular devem ser consideradas no contexto
da universidade em que se insere, trazendo a tona questdes pertinentes em cada realidade.

Em relacdo ao curso de Ciéncias Biologicas da universidade em estudo, ao analisar 0s
objetivos e o perfil do profissional a ser formado, nota-se que o curso pretende formar
bidlogos e professores, com base em um curriculo abrangente e integrado, permitindo ao
futuro profissional uma visdo generalista acerca de todos os niveis de organizagdo bioldgica.
Também, é destacado que o profissional deve estar capacitado a tratar os problemas

ambientais de maneira integrada, atuando na preservagao e monitoramentos dos ecossistemas
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de forma holistica. Além disso, o perfil profissional dos formados também considera que além
dos conhecimentos bioldgicos, é necessario que o profissional conheca a realidade
sociocultural, em especial a regional, para que os estudos e os resultados das pesquisas na area
possam ser aplicados em funcdo da realidade. Assim, o futuro formado em Ciéncias
Bioldgicas deverd ter raciocinio cientifico e critico a fim de se integrar & natureza e a cultura
local. Ainda é destacado que a formacdo do bacharel em Ciéncias Biologicas, ou seja, dos
futuros bidlogos é voltada para a pesquisa e prestacdo de servicos a comunidade, enquanto
que para o licenciado é uma formacédo para o ensino (PEN, 2020). Embora, a abordagem do
PPC seja destinada a formacdo de bidlogos com especificidades diferentes, é fundamental que
a formacdo profissional, independente da &rea, deva se pautar na formacdo de profissionais
comprometidos com 0 meio ambiente em suas diversas dimensdes, em uma perspectiva critica
como um quesito essencial para a formagdo humana.

Nesse sentido, considerando que o curso pretende formar um profissional com uma
visdo holistica na area de atuacéo e inclui as questdes socioculturais nos diversos contextos,
considera-se interessante a concepcao de ambientalizacdo curricular conforme a proposta de
Guerra e Figueiredo (2014). A concordancia deve-se ao fato de que a ambientalizacdo
curricular deve ocorrer de forma coletiva e com participacdo de todos os envolvidos no
processo, ndo somente em nivel curricular do curso em estudo, mas, devendo ser considerada
dentro de um contexto maior, envolvendo as demais dimensdes como, a pesquisa, extensdo,
gestdo e a participacdo cidadd, consistindo inclusive em uma proposta institucional para que o

processo se desenvolva com mais sucesso, conforme mostra a Figura 3.



50

Figura 3. Visdo ampliada do processo de ambientalizacdo nas instituicdes de Educagéo

Superior.
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Fonte: GUERRA et. al. (2015, p. 27).

A andlise da Figura 3 evidencia o que é denominado de ambientalizagdo sistémica.
Trata-se de uma reponsabilidade e um compromisso da comunidade académica como um
todo. No caso da dimenséo Institucional, esta se refere a gestdo da instituicdo como um todo,
em que se deve incluir criar ou incorporar as politicas de sustentabilidade e responsabilidade
socioambientais em todas as unidades administrativas. A dimensdo Ensino, deve incluir de
forma transversal a tematica ambiental nos varios PPCs e nos respectivos Planos de Ensino.
Na dimensao Extensdo e Cultura a temética ambiental deve ser abordada de forma articulada

com todas as dimensdes e que desenvolva espacos de formacdo, estratégias e projetos em
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conjunto com as comunidades (GUERRA, et al. 2015). A figura 3 explicita que os pilares da
universidade devem estar conectados e que juntos possam desenvolver propostas
socioambientais em uma perspectiva de contribuir para que as dimensdes da ambientalizacao

seja uma realidade em todos os setores da universidade.

2.3 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA FORMACAO DO
BIOLOGO E DO PROFESSOR DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Os principios e os fundamentos da Educacdo Ambiental sdo essenciais na formacao
do bidlogo, em especial, na formacdo do professor de Ciéncias e Biologia, o qual precisa
estar preparado para dialogar com seus alunos sobre a crise ecoldgica de forma critica e
reflexiva visando pela construcdo de conhecimentos acerca dos conhecimentos biolégicos e

a relacao destes com a sociedade, 0 ambiente em crise e 0s avan¢os tecnoldgicos.

Pensando tanto no futuro bidlogo, como no professor de Ciéncias e Biologia que vai
atuar no ensino béasico ou educacdo superior, a formacdo em Educacdo Ambiental é
fundamental para que estes sejam capazes de atuar em tomadas de decisdes e problematizar
sobre a crise ecologica vigente de forma critica e reflexiva, com a postura de um sujeito
ecologico que, segundo Carvalho (2001), caracteriza-se por uma identidade comprometida
com um novo ideario ecoldgico. Dessa forma, aléem de se envolver nos debates
socioambientais, deve ser, acima de tudo, comprometido com a prote¢do da vida e, por
conseguinte, com o futuro da humanidade. Nesse sentido, a Educagdo Ambiental tem de
formar cidaddos criticos, com conhecimentos pautados em um pensamento complexo

(MORIN, 1990) e aberto as diversidades, as mudancas e a uma nova leitura de mundo.

Assim, trabalhar a Educacdo Ambiental na formacéo de bidlogos ou de professores de
Ciéncias e Biologia trata-se de uma temaética epistemologicamente complexa por abranger
conceitos, teorias, valores e atitudes que podem contribuir para a formacdo de cidadaos
comprometidos social e ambientalmente. Nesta perspectiva, um meio de abordar as
preocupacOes da atual sociedade relacionados ao meio socioambiental e tratar a Educacéo
Ambiental como tema transversal. Esta, &€ uma possibilidade de proporcionar maior integracdo
entre 0 senso comum do meio socio natural dos estudantes e o conhecimento cientifico (YUS,
2002).
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A transversalidade na Educagdo Ambiental € um caminho para promover uma
aprendizagem mais significativa, por meio de reflexdes acerca dos problemas que afligem a
sociedade atual e que visa contribuir para a constru¢do social e cidada dos estudantes. Nesta
perspectiva, a transversalidade consiste em um grande desafio para a educacéo, visto que para
sua efetivacdo é necessario romper com a organizacdao de ensino tradicional e criar novas
abordagens que apresentem caréater inter e multidisciplinar, ou seja, que considerem as mutuas
relacBes entre as disciplinas (SANTOS, 2007). Neste sentido, é fundamental que o docente
tenha uma formacdo pautada em um olhar transversal, como é destacado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a necessidade de novas praticas pedagogicas que rompam
com o ensino fragmentado e ampliem a responsabilidade com a formacao dos estudantes, que
0s temas transversais, como € o caso da Educacdo Ambiental, devem permear toda a pratica
educativa e todas as suas inter relagdes (BRASIL, 2002).

No caso do professor de Ciéncias e Biologia, devido ao elo da Educagcdo Ambiental
com a éarea de Ensino, aumenta a necessidade de professores com formacdo adequada e
preparados para atuar com a tematica ambiental de forma transversal, o que consiste em um
grande desafio para a educacdo de nivel superior que almeja uma melhor formacdo do
professor.

A proposta da Educacdo Ambiental no ensino é inserida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), que destaca a sua importancia e
obrigatoriedade no Ensino Basico e Superior (BRASIL, 2012). Essa iniciativa surge como
uma nova perspectiva diante da crise ambiental vigente, que além da degradacéo, da escassez
dos recursos naturais, deterioracdo dos ecossistemas e mudancas climaticas, também
compromete a vida humana.

De acordo com Leff (2002), os problemas socioambientais, como 0 consumo
desenfreado, as doencas, a fome, os conflitos e a desigualdade social, geram o que o autor
denomina de crise da civilizacdo, em que o ser humano, em sua posi¢do antropocéntrica,
apresenta-se em uma relacdo de dominio e agressdo a natureza. E neste cenario que a
Educagdo Ambiental se insere em busca de uma nova racionalidade, pautada na viséo critica
da realidade atual e capaz de promover reflexdes historicas e filosoficas da problematica
ambiental, e deve estar presente tanto nos espagos educativos formais, como ndo formais.

Diante disso, na busca de uma concepcéo integrada de meio ambiente e da complexa
inter-relagéo ser humano-sociedade-ambiente, as Instituicbes de Ensino Superior tém a funcéo

de formar futuros professores que apresentem competéncias, atitudes e valores que
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implementam a sustentabilidade em todas as suas dimensdes. Para isso, é necessaria uma
reorganizacéo curricular que contemple a dimenséo socioambiental.

Como podemos verificar, o processo de inser¢do da dimensdo ambiental no curriculo
académico consiste em muitos desafios, pois exige um novo olhar da gestdo do Ensino
Superior para essa tematica. Nesse sentido, muitos pesquisadores tém desenvolvido estudos
que procuram uma maior compreensdo do papel e a implementacdo da dimensdo ambiental
nos curriculos de cursos do Ensino Superior, bem como na pesquisa, N0 ensino, extensao e
gestdo (TRISTAO, 2007; GONZALEZ, 2008; GUERRA, 2013; MULLER-CHRIST et al,
2014). Os referidos autores destacam a importancia da ambientalizag&o curricular como uma
possibilidade de transformacdo e emancipacdo da sociedade. No entanto, sdo encontrados
muitos obstaculos na implementacdo curricular, principalmente ao se requerer que 0S
profissionais envolvidos neste processo trabalhem em equipe, grupos de estudos, foruns e que
possam investigar, estudar e debater sobre o tema.

A formacdo do educador ambiental deve ser pautada em questionamentos acerca de:
Que Educacdo Ambiental nés queremos? Ao considerar o papel da Universidade como
formadora de cidaddos criticos, em relacdo a Educacdo Ambiental ndo pode ser diferente,
nesse sentido, a formacdo do bidlogo, do professor de Ciéncias e Biologia e do Educador
Ambiental deve ser alicercada em bases tedricas que promovam reflexbes em todos os
ambitos permeados pela Educagdo Ambiental, sendo eles, ambiental, social e econdmico com
perspectivas sustentaveis a construcio de uma nova racionalidade. E importante considerar
que a problematica ambiental é global e pode definir os rumos da humanidade no planeta,
pois, a pressdo sobre os recursos naturais, a polui¢do dos ecossistemas, 0 desmatamento, 0s
problemas sociais, a fome, os conflitos, e o consumismo influenciado pelo modelo de
desenvolvimento econdmico sdo fatores que ndo podem ser tratados de forma simplista e, sim,
serem considerados em sua complexidade.

No contexto desse cenario, nos ultimos anos, as universidades tém buscado incluir a
Educacdo Ambiental no curriculo dos cursos de graduacdo. A implementagdo desta tematica
surgiu como uma necessidade de melhorar a formacé&o inicial, pois os Pard@metros Curriculares
Nacionais inseriram a Educacdo Ambiental como obrigatéria no curriculo escolar (BRASIL,
1997), sendo reafirmada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais em junho de 2012,
orientando a sua presenca em todos o0s niveis de ensino. Nesse contexto, houve a necessidade
de promover uma formagdo que permitisse aos futuros professores a incorporacdo da

dimensdo ambiental, efetivamente, na sua préatica pedagdgica.
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No curso de Ciéncias Bioldgicas a inser¢do dos principios da Educagdo Ambiental
torna-se essencial tanto na formacdo do biélogo como na formacéo do professor de Ciéncias e
Biologia. No primeiro caso, o bidlogo atuara diretamente na area técnica ou no campo da
pesquisa (CASTRO; BRANDAO; NASCIMENTO, 2011), e no caso da docéncia, o professor
sera um mediador entre o campo educacional e os conhecimentos cientificos na area de
Ciéncias e Biologia (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2003).

Com base nestas consideraces, esta pesquisa teve como objetivo analisar a
ambientalizacdo curricular nos cursos de Ciéncias Biologicas de uma Universidade Estadual
do Parana, considerando as reformulagdes dos Projetos Pedagogicos do Curso ocorridas nos

altimos 14 anos.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois esta abordagem
permite ao observador recorrer aos conhecimentos e as experiéncias pessoais com o intuito de
compreender e interpretar o fenémeno estudado (LUDKE; ANDRE, 2012).

Nas Ultimas décadas, a area da Educacéo tem se destacado nas pesquisas cientificas e,
com ela, surgiram também novos métodos e propostas de abordagens que representam uma
melhor analise do estudo na investigacdo qualitativa, em que os fatos estdo interligados e ndo
devem ser estudados separadamente (LUDKE; ANDRE, 2012).

A abordagem qualitativa tem uma caracteristica descritiva dos dados e considera o
contexto dos individuos e suas relacdes (GODOY, 1995). Alem disso, Moraes (2005) destaca
que esta abordagem permite obter maior riqueza de informacdes, categorizar os dados com
base em concepgoes, ideias e argumentos sendo uma forma de valorizar o conhecimento. Em
nenhuma hipotese, a pesquisa qualitativa tem o objetivo de refutar ou contrapor a pesquisa
guantitativa, mas consiste em uma possibilidade de estudo investigativo, inclusive com
pressupostos que permitem que o préprio pesquisador seja parte integrante da pesquisa.

Nesse sentido, “pesquisar” é compreender os elementos significativos pertencentes a
um determinado contexto em que o observador-pesquisador ajuda a construir, sendo dele
participante (GARNICA, 1997). Este pensamento ocorre pelo fato de que tanto a pesquisa,
como o pesquisador estdo inseridos na sociedade em um processo de construcdo historica,
uma relacdo dindmica e mutavel em que a Ciéncia ndo consiste em verdades absolutas, mas
construidas em uma dimenséo social (LUDKE; ANDRE, 2012).

De uma maneira geral, o estudo qualitativo considera o ser humano como sujeito que
se constroi ao longo da historia, por isso, é importante dar atencdo especial as palavras, ao
pensamento, ao sentimento, aos significados e ao que € revelado ou ocultado no discurso dos
individuos (MARTINS, 2008). No entanto, a pesquisa em educagdo constitui-se como
altamente complexa, e este carater deve ser considerado nas investigacGes, pois, aborda a
relacdo da pratica humana social e histérica em consonancia constante com o mundo e suas
transformac6es (GHEDIN; FRANCO, 2008).

No ambito da pesquisa qualitativa os instrumentos de coleta sdo diversos, dentre eles o
questionario que é composto por um nimero de questdes cujo objetivo é levantar informacGes
relevantes sobre o conhecimento, a opinido, 0s sentimentos, as expectativas e vivéncias (GIL,

1999), que permite coletar informacdes acerca da realidade. A elaboracdo do questionario
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pode ser de forma estruturada, por meio de questdes objetivas, ou semiestruturada, em que é
composto por questdes tanto objetivas, como questdes abertas.

Em estudos qualitativos, a andlise documental é de grande relevancia, sendo
considerada uma valiosa fonte para a abordagem dos dados qualitativos, que possibilitam
complementar informagdes obtidas por meio de outros instrumentos de coleta (LUDKE;
ANDRE, 2012).

Ao se tratar da analise documental, Bardin (1977) destaca que se diferencia da analise

de conteudo. Segundo a autora,

“- A documentacdo trabalha com documentos; a andlise de conteddo com
mensagens (comunicacao).

- A andlise documental faz-se, principalmente, por classifica¢do-indexacéo; a analise
categorica temética é, entre outras, uma das técnicas da andlise de contetdo.

- O objetivo da analise documental é a representagcdo condensada da informacéo,
para consulta e armazenamento; o da analise de conteldo é a manipulacdo de
mensagens (conteldo e expressdo desse conteldo) para evidenciar os indicadores
que permitam inferir sobre uma outra realidade que n3o a da mensagem.”
(BARDIN, 20186, p. 52).

O presente estudo utilizou analise de contetdo realizada por meio dos questionarios

obtidos, e a analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

3.1 PROCEDIMENTO PARA CONSTITUICAO DOS DADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida no curso de Ciéncias Bioldgicas com o intuito de
analisar a ambientalizacdo curricular e o conhecimento ambiental de docentes e dos
académicos do ultimo ano do curso. Os participantes da pesquisa foram 45 académicos
formandos, sendo 30 estudantes de habilitacdo em licenciatura, trés em bacharelado e 12 em
licenciatura/bacharelado, os quais optam por uma das habilitagdes no final do curso. Além dos
académicos, também participaram da pesquisa cinco professores que compdem o Nucleo
Docente Estruturante (NDE) e uma coordenadora de curso.

A pesquisa foi organizada em trés etapas.

Na primeira etapa foi realizada uma analise documental (BARDIN, 2016) dos Projetos
Pedagogicos do Curso (PPC) de Ciéncias Biologicas em trés momentos de reforma curricular:
2006, 2011 e 2020, como ja descrito no item anterior. Buscou-se identificar como as tematicas
meio ambiente e sustentabilidade socioambiental tém sido abordadas na matriz curricular do
curso, mais especificamente, na ementa e nos objetivos dos componentes curriculares, nas
duas habilitagdes: licenciatura e bacharelado. E importante ressaltar que apenas na ultima

reforma curricular (2020) os cursos foram desmembrados em PPC préprios, ou seja, no ano
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de 2006 e 2011 a matriz curricular e seus respectivos componentes curriculares de cada
habilitacdo estdo descritos no mesmo PPC. Para tal proposito, foi utilizada como base de
analise as 11 dimensdes de ambientalizacdo estabelecidas pela Rede ACES, em 2002
(JUNYENT et al., 2003; GUERRA et al., 2015), destacadas anteriormente no Quadro 3 e

reiteradas abaixo.

1.Politica de Ambientalizacdo/Educacdo Ambiental/ Responsabilidade
socioambiental/ Meio Ambiente e valores humanos;

2.Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e servigos naturais (recursos),
riscos e impactos ambientais;

3.Sensibilizacao, participacdo democratica e comunicacao;

4.Compromisso para a transformacao das relagdes homem-sociedade-natureza;
5.Complexidade: dialogos em torno da ecologia de saberes, trabalhos em redes
(varios conceitos integrados como saude, politica e meio ambiente foram
consideradas com potencial para explorar o pensamento complexo);
6.Contextualizacdo local, global, local-global e global- local;

7.Consideracao dos sujeitos na construgdo dos saberes e fazeres (discussoes,
exposigdes participativas, planejamento participativo de atividades e atividades
em grupo foram considerados dentro desta caracteristica);

8.Consideracao das relagdes com a comunidade e o entorno;

9.Coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e pratica;

10.Construcéo de espacos permanentes de reflexao, formacéao e atualizagéo
(Espacos de reflexdo e participacdo democréatica — participacao em projetos de
intervencao de pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de campo, entre outros);

11.Adocéo de valores de solidariedade, cooperagéo e responsabilidade.

Na segunda etapa, foi enviado um convite por e-mail (Apéndice 03) aos docentes do
Nucleo Docente Estruturante e para a coordenadora do curso, para participarem desta
pesquisa respondendo ao questionario. Cinco docentes e a coordenadora aceitaram o convite.
Foi utilizada esta via de comunicacao para que os docentes se sentissem mais confortaveis em
responder o questionario e devolvé-lo em uma data agendada. O questionario semiestruturado,
composto por questdes abertas, visou por levantar a concepcdo de Educacdo Ambiental, como
a tematica estd inserida no curriculo do curso e quais as possibilidades e os desafios

encontrados, tanto na inser¢do, como na abordagem da Educacdo Ambiental no curso de



58

Ciéncias Biologicas. E importante evidenciar, que a Gltima questio deste questionario referiu-

se as 11 dimensbes de ambientalizagdo propostas pela rede ACES (2002). E importante

destacar que a escolha das questdes propostas no questionario foi com base no roteiro

proposto pela rede ACES, o qual pode ser utilizado para nortear as investigacdes acerca do

conhecimento acerca da ambientalizagéo curricular no Ensino Superior. Por isso, este roteiro

proposto pela ACES foi utilizado para direcionar a presente pesquisa buscando evidenciar

como os participantes desta analisam o processo de ambientalizacdo na instituicdo. E

importante enfatizar que o roteiro do questionario elaborado pela ACES néo se trata de um

modelo a ser seguido, mas deve ser adaptado de acordo com a realidade da instituicdo e em

seus diferentes contextos.

10.

QUESTIONARIO: NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Data:

Nome:

Area de atuagio:

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Em sua opinido qual o papel da Educagdo Ambiental no curriculo do curso de
Ciéncias Bioldgicas?

Qual(is) disciplina(s) do curso de Ciéncias Biologicas tem em seu programa e na sua
grade curricular os conceitos e principios da Educacdo Ambiental?

Para vocé, quais os desafios do curso de Ciéncias Biologicas para inserir efetivamente
a Educacdo Ambiental no curriculo?

Quais estratégias, acOes ou praticas vocé sugere para ter sucesso no processo de se
trabalhar a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas?

Como os docentes tém trabalhado os principios e praticas da Educacdo Ambiental no
curso de Ciéncias Bioldgicas?

Em sua opinido ha& diferencas em relagdo a Educacdo Ambiental no curso de
bacharelado e licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Se sim, quais sao?

Em geral, qual a concepcéo ou visdo de meio ambiente que os estudantes de Ciéncias
Biologicas tém no inicio e ao término do curso?

Vocé ja observou se ha diferencas entre a visdo de meio ambiente dos estudantes de
bacharelado e licenciatura? Se sim, quais sdo e por qué?

A rede ACES (Ambientalizagdo curricular do Ensino Superior) define

Ambientalizagdo como “formacdo de profissionais comprometidos com a busca
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permanente das melhores relacfes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo

aos valores da justica, solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos

universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades” (ACES, 2000). Com base

nessa definicdo foram, foram estabelecidas 11 dimensbes de ambientalizacdo no

Ensino Superior (elaboradas pela Rede Rases) as quais estdo representadas na tabela

abaixo. Marque com “X”, como que cada uma delas esta presente no curriculo do

curso de Ciéncias Biologicas (totalmente presente, parcialmente presente, ndo esta

presente).

11 Dimens6es de Ambientalizacdo curricular

Totalmente
presente

Parcialmente
presente

Nao esta
presente

1.Politica de Ambientalizacdo/Educacéo
Ambiental/ Responsabilidade socioambiental/
Meio Ambiente e valores humanos;

2.Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e
servicos naturais (recursos), riscos e impactos
ambientais;

3.Sensibilizacdo, participacdo democrética e
comunicacio;

4.Compromisso para a transformacdo das
relacGes ser humano — sociedade - natureza;

5.Complexidade: dialogos em torno da ecologia
de saberes, trabalhos em redes (varios conceitos
integrados como salde, politica e meio ambiente
foram consideradas com potencial para explorar
0 pensamento complexo);

6.Contextualizagdo local, global, local — global e
global — local;

7.Consideracdo dos sujeitos na construgdo dos
saberes e fazeres (discussdes, exposicdes
participativas, planejamento participativo de
atividades e atividades em grupo foram
considerados dentro desta caracteristica);

8.Consideragdo das relagcfes com a comunidade e
0 entorno;

9.Coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e
pratica;

10.Construcdo de espacos permanentes de
reflexdo, formagdo e atualizacdo (Espagos de
reflexdfo e  participacdo  democratica -
participacdo em projetos de intervencdo de
pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de
campo, entre outros);

11.Adocdo de valores de solidariedade,
cooperacao e responsabilidade.
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QUESTIONARIO: COORDENADORES DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Nome:

Data:

Area de formacio na graduacio/pos-graduacio:
Tempo de atuacdo na Universidade:

Periodo de gestdo como coordenador (a) do curso:

A ambientalizacdo curricular consiste na insercdo de elementos que abordam 0s
temas “ambiente” e “sustentabilidade socioambiental” no curriculo, que segundo a Rede de
Ambientalizacdo curricular do Ensino Superior (ACES) deve contribuir para a:

“Formagado de profissionais comprometidos com a busca permanente
das melhores relagcdes possiveis entre a sociedade e a natureza,
atendendo aos valores da justica, solidariedade e da equidade,
aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o
respeito as diversidades” (ACES, 2000).

1 Durante o processo de reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Ciéncias Biologicas da UEM referente a sua gestdo como coordenador(a), houve
discussdes sobre a inser¢do dos temas “ambiente” e ‘‘sustentabilidade
socioambiental” na estrutura curricular? Se sim, tal encaminhamento partiu de
exigéncia da legislacdo local, estadual e/ou federal? Qual(is) Componente(s)
curricular(es) trata(m) das tematicas em questdo? Explique.

2 Na sua opinido, quais sdo o0s principais avancos e desafios acerca da
ambientalizagdo, no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM? Disserte

sobre o0 assunto.

Na terceira etapa, 0s académicos foram convidados a responder um outro questionario
semiestruturado, composto por questdes objetivas e abertas, sobre a concepcdo de meio
ambiente, sobre o que entendem por Educacdo Ambiental e, finalmente, sobre a importancia
da temética ambiental no curriculo do curso e na formacdo dos futuros bidlogos e/ou
professores de Ciéncias e Biologia.

QUESTIONARIO: ACADEMICOS

Nome: | Data:
Graduacao: Licenciatura Bacharelado
Ano de ingresso:

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
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2. A forma de abordagem da Educacdo Ambiental esta relacionada & concepcao que se
tem de Meio Ambiente (REIGOTA, 1991). Represente, por meio de um desenho, o0
que € Meio Ambiente para voce.

3. O que vocé conhece sobre as Questdes Socioambientais?

4. Em sua opinido, é importante discutir a tematica ambiental na universidade?
Justifique.

5. Em sua opinido a Educacdo Ambiental € um tema que merece espaco no curriculo do
curso de ciéncias biologicas da UEM? Por qué?

6. Durante a graduacao vocé participou de atividades que abordam a teméatica ambiental?
Se sim, qual? E como foi essa experiéncia?

7. No decorrer do seu curso foram trabalhadas as questdes ambientais? Quais temas
foram os mais relevantes? De que vocé sentiu falta?

8. Como formando em Ciéncias Bioldgicas, como vocé avalia o seu conhecimento acerca
da Tematica Ambiental? Justifique.

Ruim Regular Bom Excelente

9. Qual é a principal necessidade em sua formacdo acerca da Temética Ambiental?

10. Quais fatores que vocé considera relevantes para a formacao ambiental do biélogo?
11. Como vocé pretende abordar as questdes ambientais em sua pratica profissional?

12. Quais sdo os problemas ambientais mais relevantes para vocé? Enumere em ordem de

importancia.
1
2
3.
4
5.
13. Como futuros biélogos, como vocé avalia o curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM

acerca da abordagem da Educagdo Ambiental? Em sua opinido, em que 0 curso pode

aprimorar para ter uma melhor contribuicdo na formacao ambiental dos estudantes?

E importante destacar que, previamente todos os académicos assinaram o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE” (Apéndice 02), e a eles, foi contextualizada a

proposta do projeto de tese aprovado pelo Comité de Etica (Apéndice 01). Apds essas
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informagdes relevantes, o questionario foi respondido em sala de aula, com duragdo

aproximada de 1 hora.

3.2 ANALISE DOS DADOS

A andlise documental se configura como um ramo da metodologia qualitativa muito
utilizado nas investigacbes da area da Educacdo, devido a riqueza de informacgdes que
podemos levantar dos documentos sejam eles oficiais ou ndo (BARDIN, 1977). Os objetivos
na avaliagdo dos documentos sdo a compreensdo e a contextualizacdo historica e
sociocultural, nas palavras de Bardin (1977, p. 45): “dar forma conveniente e representar de
outro modo a informacéo, por intermédio de procedimentos de transformacdo” de modo a
elencar e organizar na perspectiva do observador, com qualidade, o maximo de informacdes.

Cellard (2008), outro autor que explana sobre a analise documental, destaca que a
investigacao focada em documentos é insubstituivel, pois permite a reconstituicdo da histdria
vivenciada de um fato, ou personagem historico. Por exemplo, no presente estudo sobre a
investigacdo acerca da Educacdo Ambiental, o histérico das leis e resolucbes, aliadas a
construcdo e reformulacdo dos curriculos oficiais das instituicbes de ensino, revelam a
organizacao de uma dimensdo social. Por meio da observacgdo desta sistematizacao é possivel
identificar a evolucdo de conceitos, individuos e grupos, como o das instituicbes de Ensino
Superior.

Para Cellard (2008), h4& um esquema de etapas para a realizacdo da analise
documental: 1) contexto temporal “quando foi produzido?” e “objetivo”; autores “quem o
elaborou?”; 2) autenticidade e confiabilidade do texto; 3) a natureza do texto “em que esse
texto esta baseado”; e, por fim, 4) conceitos-chave e a logica textual. Assim, a analise
documental contribui com uma nova forma de reinterpretar os fendmenos. E essencial
destacar que os documentos se constituem como objetos de pesquisa, mas sdo dependentes da
interpretagdo e inferéncia do pesquisador. Isoladamente pouco contribuem, devendo ser
contextualizados conforme uma estrutura teérica (SA-SILVA et. al, 2009), Para a anélise
documental do presente estudo, foram pesquisados os PPC implantados nos anos de 2006,
2011 e 2020, e foi dado um maior enfoque as ementas e aos objetivos dos componentes
curriculares, os quais foram disponibilizados para o presente estudo, com base nas 11
dimensGes de ambientalizacdo ACES (2002).
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1.Politica de Ambientalizacao/Educacdo Ambiental/ Responsabilidade
socioambiental/ Meio Ambiente e valores humanos;

2.Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e servi¢os naturais (recursos),
riscos e impactos ambientais;

3.Sensibilizacdo, participacdo democratica e comunicacao;

4.Compromisso para a transformagéo das relagdes homem-sociedade-natureza;
5.Complexidade: didlogos em torno da ecologia de saberes, trabalhos em redes
(varios conceitos integrados como saude, politica e meio ambiente foram
consideradas com potencial para explorar o pensamento complexo);
6.Contextualizacdo local, global, local-global e global- local;

7.Consideracao dos sujeitos na construcdo dos saberes e fazeres (discussoes,
exposicdes participativas, planejamento participativo de atividades e atividades
em grupo foram considerados dentro desta caracteristica);

8.Consideracao das relagdes com a comunidade e o entorno;

9.Coeréncia e reconstrucao entre a teoria e pratica;

10.Construcao de espacos permanentes de reflexao, formacéo e atualizacéo
(Espacos de reflexdo e participacdo democréatica — participacao em projetos de
intervencéo de pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de campo, entre outros);
11.Adocéo de valores de solidariedade, cooperacéo e responsabilidade.

A analise dos questionarios da presente pesquisa foi realizada por meio da Anélise de
Conteudo (BARDIN, 1977) pelo fato de que este caminho metodoldgico permite verificar as
causas subjacentes nas respostas das questdes. Entretanto, a Analise de Contelddo deve ser
sempre contextualizada, ndo é interessante somente fazer suposi¢Ges sobre a mensagem, é
preciso utilizar-se de embasamento com pressupostos tedricos diversos nas concepcbes de
mundo e dentro de um contexto historico e social (CAMPQOS, 2004).

Na Analise de Contetdo, uma de suas etapas, que €& a técnica mais antiga
cronologicamente e a mais utilizada na pratica, € a categorizacéo, cuja funcéo é desmembrar o
texto em unidades (categorias) que sdo reagrupadas analogicamente. A categoriza¢do pode
ocorrer por meio da analise tematica, sendo esta uma forma rapida e eficaz, alem disso,
permite descobrir nicleos de sentido na comunicacdo, em que a presenca ou a frequéncia
podem ter significados para o objeto analitico definido (BARDIN, 1977).

A andlise dos questionérios dos docentes, discentes e coordenadora do curso foi

realizada a partir da analise de contelido e seguiu algumas etapas, sendo elas: a pré-analise; a
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exploracdo do material; o tratamento dos resultados; a inferéncia; e a interpretagdo. Na pré-
andlise, foi realizada a organizacdo e leitura do material e foram estabelecidos codigos
alfanumeéricos de identificacdo para cada participante do questionario. Em seguida, o material
foi explorado e buscou-se identificar as unidades de significados presentes nos textos, as quais
foram organizadas em categorias e subcategorias para a andlise teméatica. Na sessdo de
tratamento dos resultados, foram apresentados e descritos os dados obtidos das categorias,
seguidos da interpretacdo dos dados com o intuito de compreender o presente estudo.
Também foi realizada a analise das dimensdes de ambientalizacdo na visdo dos

docentes com base nos requisitos estabelecidos pela Rede ACES, em 2002.

1.Politica de Ambientalizacao/Educacdo Ambiental/ Responsabilidade

socioambiental/ Meio Ambiente e valores humanos;

2.Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e servigos naturais (recursos),

riscos e impactos ambientais;

3.Sensibilizacdo, participacdo democratica e comunicacao;

4.Compromisso para a transformacao das relagdes homem-sociedade-natureza;

5.Complexidade: didlogos em torno da ecologia de saberes, trabalhos em redes

(varios conceitos integrados como saude, politica e meio ambiente foram

consideradas com potencial para explorar o pensamento complexo);

6.Contextualizacdo local, global, local-global e global- local;

7.Consideracao dos sujeitos na construcdo dos saberes e fazeres (discussoes,

exposicOes participativas, planejamento participativo de atividades e atividades

em grupo foram considerados dentro desta caracteristica);

8.Consideracéo das relagdes com a comunidade e o entorno;

9.Coeréncia e reconstrucao entre a teoria e pratica;

10.Construcgéo de espacos permanentes de reflexdo, formacéo e atualizagéo

(Espacos de reflexdo e participagdo democratica — participagdo em projetos de

intervencao de pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de campo, entre outros);

11.Adocéo de valores de solidariedade, cooperacgéo e responsabilidade.

Com a finalidade de melhorar a visualizacdo do procedimento metodoldgico, foi

elaborado um desenho esquematico que consta na Figura 4.



Figura 4. Desenho esquematico do procedimento metodologico
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Objetos de Estudo

Coordenador (a)
do Curso

Analise com base nas
11 dimensdes de Questionarios
ambientalizagao

PPC NDE

Fonte: As Autoras.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este item esta organizado em resultados e discussdo pertinentes a analise documental
do Projeto Pedagogico do Curso (PPC), seguido da analise de conteudo dos questionarios
respondidos pelos participantes do Nucleo Docente Estruturante (NDE), pela coordenadoraa

de curso e pelos académicos do ultimo ano do curso.

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

O Ndcleo Docente Estruturante (NDE) trata-se de uma comissdo formada por
professores do Departamento de Biologia, criada no ano de 2010, e tem o objetivo de propor
reformulaces, atualizacdes e avaliar o curso com o intuito de garantir uma sélida formacéo,
permitindo ao académico exercer com competéncia suas responsabilidades profissionais.

O perfil dos participantes da pesquisa € composto por trés docentes do género
feminino (F) e dois do masculino (M), possuem  formacdo em
Ciéncias e Ciéncias Bioldgicas ha mais de dez anos, uma docente atua na area de Zoologia,
outra em Anatomia Vegetal, e trés na area de ensino de Ciéncias e Biologia, como mostra o
Quadro 3.

Quadro 3. Perfil dos docentes participantes.

Nucleo Docente Estruturante

Docentes (D) Género Formacéo Ano Area de atuacdo
D1 F Ciéncias Bioldgicas 1987 Zoologia
D2 M Ciéncias Bioldgicas 2009  Ensino de Ciéncias e Biologia
D3 M Ciéncias 2001  Ensino de Ciéncias e Biologia
D4 F Ciéncias Bioldgicas 1987  Ensino de Ciéncias e Biologia
D5 F Ciéncias Bioldgicas 2002 Anatomia Vegetal

Fonte: Autoras.
v Coordenadora (a) de Curso.

A coordenadora do curso possui formacdo em Ciéncias Bioldgicas, com término em
1987, atua na area de Ensino de Ciéncias e Biologia e possui varios anos de experiéncia na
Instituicdo em estudo. O seu periodo de gestdo como coordenadora do curso compreende 0sS

anos de 2017 a 2020. Como pode ser observado no Quadro 4:

Quadro 4. Perfil da coordenadora participante.
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Género Formacao/ano Atuacao Periodo na Periodo de Gestao
Instituicdo (ano)
Feminino Ciéncias Bioldgicas Ensino de 21 anos 2017 - 2020
1987 Ciéncias e Biologia

Fonte: As Autoras.

Em relacdo ao grupo dos académicos participantes, foram 45 estudantes do ultimo ano
do curso de Ciéncias Bioldgicas, esta turma de formandos era composta por 30 licenciandos,
trés bacharelandos e 12 licenciandos-bacharelandos, como mostra 0 Quadro 5.

Quadro 5. Académicos participantes.

Curso de Ciéncias Biologicas Numero de participantes
(habilitacdes)
Licenciatura 30
Bacharelado 3
Licenciatura/Bacharelado 12
Total 45

Fonte: As Autoras.

4.2 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO E A AMBIENTALIZACAO EM UMA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA.

Os resultados do presente estudo evidenciaram que os Projetos Pedagdgicos do Curso
(PPC) de Ciéncias Bioldgicas apresentam componentes curriculares com enfoque ambiental
explicitados nas ementas e nos objetivos. Como ja sinalizado, foram estudados os PPC
implantados (reformulados) nos anos de 2006, 2011 e as novas propostas implantadas
recentemente, em 2020.

Com base na analise da matriz curricular, foram selecionados os componentes
curriculares que propdem uma abordagem ambiental, como proposta pela Rede ACES em

2002, como pode ser observado no Quadro 6.
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Quadro 6. Componentes curriculares com abordagens ambientais dos cursos de licenciatura e

PPC/ano

2006

Carga horaria total
2011

Carga horéria total
2020

bacharelado em Ciéncias Biologicas.

Componente curricular (Carga horaria h/a) por habilita¢do

Licenciatura noturno
1.Educacédo Sociedade e
Ambiente (68h/a)

Optativos: Biotecnologia e Ambiente (68h/a)
Biologia de Conservagdo e Manejo (34h/a)
68h/a
Licenciatura noturno Licenciatura diurno
1.Biologia Sanitéaria (68h/a)
2.Ecologia Sistémica (85h/a)
3. Ecologia de Populagdes e Comunidades (85h/a)

238 hla
Licenciatura noturno Licenciatura diurno
1.Ecologia Sistémica (102h/a)
2. Ecologia de Populagdes e Comunidades (102h/a)
3.Educacdo e Gestdo Ambiental (68h/a)
4. Anatomia humana: o corpo e a integra¢do com o
meio ambiente (68h/a)
5. Educacdo Ambiental, Saude e Sexualidade e a
préatica pedagdgica no Ensino de Ciéncias e Biologia
(34h/a)

Licenciatura diurno
1.Biologia Sanitéria (68h/a)

Bacharelado

Bacharelado
1. Biologia Sanitéria (68h/a)
2. Ecologia Sistémica
(85h/a)
3 Ecologia de Populagdes e
Comunidades (85h/a)
4.Legislagdo Ambiental
(34h/a)
5.Manejo e Conservacéo dos
Recursos Naturais (68h/a)
340 h/a
Bacharelado
1.Ecologia Sistémica
(102h/a)
2. Ecologia de Populaces e
Comunidades (102h/a)
3.Educacdo e Gestédo
Ambiental (68h/a)
4. Anatomia humana: o
corpo e a integragdo com o

meio ambiente. (68h/a)

Optativo: Manejo e Conservagdo dos Recursos Naturais (68h)
Carga horéria total 374 hla 340 a
*A carga horaria total referente aos componentes obrigatérios estdo representados entre parénteses, e 0s
componentes curriculares mantidos nas reformulacdes estdo destacados em negrito. Fonte: As Autoras.

O Quadro 6 revela que foram identificados no PPC de 2006 dois componentes
curriculares obrigatérios que abordam a temética ambiental em concordancia com o0s
principios da ambientalizagcdo curricular no ensino superior. Os novos componentes
curriculares estdo destacados em negrito para melhor visualizagdo do aumento do nimero de
Nnovos componentes na estrutura curricular. Ao considerar o PPC de 2011 nota-se que ha um
aumento no numero de componentes curriculares ambientais, sendo que a licenciatura passou
de um componente para trés, e o bacharelado de um componente para cinco. Enquanto que, o
PPC implantado em 2020 apresenta um aumento no numero de componentes curriculares
ambientais, passando a ser composto por cinco componentes para a licenciatura e quatro para
0 bacharelado.

As percentagens de componentes curriculares ambientais em relacdo aos componentes

totais da estrutura curricular do curso por habilitacdo estdo representadas no Quadro 7.
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Quadro 7. Percentagens dos componentes curriculares ambientais presentes na estrutura
curricular (n° de componentes curriculares ambientais/n® componentes curriculares totais).

Percentagem de Habilitacdo 2006 2011 2020
componentes Bacharelado 3,3% (1/30) 12,5% (5/40) 10,8% (4/43)
curriculares Licenciatura 3,3% (1/30) 7,0% (3/43) 10,2% (5/49)

ambientais

15.0%
10,0%

5,0%

Licenciatura
0,0%
2006 Bacharelado
2011
2020

m Bacharelado Licenciatura
Fonte: As Autoras.

Ao observar 0 Quadro 6, tanto pela representacdo numeérica da porcentagem como pela
representacdo grafica, nota-se que eram 30 componentes curriculares referentes ao PPC do
ano de 2006. Dentre eles, quatro componentes eram direcionados ao meio ambiente, sendo
um componente obrigat6rio para bacharelado e licenciatura diurno, “Biologia Sanitaria” (68
h/a) e “Educagdo, Sociedade e Ambiente” (68 h/a) para a licenciatura (noturno), o que
equivale a 3,3% dos componentes totais (Quadro 7). Os componentes curriculares “Biologia
de Conservacdao e Manejo” (34 h/a) e “Biotecnologia e Ambiente” (68 h/a) eram optativos
para ambas as habilitagdes.

O PPC de 2006 foi reformulado e uma nova proposta fora implantada em 2011. Nas
matrizes curriculares das duas habilitacdes foram inclusos novos componentes que abordam o
meio ambiente, sendo 40 componentes para 0 bacharelado e 43 para a licenciatura. No caso
dos componentes que abordam o meio ambiente, o bacharelado, passou a ter 5 componentes
obrigatorios, ou seja, em relacdo ao Projeto Pedagdgico de 2006 passou de 3,3% para 12,5%
(5/40); e a licenciatura passou a ter trés componentes (3/43), correspondendo a 7,0%, do total

de componentes curriculares. Dentre eles, 0s componentes comuns, tanto para o curso de
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bacharelado como licenciatura, séo: “Biologia Sanitaria” (68 h/a), “Ecologia Sistémica” (85
h/a) e “Ecologia de Populagdes ¢ Comunidades™ (85 h/a), apenas para o curso de bacharelado
foram incluidas os seguintes componentes: “Legislacdo Ambiental” (34 h/a), “Manejo e
Conservacdao dos Recursos Naturais (68 h/a). Assim, a carga horaria dos componentes
ambientais obrigatorios do Projeto Pedagdgico de 2006 para o de 2011 passou de 68h/a para
238 h/a para a licenciatura, e para o bacharelado de 68 h/a para 340 h/a.

No caso do PPC da habilitacdo em bacharelado, implantado em 2020, foram criados 3
novos componentes com abordagem ambiental, conforme descritos no Quadro 6. Para a
licenciatura, dos 49 componentes curriculares totais, cinco sdo de cunho ambiental (5/49), ou
seja, 10,2%; e no caso do bacharelado dos 43 componentes totais, quatro abordam a tematica
ambiental 9,3% (4/43). Para a licenciatura e bacharelado foram criados os componentes
“Educacdo e Gestao Ambiental” (68 h/a) e “Anatomia humana: o corpo e a integragdo com o
meio ambiente” (68h). Somente para a licenciatura o componente “Educagdo Ambiental,
Saude e Sexualidade e a pratica pedagogica no Ensino de Ciéncias ¢ Biologia” (34h/a). Nesta
estrutura curricular, a licenciatura passou a ter cinco componentes curriculares obrigatorios
que trata do meio ambiente, passando de 238 h/a para 374 h/a. O bacharelado, embora tenha
diminuido um componente obrigatério, “Manejo e Conservagdo dos Recursos Naturais”
(68h/a), que se tornou optativo, manteve as 340 h/a de componentes ambientais. Para isso,
houve o aumento da carga hordria de “Ecologia Sistémica” e “Ecologia de Populacdes e
Comunidades” para 102 h/a em ambos o0s cursos. Ainda no Quadro 6, € possivel verificar que
existem novas reformulacdes nos PPCs implantados em 2020, as quais contemplam novos
componentes curriculares que atendem as dimensfes de ambientalizacdo curricular proposta
pela ACES.

A estrutura curricular analisada realmente é bastante densa sendo composta por
disciplinas que preenche a carga horéaria do curso, que por sinal é bastante elevada. Entretanto,
é importante destacar que esta caracteristica da estrutura curricular reforca a importancia da
tematica ambiental apresentar um carater transversal, podendo ser abordada dentro de cada
disciplina. Observou-se, também, que hd componentes curriculares que indicam tratar de
questdes ambientais, pelo fato de possuir algum termo como “ambiente” ou “ambiental”, o
fato de apresentar esses termos no nome do componente nao indica que abordara a tematica
ambiental dentro dos principios da Educacdo Ambiental. E evidente que houve avancos
significativos na composicdo da estrutura curricular nos ultimos PPC, como por exemplo, a
criagdo de componentes curriculares que propdem serem espacgos de discussdo acerca das

questdes socioambientais, e de promover uma visdo mais critica das questdes que envolve o
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ambiente, a sociedade, a politica, a cultura e o respeito as diversidades. Entretanto, ainda sdo
necessarios mais avancos, no sentido de abordar os temas socioambientais por meio de a¢des
gue promovam o0s estudos socioambientais pautados na interdisciplinaridade e
transversalidade, buscando romper com a fragmentacao do conhecimento socioambiental.

A descricdo das ementas e dos objetivos referentes a componentes curriculares
propostos de 2006, 2011 e 2020, como também as dimensbes de ambientalizacdo

identificadas nos componentes, sdo apresentadas no Quadro 8.

Quadro 8. Descrigédo das ementas e dos objetivos dos componentes curriculares e das
dimensGes de ambientalizacdo das reformas ocorridas no PPC do curso de Ciéncias

Componente

Curricular/ano

Bioldgicas nos anos de 2006, 2011 e 2020.

Ementas, Objetivos e Dimens6es de Ambientalizacao

2006 Ementa: Fundamentos tedricos — praticos que articulem Educacdo, Sociedade e Meio
~ Ambiente com abordagem didatico-pedagdgica dos contelidos.
Educacéao,
Sociedade Objetivos: Estabelecer relagdes filosoficas, histdricas, econdmicas e socioldgicas entre
e Ambiente Educacdo, Sociedade e Meio Ambiente. Investigar as influéncias dos modelos de

Biologia Sanitaria

Biotecnologia e

desenvolvimento dos agravamentos da problematica ambiental. Discutir os principios e
aspectos do Capitalismo, Globalizacdo e do Desenvolvimento Sustentavel. Desenvolver
atividades interdisciplinares ao longo da disciplina.

Dimensoes (1, 4, 5, 6 € 9)

Ementa: Qualidade da 4gua, ar e solo, eutrofizagdo, poluicdo e contaminagdo: principais
causas e consequéncias.

Objetivos: Proporcionar a compreensdo dos principais processos envolvidos com
alteragBes ambientais, provocados pela poluicdo ou contaminacdo que afetam mais
diretamente a integridade dos ecossistemas e do préprio ser humano. Proporcionar
condigdes para que o aluno através de uma andlise critica proponha solugBes para 0s
problemas que afetam com maior frequéncia o meio ambiente.

Dimensao: (1,2 e 4)

Ementa: Estudo critico e analitico das bases cientificas e fases histdricas do processo de

Ambiente biotecnologia e ecotecnologia das ferramentas e técnicas desenvolvidas em cada fase das

(optativa) aplicagdes e impactos do conhecimento bioldgico e ecolégico do meio ambiente.
Objetivos: Mediar as discussdes sobre os fundamentos e aplicagcdes da biotecnologia e
ecotecnologia e suas diferentes escalas de abrangéncia no meio ambiente. Introduzir
principios de biosseguranga e bioética com relagdo as questdes ambientais.
Dimensao: (1 e 2)

Biologia de Ementa: Biologia da conservagdo, avaliagdo, monitoramento e manejo da vida silvestre, as

Conservacao e principais ameagas a biodiversidade e ferramentas para conservagao e manejo.
Manejo . A x . -

(optativa) Objetivo: Oferecer aos académicos uma visdo sobre as principais teorias ecoldgicas e
técnicas utilizadas na avaliagdo, monitoramento, manejo e conservagao da biodiversidade.
Dimensé&o: 2

2011 Ementa: Evolucdo do direito ambiental politica e legislativa basica federal e tramites



Legislacao
Ambiental

Biologia Sanitaria

Ecologia Sistémica

Manejo e

Conservacao dos
Recursos Naturais

Ecologia de
Populagdes e
Comunidades

2020

Ecologia de
Populagdes e
Comunidades

Ecologia Sistémica

Educacéo e Gestao
Ambiental

legais.

Objetivos: Propiciar aos alunos a compreensdo do conhecimento bésico sobre a legislacéo
e aplicacdo do direito ambiental politico e nacional do meio ambiente. Proporcionar
competéncia em matéria ambiental, cidadania e meio ambiente. Prevenir e reparagdo o
dano ambiental. Conhecer o Direito internacional do meio ambiente e os Tramites legais
para a prote¢do do meio ambiente.

Dimensoes: 1, 2, 3,4.6

Ementa: Qualidade da 4agua, ar e solo, eutrofizagdo, poluicdo e contaminagdo: principais
causas e consequéncias.

Objetivos: Proporcionar a compreensdao dos principais processos envolvidos com
alteragBes ambientais, provocados pela poluicdo ou contaminagdo que afetam mais
diretamente a integridade dos ecossistemas e do proprio ser humano. Proporcionar
condicdes para que o aluno através de uma andlise critica proponha solugfes para 0s
problemas que afetam com maior frequéncia o meio ambiente.

Dimensoes: 2,4, 7 e 10

Ementa: Estudo dos fatores ecoldgicos e da dindmica dos ecossistemas naturais, dos
biomas globais e dos ecossistemas brasileiros, com énfase na conservagdo e na recuperagao
ambiental.

Objetivos: Fornecer as bases do modo de acéo dos fatores ecoldgicos bidticos e abidticos
aplicados a andlise da estrutura e do funcionamento dos ecossistemas naturais.

Dimensoes: 2 e 6

Ementa: Biologia da conservagdo, avaliagdo, monitoramento e manejo da vida silvestre, as
principais ameacas a biodiversidade e ferramentas para conservagao e manejo.

Objetivo: Oferecer aos académicos uma visdo sobre as principais teorias ecoldgicas e
técnicas utilizadas na avaliagdo, monitoramento, manejo e conservacao da biodiversidade.

Dimensao: 2e 9

Ementa: Abundancia das populagdes: principais atributos, fatores envolvidos, na dindmica
populacional e intera¢Bes intra e interespecificas. Distribuicdo e abundéncia ao nivel de
comunidade: visdes de comunidade, sua organizagdo e metabolismo.

Objetivos: Oferecer uma visao sobre os principais atributos e processos envolvidos com a
dindmica de populacBes e comunidades de plantas e animais.

Dimensao: 2

Ementa: Estudo da dindmica e estrutura de populac¢des e de comunidades de animais e de
plantas, das principais interagcdes ecologicas e da diversidade biolégica, bem como sua
articulacdo com a Educacéo Basica.

Objetivos: Desenvolver a habilidade de interpretar o conhecimento sobre os principais
atributos de populages e comunidades bioldgicas. Aplicar o conhecimento ecoldgico ao
manejo e conservacdo da biodiversidade. Desenvolver a habilidade de transpor
didaticamente o conhecimento em Ecologia para a Educagao Basica.

Dimensao: 2,3e 7

Ementa: Estudo dos fatores ecoldgicos e da dindmica dos ecossistemas naturais, dos
biomas globais e dos ecossistemas brasileiros, com énfase na conservagdo e na recuperagao
ambiental.

Objetivos: Fornecer as bases do modo de agdo dos fatores ecoldgicos bidticos e abidticos
aplicados a analise da estrutura e do funcionamento dos ecossistemas naturais.

Dimensoes: 2 e 6

Ementa: Estudos dos aspectos epistemoldgicos, historicos, politicos e legais; principios
tedricos e praticos, avaliagdo e perspectivas da Educagdo Ambiental com énfase na pratica
docente. Gestdo ambiental, sistemas gerenciais, sustentabilidade questdes socioambientais
e socioculturais.

Objetivos: Conhecer a epistemologia e os principios tedricos e praticos da Educagdo
Ambiental. Analisar o historico, os principais documentos e politicas publicas produzidas
no ambito da Educacdo Ambiental. Discutir os principais problemas relacionados a
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Educacdo Ambiental. Discutir os principais problemas relacionados a Educagdo Ambiental
bem como suas perspectivas. Reconhecer a legislagdo ambiental. Destacar a gestdo
ambiental como forma de promogéo a cidadania e agdo individual e coletiva.

Dimensoes: 1, 2, 3, 4,5, 8,9, 11

Educacdo Ementa: Analise critica dos temas socioambientais interdisciplinares bem como a insergéo
Ambiental, Sade  em projetos e em contelidos escolares.

e Sexualidade e a
pratica
pedagdgica no
Ensino de Ciéncias

Objetivos: Discutir os temas socioambientais como a Educacdo Ambiental, Salde e
Sexualidade, entre outros, bem como suas praticas pedagogicas no em ensino de Ciéncias e
Biologia. Refletir sobre a problematizacdo no ensino de Ciéncias e Biologia. Elaborar e
aplicar projetos interdisciplinares que contemplem as relagbes Ciéncia, Tecnologia e

Biologi . . A S
¢ Blologia Sociedade (CTS) para o ensino de Ciéncias e Biologia.
Dimensoes: 1, 3,5, 7, 8, 10
Ementa: Estudo do Corpo Humano visando a compreensdo dos fatores geofisicos,
Anatomia ambientais e sociais que influenciam o seu desenvolvimento. Morfologia dos Sistemas

constituintes do Corpo Humano, articulando com os contetidos da Educacéo Basica.
humana: o corpo e

a integracdo como Objetivos: Compreender a integracdo do organismo humano com o meio ambiente e as
meio ambiente repercussdes do desequilibrio ecoldgico e questdes sociais no desenvolvimento e na
morfologia dos diferentes sistemas que constituem o corpo humano. Reconhecer, localizar,
descrever e relacionar macroscopicamente as estruturas que compdem o aparelho
locomotor e os sistemas circulatorio, respiratdrio, digestdrio, urogenital e nervoso do Corpo

Humano

Dimensoes: 1, 5, 6

Fonte: As Autoras.

Ao analisar as ementas e 0s objetivos dos componentes curriculares (Quadro 8), é
possivel observar que o PPC de 2006 possui indicios de ambientalizacdo, considerando as
dimensdes propostas pela Rede ACES (2002), porém com poucos componentes e carga
horaria reduzida. Com excecdo de “Biologia Sanitaria”, os demais componentes foram
extintos na reformulacdo do PPC implantado em 2011. Na matriz curricular de 2011, houve
um aumento no nimero de componentes curriculares com abordagem ambiental, 0s quais
podem ser considerados como novos espagos que possibilitam discussdes acerca da
probleméatica ambiental em sua complexidade, evidenciando indicios de ambientalizacao.
Contudo, é fundamental que valores de justica, solidariedade e equidade, principios éticos e o
respeito pela diversidade também sejam considerados, como proposto pela rede ACES em
2000, o que ndo esta explicito nas ementas e objetivos dos componentes curriculares de 2006
e 2011. Entretanto, no Projeto Pedagdgico atual, implantado em 2020, observa-se que 0s
novos componentes curriculares possuem nas ementas e objetivos todas as dimensdes de
ambientalizacdo, sendo pertinentes aos principios adotados pela rede ACES, em 2000.

As ementas e objetivos dos componentes curriculares de 2006 apresentam
preocupacdo com a conservagdo ambiental, como “Biologia Sanitaria”, “Biotecnologia e
Ambiente” ¢ “Biologia de Conserva¢ao e Manejo” e, em relacdo a insercdo da Educacédo
Ambiental, apresenta um Vviés conservacionista e pragmatico, pois trata a teméatica ambiental

de forma antropocéntrica, no sentido de preservar 0s recursos naturais para o uso do bem
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comum, e que os estudos cientificos, as novas tecnologias e 0 consumo consciente S&0
suficientes para resolver a problematica ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2011). Esta
perspectiva ndo considera a contextualizacdo dos aspectos politicos e sociais como parte da
problematica ambiental, o que é essencial no processo de ambientalizagéo.

Ao se referir ao curso de Ciéncias Bioldgicas € evidente a relevancia da
ambientalizacdo na formacéo dos futuros profissionais, tanto para os licenciados como para 0s
bachareis, para que estes sejam capazes de trabalhar as questdes ambientais e seus dilemas
contemporaneos em toda sua complexidade de forma critica. E essencial, ainda, que os
académicos compreendam o ambiente como um todo, para além da dimensdo bioldgica ou
ecoldgica, ou seja, que conhecam os aspectos ambientais e as inter-relagdes antropicas que
estdo diretamente relacionadas a problematica ambiental.

As ementas e 0s objetivos dos componentes “Biologia Sanitaria”, “Biotecnologia e
Ambiente” e “Biologia de Conservagdo ¢ Manejo” contemplam duas das onze dimensdes da
ambientalizacdo curricular no Ensino Superior propostas pela Rede Aces, em 2002, (Quadro

1) sendo elas:

Dimensdo 2: “Gerenciamento e / ou monitoramento de bens e servigos naturais
(recursos), riscos e impactos ambientais”.

Dimensao 4. “Compromisso para a transformacdo das relacbes ser humano —
sociedade — natureza”.

Essas duas dimensbes permitem, respectivamente, que o profissional seja capaz de
tomar decisdes responsaveis com base em um pensamento critico acerca dos riscos e impactos
ambientais, e se comprometa com a construcdo ou a reconstrucdo de um mundo ou uma
situacdo ambiental numa perspectiva transformadora.

Em relacdo a ementa e aos objetivos do componente curricular “Educagdo, Sociedade
e Ambiente” do curso de licenciatura, ainda do PPC implantado em 2006, nota-se que este
componente configura-se como um espaco que privilegie as discussdes e a construgdo de uma
visdo de mundo que contemple a dimensdo ambiental de forma mais articulada podendo
contribuir para a formacdo de individuos mais conscientes, éticos, solidarios e com agdes
responsaveis e humanitarias.

Este componente curricular também apresenta indicios de ambientalizagdo com base
nas 11 dimensdes da ambientalizacdo curricular, estabelecidas pela Rede ACES em 2002.

Como evidenciam as seguintes dimensdes:

Dimensdo 1. Politica de Ambientalizacdo/Educacdo Ambiental/Responsabilidade
socioambiental/Meio Ambiente e valores humanos;

Dimensdo 4: “Compromisso para a transformagdo das relagdes ser humano —
sociedade — natureza;
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Dimensédo 5. Complexidade: dialogos em torno da ecologia de saberes, trabalhos em
redes (varios conceitos integrados como sadde, politica e meio ambiente foram
consideradas com potencial para explorar o pensamento complexo);

Dimensao 6: “Contextualizagdo local, global, local — global e global —local”;
Dimensao 9: “Coeréncia e reconstrugdo entre a teoria e pratica”;

As dimensbes de ambientalizacdo identificadas supracitadas demonstram que este
componente trouxe contribuicdo significativa para a ambientalizacdo curricular,
caracterizando-se como uma perda o fato de o mesmo ter sido excluido na reforma do PPC de
2011. Até mesmo porque é a partir da abordagem dos problemas socioambientais e suas
relacbes com o ambiente que se torna possivel identificar os indicios de componentes
ambientalizados (CARVALHO et al., 2012). Além disso, 0 componente curricular em questdo
permite que os alunos tenham uma visdo mais critica da realidade, relacionada aos aspectos da
sociedade, propiciando um conhecimento que va além dos recursos tecnologicos e cientificos,
pois, na pratica docente, o futuro professor deve ser capaz de abordar a dimensdo ambiental
de forma inter e transdisciplinar. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ja destacavam
a importancia da abordagem da tematica ambiental numa perspectiva inter e transdisciplinar
como requisito essencial para a formacdo de cidaddos conscientes e capazes de atuar na
realidade socioambiental (BRASIL, 2002).

Em relacdo as reformas do PPC implantadas em 2011, foi mantido o componente
“Biologia Sanitaria”, tanto para a licenciatura, como para o bacharelado, porém foram
extintos os componentes “Biotecnologia e Ambiente” e “Biologia de Conservacao e Manejo”.
Todavia, foram criadas para as duas habilitagdes os componentes “Legislacio Ambiental”,
“Ecologia Sistémica”; “Manejo e Conservagdo dos Recursos Naturais” e “Ecologia de
Populacdes e Comunidades”. Os novos componentes curriculares certamente buscaram
contribuir para uma melhor formagdo dos académicos no que tange ao meio ambiente,
ofertando conhecimentos importantes sobre politica e legislacdo ambiental bem como sobre
ecologia e manejo dos recursos naturais, que propiciam, além de uma visdo global dos
ecossistemas, 0s fundamentos essenciais para a gestdo e conservacdo dos recursos. Com
certeza, sao componentes que ampliam a leitura quanto a relacdo entre o ser humano e 0 meio

ambiente, conforme os objetivos descritos no Quadro 6.

Nesse contexto, o PPC de Ciéncias Biologicas de 2011 apresenta componentes
curriculares importantes como possibilidade para uma formacdo critica e reflexiva dos
estudantes. Contudo, é essencial ndo limitar o conhecimento acerca da problematica ambiental
ou se restringir-se apenas a uma formacéo técnico-cientifica com grande especificidade, com

técnicas de manejo, monitoramentos, sem a contextualizacdo necesséria das diferentes
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realidades envolvidas. A formagdo técnico-cientifica é bastante relevante para a formagdo do
bidlogo, mas esta formacao deve ir além, estendendo-se a exploracéo de diferentes contextos,
visando por proporcionar uma melhor relacdo entre o ser humano, a sociedade, a natureza e a
educacéo, como destacou a Rede ACES, em 2000. E preciso ter ciéncia de que a compreensio
dos varios problemas e dilemas ambientais demandam um longo processo de aprendizagem
dos diversos conhecimentos de diferentes areas. Como ressalta Jacobi (2003), a aprendizagem
de conhecimentos diversos permite ao individuo a formacédo das representacdes em relacdo ao
mundo, as quais sdo responsaveis em formar o sentido comum, aquele que governa as
condutas cotidianas do ser humano e que por acdo ou omissdo degradam o ambiente e a

qualidade de vida das pessoas.

Ainda é importante destacar que 0s componentes curriculares que buscam abordar a
Educacdo Ambiental aliada a ecologia, visam proporcionar aos académicos um
aprofundamento acerca da ecologia, dos servigos ecossistémicos, dos monitoramentos,
manejos e conservacdo ambiental. Entretanto, Guimarées e Inforsato (2012) destacam que
ecologia ndo deve ser confundida com Educacdo Ambiental, porém sua associacdo pode
constituir-se um excelente espaco para proporcionar discussfes e didlogos acerca da
probleméatica ambiental. Neste sentido, é esperado que 0s componentes curriculares de
ecologia contribuam também para uma formacdo ambiental reflexiva, inclusiva e critica
acerca dos problemas socioambientais e que se aprofundem nestas questdes dentro de uma
perspectiva politica, globalizante e holistica. Para isso, € importante que 0s componentes
curriculares realmente sejam espacos para reflexdo, didlogos e ensino. Estas sdo
oportunidades fundamentais para a construcdo de uma postura critica acerca das diversidades
de situacdes e de intervencdo no mundo (FREIRE, 1996).

Ao considerar o grau de ambientalizacdo curricular do PPC, implantado em 2011,
destaca-se que 0s componentes curriculares “Legislacio Ambiental”, “Ecologia Sistémica”,
“Manejo e Conservacao dos Recursos Naturais” e “Ecologia de Populagdes e Comunidades”
possuem indicios de ambientalizacdo contemplando oito dimensdes (1, 2, 3, 4, 6, 7, 9 e 10),
conforme descritos no Quadro 03, estabelecidos pela rede ACES em 2002. Seguem algumas

delas:

Dimensdo 2: “Gerenciamento ¢/ ou monitoramento de bens € Servigos naturais
(recursos), riscos e impactos ambientais”

Dimensdo 4: “Compromisso para a transformacdo das relagbes homem — sociedade
— natureza”;

Dimenséo 6: “Contextualizagéo local, global, local — global e global —local”;
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Neste contexto, é importante destacar que 0os componentes curriculares citados podem
ser considerados espacos que possibilitam discutir a problematica ambiental em varias
dimensGes, proporcionando uma melhor compreensdo da relacdo do ser humano e sociedade
com a natureza. No caso da contextualizacdo global-local/local-global, o entendimento pode
ser bastante complexo, pois o individuo pode confundir com o termo “realidade” (WASZAK;
SANTOS, 2020).

Ao analisar as ementas e 0s objetivos dos componentes curriculares implantados em
2020, observa-se que a proposta condiz, em diversos aspectos, com a ambientalizacdo
curricular ideal, contemplando as 11 dimensdes de ambientalizacdo, em destaque para 0s
componentes “Educagdo e Gestao Ambiental”, Educacdo Ambiental, Saude e Sexualidade ¢ a
Pratica Pedagdgica no Ensino de Ciéncias e Biologia” e “Anatomia Humana: o Corpo e a
Integragcdo com o Meio Ambiente”.

Isso reflete um avanco significativo no que tange as caracteristicas de um curriculo
ambientalizado. Esta Gltima reformulacdo curricular pode ser considerada inovadora em
termos de ambientalizacdo, sendo uma oportunidade tanto para os académicos do bacharelato
como da licenciatura de possuirem espagos para didlogos, reflexdes, analises criticas e
propostas acerca das questdes socioambientais, culturais, diversidades, satde e sexualidade de
forma interdisciplinar. O componente “Educacdo e Gestao Ambiental” contempla 0ito
dimensdes de ambientalizacdo, “Educacdo Ambiental, Satde e Sexualidade e a pratica
pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia” apresenta seis dimens@es, “Anatomia humana:
0 corpo e a integracdo com o meio ambiente” apresenta trés dimensdes, como pode ser
observado no Quadro 6.

Ao considerar a ambientalizacdo curricular dos PPC referentes aos anos de
implantacdo de 2006, 2011 e 2020, é possivel notar que houve um avanco significativo, em
ordem crescente, no que tange ao nimero de dimensdes de ambientalizacdo identificadas nos

componentes curriculares, como mostra o Grafico 1.
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Grafico 1. Numero de dimensdes de ambientalizacédo identificadas nos Projetos

Pedagdgicos do Curso referentes aos anos de implantacdo de 2006, 2011 e 2020.

NUmero de Dimensoes de
Ambientdlizagcdo

o~ 0
o~

O — MWk n

2006 2011 2020

Fonte: As Autoras.

No Grafico 1 é possivel observar que ocorreu um aumento significativo no nimero de
componentes curriculares na estrutura curricular do curso de Ciéncias Biologicas entre o0s
anos de 2006 a 2020. Isso demonstra que o curso tem evoluido em relacdo a ambientalizacédo
curricular nos altimos anos, passando de seis componentes curriculares em 2006 para onze em
2020, o que pode ser considerado como um avanco.

Quando os componentes curriculares sdo elaborados buscando contemplar os
principios da Educagdo Ambiental em uma visdo mais critica acerca dos diferentes contextos:
socioambiental, politico, econdmico e cultural, propicia a construcdo de valores e acbes
pautados em uma realidade complexa (MORIN, 2000; GUIMARAES; INFORSATO, 2010).
Estes conhecimentos proporcionam aos académicos uma postura comprometida com as
transformagdes sociais, com ag¢les que visam superar as injusticas ambientais e desigualdades
sociais, com préticas educativas voltadas para a cidadania e a¢do politica em prol da melhoria
da qualidade de vida no planeta (SORRENTINO et al. 2005). E importante ressaltar que o
Projeto Pedagdgico deve ser elaborado de forma coletiva e esta sujeito a alteracdes de acordo
com a realidade e com o objetivo de atender as necessidades, além de proporcionar a
formacao de sujeitos reflexivos (ALARCAOQ, 1996).
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Para que haja uma visualizacdo, as dimensfes contempladas em cada componente

curricular estéo representadas no Quadro 9.

Quadro 9. Dimensdes de ambientalizagcdo contempladas em cada componente curricular.

Componente Curricular/ano

Educacdo, Sociedade e Ambiente

2006

Biologia Sanitaria

Biotecnologia e Ambiente
(optativa)

Biologia de Conservacao e Manejo
(optativa)

2011

LegislacdoAmbiental

Biologia Sanitaria

Ecologia Sistémica

Manejo e Conservagéo dos Recursos
Naturais

Ecologia de Populages e Comunidades

2020

Ecologia de Populages e Comunidades

Ecologia Sistémica

Educacéo e Gestdo Ambiental

Educacdo Ambiental, Saude e Sexualidade
e a pratica pedagogica no Ensino de
Ciéncias e Biologia

Anatomia humana: o corpo e a integragéo
com o meio ambiente

Fonte: As Autoras.

O Quadro 9 representa as dimensdes de ambientalizacdo contempladas nos

componentes curriculares e, a0 mesmo tempo, permite observar quais sdo as dimensfes ndo

contempladas em cada componente. Essa observacdo pode contribuir para propostas e aces

voltadas a implementar novas dimensfes de ambientalizagdo nos componentes, enriquecendo

a estrutura curricular no quesito

curricular no ensino superior.

socioambiental como requerido pela ambientalizacéo
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Diante do exposto, foram evidenciados, por meio da analise das ementas e dos
objetivos dos componentes curriculares do curso, indicios de ambientalizacdo, sendo estes
caminhos para a construcdo de uma Educacdo Ambiental mais efetiva. Nos PPCs implantados
em 2020, os trés novos componentes curriculares indicam que sdo ambientalizados
considerando as 11 dimensdes propostas pela rede ACES, em 2000. Porém, é importante
destacar que nem sempre € possivel identificar as caracteristicas de um curriculo
ambientalizado apenas por meio da analise das ementas e dos objetivos dos componentes
curriculares. Para um resultado mais fidedigno acerca da ambientalizacdo curricular, é
importante que a teméatica ambiental também seja inserida de forma transversal por meio de
pesquisas, projetos de extensdo e espacos diversos de debates. Também é importante destacar
gue a ambientalizacdo curricular é um processo que deve ocorrer em harmonia com a gestdo
institucional e uma politica ambiental que integre outros setores da universidade, bem como
os ambitos federal e estadual, além do institucional.

Portanto, ambientalizar o curriculo dos cursos de Ciéncias Biologicas consiste em um
grande desafio e responsabilidade para as universidades, tanto para os cursos de licenciatura,
considerando que os mesmos vao fomentar a educacdo basica com professores de Ciéncias e
Biologia, como para os cursos de bacharelado, que vao formar bidlogos para as vérias areas
em que estes sdo aptos a trabalhar, que compreende laboratérios, institutos de pesquisa,
unidades de conservacdo, entre outros. Independente da habilitacdo, 0s componentes
curriculares precisam contribuir para a formacdo de profissionais competentes e que sejam
capazes de compreender, acompanhar e participar, direta ou indiretamente, das demandas e
dilemas que a crise ambiental impde para a sociedade em geral. Assim, os documentos
institucionais, como os PPC, planos de ensino e objetivos, e as opg¢des de disciplinas ofertadas

sdo de grande relevancia para a formacé&o do profissional (KITZMANN, 2007).

43 O QUE PENSAM OS DOCENTES E A COORDENADORA DO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS SOBRE A AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR

As respostas dos professores do curso de Ciéncias Bioldgicas, pertencentes ao Nucleo
Docente Estruturante — NDE, e da coordenacdo do curso acerca do questionamento sobre
Educacdo Ambiental e a inser¢do da tematica no curriculo do referido curso teve
contribuigdes significativas para o presente estudo. Os resultados demonstraram que o NDE
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assim como a coordenagdo do curso séo instancias importantes para acompanhar as mudangas
e demandas sociais e profissionais e, com isso, atualizar o PPC com o intuito de promover

melhorias e qualidade do curso de graduacdo. As respostas dos docentes participantes foram

organizadas em categorias e subcategorias como constam no Quadro 10.

Quadro 10. Concepgoes dos docentes do NDE acerca da ambientalizacdo curricular.

Categorias Subcategorias Unidades
de anélise
1. Importdncia da Educacdo Para preservacdo e conservacdo do meio ambiente. 2
Ambiental. Inter-relagcBes com outras areas de conhecimento. 3
Melhor relagdo homem-natureza. 2
2. Papel da Educagdo Ambiental no = A tematica deve estar presente de forma transversal no 2
curriculo do curso de Ciéncias curriculo.
Bioldgicas. Deve propor espagos que permitam, estudos, 5
discussdes e reflexdes participativas acerca da relagéo
sociedade e natureza.
3. Estratégias para a Deve ser institucional 1
ambientalizacéo curricular do curso = Criar espacos de discussao e reflexao 4
de Ciéncias Bioldgicas Projetos interdisciplinares 3
Formagéo Continuada 2
4. Desafios para efetivar a Corpo Docente 5
Educagcdo Ambiental no curso de Institucional 2
Ciéncias Bioldgicas, Projeto Pedagdgico do Curso 1
Total 32

Fonte: As Autoras.

Quanto ao questionamento sobre o que cada docente entende por Educacgdo
Ambiental, verificou-se que 0s cinco participantes explicitaram uma visdo de que a proposta
condiz com uma preocupacao ambiental e com a criagdo de espacos para dialogos, reflexdes e
tomadas de decisfes pautadas no conhecimento acerca da relagdo Homem e natureza. Alguns
pontos importantes da visdo da Educacdo Ambiental dos docentes podem ser observados na

Categoria 1 organizadas no Quadro 10.

Quadro 10. Viséo dos docentes sobre a importancia da Educagdo Ambiental.

Categoria 1. Visdo dos docentes sobre a Educa¢cdo Ambiental

Subcategorias Citacdes Unidades de
analise
Para preservacdo e “Processo continuo de ensino e aprendizagem, individual ou 2

conservacdo do meio
ambiente

coletivo, para a preservacdo do ambiente, frente as
transformagdes sociais ocorridas ou em ocorréncia” (D1).

“Processo em que o individuo e a coletividade constroem

valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias para conservacao do meio ambiente” (D5).

“Uma perspectiva de interpretagdo da realidade na qual utiliza- 3
se do meio ambiente e as suas inter-relacdes com as outras areas

Inter-relages  com
outras  areas de
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conhecimento de conhecimento” (D2).

“Espago para reflexdo e que se relaciona com outras areas de
conhecimento (D4)”.

“Preservagdo do ambiente para o uso sustentavel” (D1)
Melhor relagdo ser “Situagdes organizadas para sensibilizar os cidaddos para a 2
humano-natureza tomada de consciéncia sobre os valores, mudancas de atitudes

em relagdo ao bem comum natural e construido. Sensibilizar

para o pensamento coletivo e complexo das relagdes humanas

com a natureza” (D3).

“Espaco para reflex@o sobre as relagdes ser humano e natureza,
e conhecimento e em toda sua complexidade” (D4).

Total 7
Fonte: As Autoras.

Ao analisar as respostas dos docentes participantes, nota-se que eles entendem a
Educacdo Ambiental como uma estreita relagdo do conservacionismo e da relagdo Homem-
natureza, as quais também condizem, em partes, com a visdo de Educacdo Ambiental
explicitada pelos formandos, que sera apresentada adiante. Ao observar as citacdes dos
docentes, nota-se que houve duas citacGes referentes a subcategoria que considera a Educacéao
Ambiental importante para a preservacdo e conservacdo do meio ambiente, em outras duas,
cita a sua relevancia para obter uma melhor relacdo do homem com a natureza. Em trés
citacOes, os docentes demonstraram que a Educacdo Ambiental consiste em uma oportunidade
de uma melhor inter-relagdo com outras areas de conhecimento.

E importante destacar que na Educacio Ambiental ndo existe uma Unica teoria ou
tendéncia, nem tampouco teorias ou tendéncias certas ou erradas, o importante é que 0s
sujeitos sejam capazes de fazer uma leitura da realidade em seus diferentes contextos e, dessa
forma, embasados em referenciais tedricos e metodoldgicos fornecerem explicacdes e
significados a realidade (SORRENTINO, 1998). Este fato pode ser observado nas diversas
correntes em Educacdo Ambiental representadas em um diagrama elaborado por Souza e
Salvi (2012), o qual oferece um panorama da Educacdo Ambiental.

E importante relatar que dois docentes demonstraram preocupacdo com a formagio
ambiental que considere tanto a atuacdo individual como coletiva. Trata-se de um ponto
bastante positivo ao se tratar da problemética ambiental, pois dentro de uma Educacdo
Ambiental, em uma perspectiva critica e reflexiva, é essencial que esta seja pautada em uma
relacdo individuo-sociedade-coletividade a qual permite identificar como o ambiente é
afetado e como promover sua sustentabilidade (DIAS, 2004).

Assim, a visdo de Educacdo Ambiental apresentada pelos docentes corrobora com
Souza e Salvi (2012), quando as autoras enfatizam que a Educagdo Ambiental se apresenta de
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forma diversificada, com influéncias e discursos multiplos, cujos elementos para caracterizar
sua préatica também sdo diversos, considerando os referenciais politico-pedagogicos, a fungéo
social, a relacdo ser humano-natureza, a forma de organizacdo do conhecimento da sociedade,
a representacdo social ou as concepcBes de meio ambiente e de Educacdo Ambiental.

Ao questionar os docentes acerca da importancia da inser¢do da Educacdo Ambiental
no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas, estes manifestaram suas opinides, as quais estdo

organizadas na Categoria 2, como consta no Quadro 11.

Quadro 11. Categoria e subcategorias acerca do papel da Educacdo Ambiental no curriculo
do curso de Ciéncias Bioldgicas

Categoria 2: Papel da Educacdo Ambiental no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Subcategorias Citac0es Unidade
de analise
A temadtica deve estar presente = “Deve ser abordada de forma transversal e ndo como uma 2

de forma transversal no disciplina especifica, pois envolve diversos conhecimentos
curriculo além dos bioldgicos, os sociais, culturais e epistémicos” (D4).
“Cada disciplina deve inserir a Educacdo Ambiental em seus
conteudos” (D1).
Deve propor espacos que “Formar cidaddos criticos e participativos na sociedade e na 6

permitam, estudos, discussdes e
reflexbes participativas acerca
da relacdo sociedade e natureza

natureza” (D1, D2).
“Ser um espago de discussdo sobre a tematica ambiental, em
especial nas licenciaturas” (D1).

“O curso de Ciéncias Bioldgicas é o curso propicio para as
discussdes ambientais” (D3).
“Os conhecimentos cientificos e saberes tradicionais
possibilitam tomadas de decisdes transformadoras” (D5).
“A Educa¢do Ambiental e a sustentabilidade socioambiental
deve ser abordada tanto na universidade como no cotidiano do
cidadao” (D5).

Total 8

Fonte: As Autoras.

Dentre as opinifes dos docentes sobre a importancia da abordagem da Educacéo
Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas, todos explicitaram que a tematica deve estar
presente de forma transversal. Para eles, dessa forma é possivel propiciar espacos ao longo da
formacdo dos académicos que permitam discussdes participativas acerca da relacdo sociedade
e natureza, e também de reflexdes sobre os diversos conhecimentos além dos bioldgicos,
como 0s sociais, 0s culturais e epistémicos proporcionando uma formacdo de cidadaos
criticos, conscientes e capazes de tomadas de decisbes transformadoras. Por meio deste
guestionamento, foi possivel observar, ainda, que os docentes possuem uma visao inovadora

sobre a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas.
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Em relacdo a importancia da ambientalizagéo curricular, é fundamental destacar que
ela deva ocorrer tanto nos curriculos dos cursos de licenciatura como também nos de
bacharelado (ROCHA; PEREIRA; BARBOSA, 2011). Neste sentido, os docentes
responderam acerca da diferenca da formacdo ambiental dos licenciandos e dos
bacharelandos, ou seja, se ha diferencas entre a concepcao ou visdo de meio ambiente entre 0s
académicos de bacharelado e licenciatura. Segundo os docentes participantes, ndo ha
diferencas significativas na formacdo ambiental dos bidlogos e dos futuros professores pelo
fato, principalmente, de ser o0 mesmo Projeto Pedagdgico para ambas as habilitacdes. Além
disso, na disciplina de Ecologia, tanto os estudantes de licenciatura como de bacharelado
assistem as aulas e praticam as atividades propostas em conjunto, ndo havendo diferenciacéo,
segundo o docente D5.

Os docentes destacaram que em pesquisas cientificas e em conversas informais com
académicos formandos acerca de suas concepcdes sobre Educacdo Ambiental, geralmente
estes fundamentam-se em uma viséo conservacionista e salvacionista, e que esta concepgéo se
mantém praticamente durante toda a graduacdo, além de uma visdo de meio ambiente
naturalista, sem a intervencdo antrdpica, como enfatizou o docente D2.

No caso do docente D1, verifica-se a concordancia com o expresso por D2 de que nao
ha diferencas significativas na concepcéo de meio ambiente entre os alunos, mas, embora 0s
académicos apresentem uma visdo superficial de meio ambiente, durante o curso, a medida
que véo participando dos projetos e cursando algumas disciplinas ecoldgicas ou de politicas e
legislacdo ambiental, constroem uma visdo mais ampla e se reconhecem, mesmo que
ilusoriamente, como sujeitos responsaveis pela transformacdo do ambiente ao seu redor.
Nesse sentido, o D3 também destacou que no inicio da graduagdo os académicos apresentam
uma visdo naturalista e antropocéntrica, porém, ao final do curso, apresentam uma visdo mais
globalizante, embora ainda possam recair na visao de meio ambiente como um problema a ser
resolvido.

Os docentes participantes da pesquisa sugeriram algumas estratégias, acdes ou praticas
que possam contribuir para o sucesso da ambientalizacdo curricular do curso de Ciéncias

Biologicas, as quais foram organizadas na Categoria 3, como consta no Quadro 12.

Quadro 12. Estratégias sugeridas pelo Nucleo Docente Estruturante visando contribuir com a
ambientalizac&o curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Categoria 3. Estratégias para a ambientalizacao curricular do curso de Ciéncias Biologicas
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Subcategorias CitacOes

Deve ser institucional “Deve fazer parte da proposta da propria instituicdo e ndo somente
do curso de Ciéncias Biologicas” (D1).
Criar espagcos de discussdo e “Discussdo, reflexdo e. Debates ¢ palestras, praticas pedagdgicas
reflexdo voltadas a sustentabilidade” (D1).
“Discussdes em reunides pedagogicas” (D3).
“Criar espagos de discussdes e reflexdes e nao disciplina especifica
de Educagdo Ambiental”.
“Propiciar a construgdo de wvalores sociais, conhecimentos,
habilidades e competéncias voltadas para a conservagdo ambiental”
(D5).
Projetos interdisciplinares “Maior interagdo entre escola-universidade” (D1).
“Reformulagdo do Projeto Pedagogico do Curso” (D1).
“Projetos coletivos interdisciplinares, pof exemplos como Ecoalize
¢ Empresa Junior” (D3).
Formac&o Continuada “Formacgdo continuada do corpo docente com abordagem mais
critica da Educacdo Ambiental” (D2, D1).
Fonte: As Autoras.

O D1 destacou, ainda, que a ambientalizacdo curricular deve ser uma proposta
institucional e administrativa. Portanto, como ja enfatizado, ndo se trata de uma
responsabilidade destinada somente a coordenagdo de curso e ao NDE, é preciso ser
construida de forma coletiva com outras dimensfes da universidade. Esta visdo ao encontro
com o que dizem varios autores da area, 0s quais enfatizam que a efetiva implantacdo da
ambientalizacdo curricular é dependente de diversos fatores que vao além das instancias do
NDE e do curriculo, mas também das dimensfes da Pesquisa, Extensdo e Gestao Institucional
(TONSO, 2012; GUERRA, 2014). Isso significa que estas dimensdes devem ser
interdependentes, desse modo, o planejamento da ambientalizacdo curricular ndo deve ser
isolado e restrito a instancia de um curso.

Outras estratégias sugeridas pelos docentes, como a criacdo de espacos de discussao e
reflex@o, desenvolvimento de atividades e projetos interdisciplinares e a formagéo continuada
de professores em Educacdo Ambiental sdo propostas vidveis, apesar de onerosas, inclusive
sugeridas em diversos estudos sobre a ambientalizacdo curricular (CARVALHO; TONIOL,
2010; ROCHA; PEREIRA; BARBOSA 2011; RIECKMANN, 2012; TONSO, 2012;
GERRA; FIGUEIREDO, 2014).

Portanto, as sugestbes dos docentes do NDE do curso demonstram que o0s
participantes possuem algum discernimento acerca das possibilidades de melhorar o processo
de insercdo da temética ambiental no curriculo.

Em relacdo a questdo de como os docentes do curso tém trabalhado a Educacao
Ambiental nos componentes curriculares que ministram, foram citadas pelos docentes as

seguintes praticas (Quadro 13).



Quadro 13. Como tem sido trabalhada a Educagdo Ambiental pelos docentes?

Docentes (D)
D1

D2

D3

D4

D5

CitagOes
Nem todos docentes tém trabalhado a tematica ambiental em suas disciplinas, e alguns
abordam o tema de forma diluida em alguns contetdos;
Ainda sdo imperceptiveis as discussdes acerca da Educacdo Ambiental no curso de
Ciéncias Biologicas, em apenas algumas disciplinas. A nova proposta curricular a ser
implantada garante alguns espacos para discussdo mais aprofundada acerca da Educacdo
Ambiental.
Tem sido abordado na disciplina de Estagio Supervisionado, neste caso para a
licenciatura, a importancia dos movimentos Ciéncia, Tecnologia e Sociedade propondo
que nas escolas ocorra por meio de oficinas pedagégicas.
N&o se tem muito conhecimentos de como os docentes do curso estdo trabalhando a
temética ambiental, talvez nas disciplinas de Legislacdo Ambiental e Ecologia Sistémica.
Na disciplina de Ecologia: aborda a Educacdo Ambiental de forma articulada entre as
questbes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
Na introducdo as Ciéncias Biologicas sdo discutidos valores de solidariedade,
cooperacao e responsabilidade;
Em projetos para a Conservacgéo dos Recursos Naturais;
Em Ciclo de Debates em Ecologia de Agua Doce.

Fonte: As Autoras.

86

Para alguns docentes, de forma geral, a Educacdo Ambiental tem sido pouco

trabalhada pelos professores nos componentes curriculares, e que ndo se tem muito

conhecimento de como essa tematica vem sendo abordada durante o curso. Entretanto, mesmo

ndo sendo explicitada a atuacdo do docente em seus componentes curriculares, é possivel que

o docente realize durante a sua aula uma abordagem contextualizada da tematica ambiental.

Por outro lado, docentes afirmaram que a Educacdo Ambiental tem sido trabalhada em

disciplinas como Estagio Supervisionado, Ecologia, Introducdo as Ciéncias Bioldgicas,

Ecologia Sistémica, Legislacdo Ambiental, como também em projetos destinados a

Conservacao dos Recursos Naturais € nos encontros do Ciclo de Debates em Ecologia de

Agua Doce. E importante destacar que esses componentes curriculares, projetos e Ciclos de

Debates, constituem-se como importantes espacos de discussdo acerca das questdes

socioambientais.

Em relacdo aos principais desafios para a efetivacéo da Educagcdo Ambiental no curso,

foram organizados no Quadro 14.

Quadro 14. Desafios para efetivar a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas

nas concepcdes dos docentes participantes.

Categoria 4. Principais desafios para efetivar a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Biologicas
na opinido dos docentes participantes.
Subcategorias Citac0es Unidade

de analise
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Capacitacdo do Corpo Docente “Precisa de uma visdo mais amplo do corpo docente” 6
(D2)
“Educagdo Ambiental ¢é mostrada de forma
fragmentada e sem articulagdo” (D5)
“Pouca formagdo especifica de Educagdo Ambiental
dos docentes” (D2, D3)
“Aceitagdo por parte dos professores” (D1)

EA Institucional “Importancia da Educacdo Ambiental para o setor 2

administrativo” (D2)
“Deveria fazer parte das propostas da instituicdo”

(D1)
EA Projeto Pedag6gico do curso “Reformulagdes do projeto pedagdgico do curso com 1
propostas sobre a tematica” (D4)
Total 9

Fonte: As Autoras.

Outro desafio apontado pelos participantes é a aceitacdo e a consciéncia por parte dos
docentes em reestruturar seus conteudos inserindo a tematica ambiental, como afirmou a
professora D1. E possivel que alguns docentes, por falta de interesse e outros devido & propria
formagdo, apesar de todos praticamente serem doutores e com trajetdrias consolidadas em
determinada area de pesquisa, tenham vivenciado pouco o dialogo ou a articulagcdo com outras
areas de conhecimento, de acordo com a manifestacdo da docente D5. Ou ainda, varios
professores ndo tiveram uma formacdo que os permitam dialogar com a tematica ambiental
(D3). Enfim, muitos docentes ndo estdo preparados para abordar a teméatica ambiental na
perspectiva do pensamento complexo, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade
(GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).

Em relacdo a subcategoria EA Institucional € interessante a visdo dos docentes D1 e
D2 que enfatizam a importancia da Educagdo Ambiental se constituir como um compromisso
da instituicdo e do setor administrativo. Esta visdo vai ao encontro com o que afirma
Ruscheinsky (2014), que na universidade a tematica ambiental deve ir além das dimensfes
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Para o autor, € preciso incluir as relagdes humanas e a gestdo
ambiental do campus.

A Ultima questdo que compde 0 questionario aplicado aos docentes participantes da
pesquisa refere-se a um diagndstico dos indicios de ambientaliza¢do curricular com base nas
11 dimensOes apresentadas por Guerra et al. (2015). Os autores se basearam em diversos
indicativos de vérias pesquisas, como os 10 indicativos de ambientalizacdo curricular
proposto por pesquisadores da rede ACES (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003), nos 113
indicadores de sustentabilidade (BENAYAS, 2014), nos indicativos de avaliacdo de
sustentabilidade nas universidades latino-americana e nos trabalhos desenvolvidos por
pesquisadores da UNIVALI, UNIFEBE, UNISINOS e USP (GUERRA et al., 2015).
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Além dos indicativos de ambientalizacdo, a rede ACES, em 2000, também definiu a
ambientalizacdo como:

[..] formagdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das
melhores relacdes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da
justica, solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente
reconhecidos e o respeito as diversidades (ACES, em 2000).

Assim, a questdo respondida pelos docentes permitiu analisar o nivel de
ambientalizacdo curricular do curso de Ciéncias Biologicas, o qual deve ocorrer em um
processo continuo de producdo cultural. Dessa forma, foram correlacionadas as falas dos
docentes acerca das dimensdes curriculares destacadas no Quadro 15, apresentado
anteriormente, classificando-as como: total; parcial; e ndo presente, conforme descrito na

tabela a seguir (Tabela 01):

Quadro 15. As dimensdes de ambientalizacdo curricular e as falas dos docentes.

Dimensdes de DOCENTES
Ambientalizagao D1 D2 D3 D4 D5
Curricular Presente Presente Presente Presente Presente
total|parcia|| ndo total|parcial| ndo total|parcial|n50 total|parcia||n50 total|parcial|n50
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
9 X X X X X
10 X X X
11 X X X

Fonte: As Autoras.

Com base na tabela dos resultados, é possivel observar que a maioria dos docentes
sinalizou que as dimensdes de ambientalizacdo estdo parcialmente presentes no curriculo do
curso. Somente o docente D5 considerou que as dimensdes ndo estdo presentes no curriculo.

Todos os docentes participantes concordaram que as dimensfes 3 e 4 estdo
parcialmente presentes, sendo a dimensdo 3 “Sensibilizagdo, participagdo democratica e
comunicagdo”, e a 4 “Compromisso para a transformagdo das relacdes humano-sociedade-
natureza”. Enquanto que a dimensdo 2 “Gerenciamento e/ou monitoramento de bens e
servicos naturais (recursos), riscos € impactos ambientais” foi considerada por trés docentes
como totalmente presente no curso. Provavelmente essa opinido se deva ao fato da presenca

da disciplina “Meio Ambiente, Sociedade e Natureza”, a qual fez parte da estrutura curricular
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por alguns anos, e nesse sentido os professores devem estar melhor familiarizados com a
disciplina.

As dimensdes 5 e 8 foram destacadas por dois docentes, ou seja, essas abordagens nao
estdo presentes no curso. Possivelmente, a dimensdo 5 “Complexidade: didlogos em torno da
ecologia de saberes, trabalhos em redes (varios conceitos integrados como salde, politica e
meio ambiente foram consideradas com potencial para explorar o pensamento complexo)”
realmente ndo esteja presente pelo fato de tratar da complexidade e de saberes diversos, 0 que
consiste em um grande desafio para os docentes, pois abordar a temética em toda sua
complexidade requer conhecimento tedrico e pratico para dialogar acerca de uma dimensao
tdo aprofundada da ambientalizagdo. Como também, a dimensdo 8, a qual diz “Consideragdo
das relagdes com a comunidade e 0 entorno” que considera o curriculo académico ser muito
denso com grande concentracdo dos componentes curriculares e sem flexibilidade, fato que
leva & incluséo das relagBes com a comunidade um outro desafio. Este olhar social pode ser
garantido por meio de projetos em prol da comunidade local, bem como a partir de
intervencdes diversas como palestras, cursos, oficinas, entre outros.

No caso da dimensdo 6 “Contextualizagdo local, global, local — global e global —
local”, dos cinco docentes participantes, quatro apontaram essa dimensao como parcialmente
presentes no curriculo do curso e um dos participantes destacou que a mesma esta totalmente
presente. A medida que o curriculo permite abordar as teméticas de forma contextualizada em
suas dimensdes local e global, esta de acordo com os principios da Educacdo Ambiental,
como é destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental—
DCNEA (BRASIL, 2012). Estas diretrizes recomendam que as préaticas considerem a relacdo
do ambiente na qualidade de vida da sociedade em suas diferentes dimensdes, sendo elas
local, regional e planetaria.

De forma geral, os professores participantes da pesquisa explicitaram a importancia e
a necessidade de serem criados espacos, para académicos e docentes, a fim de estudos,
didlogos e aprendizagens sobre os pressupostos tedricos, metodoldgicos e praticos da
Educagdo Ambiental. Seria uma possibilidade para a realizacdo de dialogos coletivos e de
desenvolvimento de estratégias e a¢Bes para o0 enfrentamento da problemética ambiental. Esta
perspectiva também compde uma das preocupacdes da coordenacdo de curso, Vvisto que a
coordenadora tem participacéo relevante na elaboracao das propostas do PPC.

Assim, a coordenadora do curso de Ciéncias Bioldgicas foi questionada se houve

discussdes sobre a insercdo dos temas “ambiente” e “sustentabilidade socioambiental” na
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estrutura curricular e em relagdo ao encaminhamento, se este partiu de exigéncia da legislagéo
local, estadual e/ou federal.

De acordo com a coordenadora, para a elaboracao da proposta dos PPC, as discussfes
acerca da importancia de inserir temas relacionados ao “ambiente” ¢ a “sustentabilidade
socioambiental” na estrutura curricular sempre estiveram presentes. Entretanto, a
coordenadora relata que sempre houve uma énfase maior acerca do tema “ambiente” do que
em relacdo a “sustentabilidade socioambiental”. Neste sentido, faz-se importante destacar que
no Ensino Superior é comum a preocupacdo em dialogar somente acerca dos problemas
ambientais (SORRENTINO, 1995) e ndo explorar de forma mais ampla a complexidade e as
causas subjacentes que envolvem a crise ambiental, sejam elas de ordem politica, cultural,
econdmica, entre outras.

Este fato pode contribuir para que os académicos construam um pensamento
reducionista em relacdo as questdes ambientais, interferindo inclusive, na capacidade de
resolucdo de problemas com os quais 0s bidlogos possam se deparar na sua vida profissional
ou, ainda, na forma de trabalhar as problemaéticas ambientais, enquanto professores de
Ciéncias e Biologia. E neste sentido que uma das definicdes de ambientalizacdo destaca que
ambientalizar o curriculo é “inserir a dimensdo socioambiental onde ela ndo existe ou esta
tratada de forma inadequada” (KITZMANN, 2007, p. 554). Ou seja, muitas vezes, a insergéo
do tema “ambiente” nos componentes curriculares carece de fundamentos e vivéncias praticas
com base em referenciais tedrico-didaticos adequados para a construcéo de saberes bioldgicos
e de principios e valores de sustentabilidade das comunidades e ecossistemas. Portanto, uma
forma de concretizar um dos papeis da universidade é que esta também seja espago
intencional em educar para a sustentabilidade socioambiental (TRAJBER; SATO, 2010).

Segundo a coordenadora do curso, as discussGes acerca da tematica ambiental tém
como referéncia as exigéncias da legislacdo estadual e federal. Na verdade, a incorporacgdo da
questdo ambiental na estrutura curricular, atende todas as politicas educacionais ja citadas
(LDB, 1996; PNEA (Lei 9.795/99); PRONEA, 2005; DCNEA, 2012; Politica Estadual de
Educagdo Ambiental do Parand (Lei no 17.505/13) que véo exigir todo um processo de
ressignificacdo de conceitos e praticas pedagodgicas vigentes. Como reforga Sacristan (2000,
p. 166), o docente “ndo decide sua a¢do no vazio, mas no contexto da realidade de um local de
trabalho, numa instituicdo que tem suas normas de funcionamento marcadas, as vezes, pela
administragdo e pela politica curricular”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) destaca que o cidad&do tem o

direito de compreender o ambiente natural e social e, para isso, a educacdo basica deve
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proporcionar ao estudante o conhecimento acerca do mundo fisico e natural. Ainda, a Lei
9.795/1999, regulamentada pelo Decreto 4.281/2002, da Politica Nacional de Educacao
Ambiental enfatiza que a Educacdo Ambiental deve ser componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades de ensino, seja formal ou informal (BRASIL, 1999).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), de 2012,
estabelecem que a Educacdo Ambiental deve ser abordada de forma integrada e transversal,
continua e permanente e em todas as areas do conhecimento, além disso, ndo deve se
restringir a uma disciplina especifica. Essas diretrizes vdo ao encontro do pensamento de
Morin (2005), quando o autor destaca que o meio ambiente consiste em um macrossistema
complexo, com elementos interligados, e por isso deve ser estudado com base no principio do
pensamento complexo, em que o0 meio ambiente é estudado de forma integradora. Além disso,
as DCNEA ainda determinam que a instituicdo de ensino deva inserir a Educacdo Ambiental
em seus projetos institucionais, projetos pedagogicos, e em todas as modalidades de cursos de
graduacdo e pds-graduacdo. Com base nas diretrizes, tém-se buscado inserir a tematica
ambiental no curso de Ciéncias Biologicas na universidade de estudo. Entretanto, segundo a

coordenadoraa do curso, este € um processo que demanda muitos desafios e cita como limites

“... a resisténcia dos pares em modificar a estrutura curricular do curso (que é bem
“classica’” ao meu ver). Aléem disso, é um curso com carga hordria muito densa, e
isto, aliado as dificuldades de mudanga/altera¢do do “status quo” da estrutura
curricular do curso, dificulta demasiadamente a proposi¢édo de novos olhares para
as questoes ambientais no curso” (coordenadora do curso de ciéncias bioldgicas).

Esta visdo da coordenadora é reiterada por muitos estudiosos. Carvalho (2001)
enfatiza que ha grande resisténcia da comunidade académica em relagéo as transformacdes
tedrico-metodoldgicas necessarias para a inser¢cdo da dimensdo ambiental no Ensino Superior.
Esta resisténcia pode ser vista na vivéncia do modelo curricular atual, que geralmente se
configura como fragmentado, reducionista e disciplinarizado, em contraposi¢do as exigéncias
de um curriculo ambientalizado que privilegia a inter e transdisciplinaridade (CARVALHO,
2004; MARTINEZ et al., 2007).

Por outro lado, ao ser questionada sobre os avangos ocorridos, a coordenadoraa
considera que ocorreu um importante avango na proposta curricular implementada mais
recentemente, a de 2020, que se refere a inser¢ao de dois componentes curriculares “Educacéo
e Gestdo ambiental e Educacdo Ambiental, Salde e Sexualidade” e “Pratica Pedagdgica no
ensino de Ciéncias e Biologia”, as quais tem por finalidade discutir os aspectos mais sociais

do ambiente. Com base nos conceitos de ambientalizagdo, esses dois componentes
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curriculares realmente podem ser considerados espacgos inovadores que proporcionam
didlogos em torno da complexidade ambiental.

E importante destacar que a insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo dos cursos
ocorre, em geral, de forma lenta, gradativa e continua, pois depende de diversos aspectos
como a formacdo dos docentes, o interesse e discernimento dos envolvidos na

ambientalizacéo e, também, das politicas institucionais e governamentais.

44 REPRESENTACAO DE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO
AMBIENTAL POR ACADEMICOS DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS: SUBSIDIOS A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

Os dados obtidos por meio dos questionarios foram analisados e forneceram
informac@es importantes sobre as representacGes de meio ambiente dos alunos formandos em
Ciéncias Bioldgicas, bem como sobre suas respectivas percepcles a respeito da Educacédo
Ambiental na formac&o e curriculo do curso.

As respostas foram organizadas em cinco categorias principais, sendo elas:

v Categoria 1: Representacdes de meio ambiente dos alunos formandos em Ciéncias

Bioldgicas de acordo com Reigota (1998).

v’ Categoria 2: Representacdes de meio ambiente dos alunos formandos em Ciéncias

Biologicas de acordo com Sauvé (2005).

v’ Categoria 3: Avaliacdo dos alunos formandos sobre seu conhecimento ambiental.

v’ Categoria 4: Importancia da Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas de
acordo com alunos formandos em Ciéncias Biologicas.

v’ Categoria 5: Justificativa da Educacdo Ambiental como disciplina no curso de

Ciéncias Bioldgicas dos alunos formandos no curso.

E importante destacar que a identificacdo acerca das concepcdes ou representacdes de
meio ambiente de professores também é de suma importancia para nortear a inser¢do da
Educagdo Ambiental no curriculo do curso como evidenciado por alguns autores (REIGOTA,
1998; MAIA; OLIVEIRA, 2003; TOZONI-REIS, 2004; REIGOTA, 2010).

A visdo de meio ambiente dos formandos de diferentes habilitagdes foi organizada na
Categoria 1: Representacdes de Meio Ambiente dos alunos formandos em Ciéncias

Biol6gicas com base em Reigota (1998), como mostra no Quadro 16.
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Quadro 16. Representacdes de Meio Ambiente dos alunos formandos em Ciéncias Bioldgicas
de acordo com Reigota (1998).

Categoria 1: Representacdes dos alunos formandos sobre o Meio Ambiente

Unidades de analise/turma Total
Subcategorias Licenciatura Licenciatura/ Bacharelado
Bacharelado
Naturalista 15 4 1 20
Antropocéntrica 8 5 2 15
Abrangente 7 3 0 10
Total formandos/turma 30 12 3 45

Fonte: As Autoras.

No caso das categorias baseadas em Reigota (1998), a analise mostra que o0s
formandos do curso de Ciéncias Bioldgicas das diferentes habilitagdes tém uma representacdo
“naturalista” de meio ambiente (20 unidades de analise), seguido por uma representacdo
“antropocéntrica” (15 unidades de analise) e, por fim, por uma visdo “abrangente” (10
unidades de anélise).

Considerando o total de académicos participantes as representacdes sociais de meio

ambiente foram expressas pelas porcentagens que constam no Gréfico 2.

Grafico 2. Representaces de meio ambiente dos formandos de acordo com Sauveé
(1997).

Concepgdo de Meio Ambiente
50%
42%
40%
33%
30%
24%
20%
10%
0%
Naturalista Antropocéntrica Abrangente

Fonte: As Autoras.
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Ao observar o Grafico 1, nota-se que 42% do total dos académicos participantes
apresentou uma representacdo “naturalista” de meio ambiente, 33%, “antropocéntrica” e 24%
“abrangente”. A representacdo “naturalista”, de acordo com Reigota (1991), d& énfase aos

aspectos naturais do ambiente, como as cita¢fes descritas a seguir:

“Preservar e conservar o ambiente natural” (F17)
“Conservar e admirar” (F21)
“Conscientiza¢do do ambiente natural” (F29)

Neste sentido, os alunos formandos relacionaram as suas representacdes de meio
ambiente com uma proposta de Educacdo Ambiental preservacionista e conservacionista, o
que também foi revelado em outros estudos. Uma pesquisa realizada com estudantes
formandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da UNESP de Bauru (SP) também diagnosticou
uma representagdo ‘naturalista” de meio ambiente (BARIZAN et al., 2003). Os autores
relatam que os académicos destacaram a Educacdo Ambiental em uma perspectiva
preservacionista e conservacionista.

Um outro estudo, com educadores ambientais do Zool6gico de Goiania, também
revelou uma visdo naturalista do meio ambiente com propostas de praticas pedagdgicas
preservacionistas (FONSECA; OLIVEIRA, 2011). Segundo Sauvé (2005b), a representacao
“naturalista” consiste em uma das mais antigas, em que o meio ambiente é visto como
natureza distante do ser humano, a qual precisa ser preservada.

Reigota (1998) destaca que € comum definir meio ambiente como ecossistema, mas
desconsiderando muitas vezes o0 homem como parte integrante, como relata o formando:
“Educacdo Ambiental é a conscientizacdo dos seres humanos a respeito da natureza e de
como no6s podemos cuidar e preservar ela” (F11).

No caso da representacao “antropocéntrica” de meio ambiente, o0 homem ¢ visto em
uma relagdo de dependéncia dos recursos naturais, 0s quais devem ser bem gerenciados para
garantir a utilizacdo racional dos mesmos para seu proprio beneficio. Essa visdo contribui
para uma Educacdo Ambiental conservacionista destinada a conservacao dos recursos naturais
para a utilizacdo do homem, como destaca 0 formando: “Educacdo Ambiental consiste na
conscientizacdo da populacdo a respeito dos cuidados com o meio ambiente, para que
possamos utiliza-lo de forma adequada, sem prejudica-lo, para 0 nosso proprio convivio e das
geragdes futuras” (F15). E, “Usar e conservar o meio ambiente a nossa volta, além de utiliza-

lo de forma correta” (F28).
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Diante das representagdes “naturalista” e “antropocéntrica” do meio ambiente, Sato
(2002) destaca a importancia de promover uma Educacdo Ambiental que renove os lacos do
ser humano com a natureza, desenvolvendo a nocdo de pertencimento. Primeiramente, o
homem necessita reconhecer que é parte integrante do meio ambiente, pois sem este
reconhecimento a problemética ambiental tende a aumentar (REIGOTA, 1998, OLIVEIRA,
2006; REIGOTA, 2009). Além disso, estas representacdes apontam para o desenvolvimento
de uma Educacdo Ambiental destituida da problematizacdo acerca das questbes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e histdricas como sugere a representacdo “abrangente”
(REIGOTA, 1998).

Em relacdo a representacdo “abrangente” de meio ambiente, embora ndo tenha
emergido com significancia no presente estudo, a mesma representou 24% das respostas
estudadas. Pode-se considerar um pequeno avanco, principalmente pelo fato, de que os
estudantes ao ingressarem na graduacdo, em geral, trazem consigo que o meio ambiente é
essencialmente o meio natural (BARIZAN, et al., 2003; FONSECA; OLIVEIRA, 2011).
Portanto, torna-se um desafio possibilitar que os alunos construam uma visdo mais
“abrangente” do ambiente, ou seja, percebam a complexidade inerente as relagdes existentes
entre 0s aspectos ambientais, sociais, culturais, econémicos e politicos (BEZERRA,
GONCALVES, 2007).

Observa-se que a medida em que cursam as disciplinas, se engajam em projetos,
tornam-se mais presentes nos contextos escolares e mais proximos da sociedade e do seu
entorno, ampliando as condicGes de desenvolverem uma visdo mais globalizante do meio
ambiente. Inclusive, Sato (2002) sugere préaticas educativas por meio de projetos, palestras,
aulas de campo, como uma possibilidade de os estudantes se reconhecerem como parte
integrante do ambiente.

A representacdo de meio ambiente dos académicos formandos também foi identificada
seguindo as tipologias propostas de Sauve (1997). Como ja sinalizado, a autora afirma que
para melhor compreender e viabilizar processos da Educacdo Ambiental, o ideal é que o
educador tenha uma visdo ampla das varias dimensdes das relages do homem com o meio
ambiente. Contudo, na prética é bastante dificil enfocar todas as possibilidades da Educagéo
Ambiental considerando as varias representagdes existentes.

O Quadro 16 apresenta a Categoria 2.
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Quadro 17. Representacao de Meio Ambiente de formandos em Ciéncias Bioldgicas com
base em Sauve, 2005.

Categoria 2: Concepgao dos formandos sobre 0 Meio Ambiente

Unidades de analise/turma Total
Subcategorias Licenciatura Licenciatura/ Bacharelado
Bacharelado
Como natureza 15 7 1 23
(F3, F4, F6, F7, F8, (F34, F35, F39, (F31)
F10, F11, F12, F17, F41, F42, F44,
F19, F20, F21, F22, F45)
F29, F30).
Como lugar para se viver 1 2 - 3
(F27) (F36, F43)
Como biosfera 5 1 - 6
(F1, F5, F18, F24, F26) (F38)
Como recurso 8 2 2 12
(F2, F9, F13, F14, F15, (F37, F40) (F32, F33)
F16, F25, F28)
Como projeto 1 - - 1
comunitario (F23)
Total 30 12 3 45

formandos/habilitacdo

Fonte. As Autoras.

Observa-se que 0s académicos em sua maioria (23 unidades de analise) apresentaram
concepgdo de meio ambiente como “natureza”, nessa perspectiva 0 meio ambiente é visto
como natureza intocada, que deve ser admirada e preservada, como pode ser observado nas
seguintes respostas: “Deve-se respeitar a natureza, ¢ saber como cuidar e preservar” (F11);
“Educar-se sobre o ambiente natural, funcionamento e conservacao” (F10); “Preservar e
melhor método para manter o meio ambiente” (F41); “Sensibilizagdo da sociedade acerca dos

assuntos ambientais e seres vivos” (F35).
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Resultado semelhante também foi encontrado por Riva (2018) em uma pesquisa sobre
a percepcdo ambiental de académicos do curso de engenharia elétrica, 0s quais apresentaram
em destaque a concepc¢do de meio ambiente como natureza.

Nesse panorama, € possivel que as disciplinas cursadas e as oportunidades de
conhecimento ambiental oferecidas aos académicos durante a sua formacdo em Ciéncias
Bioldgicas tenham sido pautadas em atividades de sensibilizacdo, investigacdo e
problematizacdo, com o intuito de resgatar o elo entre o Ser Humano e a natureza.

A segunda representacdo que mais emergiu foi referente a subcategoria meio ambiente
como “recurso” (12 unidades de andlises), sendo que a habilitacdo em licenciatura foi o que
mais se destacou (8 unidades de andlises). N&o houve diferencas entre
licenciatura/bacharelado e bacharelado (2 unidades de anélises para ambos).

A representagdo de meio ambiente como “recurso” também ¢ pautada em uma
vertente com enfoque preservacionista em que sao fundamentais as praticas que promovam
mudangas de comportamentos, de atitudes, e o desenvolvimento de habilidades para melhor
preservar 0S recursos naturais, porém, com uma abordagem mais pragmatica,
comportamentalista e tecnocratica (LOUREIRO, 2004). O autor destaca que consiste em
atitudes praticas, efetivas e a curto prazo. Nesses casos, tanto da visdo do meio ambiente
como ‘“‘natureza” ou como “recurso’”’ consistem em visoes reducionistas, ao associar ambiente
apenas como um espaco em que ocorrem as relag@es fisico-quimicas e bioldgicas. Assim, fica
evidente que a tematica ambiental poderia ser melhor explorada por meio da discussdo dos
fundamentos e das diferentes tendéncias em Educacdo Ambiental que favorecam reflexdes
criticas da probleméatica ambiental em sua complexidade, evitando-se, dessa forma, um
conhecimento fragmentado acerca da tematica ambiental.

As representacOes referentes as subcategorias de meio ambiente como “lugar para se
viver” (3 unidades de analises) estdo descritas a seguir: “Também sdo os fragmentos florestais
em zonas urbanas e rurais” (F27); “lugar necessario para toda populacao” (F43); “local onde o
individuo esta inserido, recursos naturais, leis a serem seguidas para viver em comunh&o sem
causar danos”. (F36)

A representacdo de meio ambiente como “biosfera” depende de um conhecimento
mais complexo, pois além dos conhecimentos ecoldgicos das inter-relagbes entre os
componentes bidticos, abioticos e socioculturais é necessario desenvolver uma consciéncia
planetaria de que as varias relacdes existentes vdo determinar a sobrevivéncia ou ndo de todos
nesta imensa Gaia (SAUVE, 2005), como pode ser notado na frase que segue: “Fatores

bidticos e abidticos em que o homem faz parte desse meio, e que forme um pensamento
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critico sobre as atitudes que interferem no ambiente e modifiquem as agdes que levam a
degradagao” (F5).

Somente um académico da licenciatura trouxe em sua representacdo de ambiente
indicios de um “projeto comunitario” como segue na frase a seguir: “Intermediar as relagdes
sociais, historicos, politicos e naturais a fim de estabelecer uma relacdo de equilibrio entre
esses elementos e uma atitude emancipatoria dos individuos com o meio” (F23).

Possivelmente, esta representacdo foi construida pela vivéncia do aluno em projeto de
ensino ou pesquisa na area de Educacdo Ambiental, ou mesmo pelo acesso a cursos ou
palestras na area que problematizaram a questdo da relevancia das agbes colaborativas
coletivas como destacado em “comunidades de aprendizagem e de pratica” (SAUVE, 2005),
em que se aprende a viver e a trabalhar em conjunto.

Os académicos formandos também foram convidados a realizar uma autoavaliacdo
sobre os conhecimentos construidos no curso com relagdo as questfes ambientais por meio do
questionamento: Como formando em Ciéncias Bioldgicas, como vocé avalia o seu
conhecimento acerca da tematica Ambiental? Ruim, Regular, Bom ou Excelente? Justifique.

As respostas foram organizadas na Categoria 3, como consta no Quadro 18.

Quadro 18. Avaliacdo dos formandos sobre seu conhecimento ambiental.

Categoria 3: Avaliacdo dos formandos sobre seu conhecimento ambiental

Unidades de andlise/habilitacdo Total
Subcategorias Licenciatura Licenciatura/ Bacharelado
Bacharelado
Excelente 3 3 0 6
Bom 18 8 2 28
Regular 9 0 1 9
Ruim 0 1 0 1
Total formandos/habilitacio 30 12 3 45

Fonte: As autoras.

Ao observar o0 quadro nota-se que os académicos em sua maioria consideram que
possuem um bom conhecimento ambiental, além disso, houve um destaque para os formandos
em licenciatura em que 18 académicos citaram um conhecimento bom, enquanto 8 estudantes
de licenciatura e bacharelado, destacaram um conhecimento bom.

Considerando o total de académicos participantes, e para ter uma melhor visualizagédo
da autoavaliagédo dos académicos, as respostas foram representadas por meio de porcentagens

gue constam no Grafico 3.



Gréfico 3. Conhecimento ambiental dos participantes segundo a autoavaliacao.
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Com o intuito de conhecer qual grupo de académicos que considera que

Gréfico 4. Avaliacdo do conhecimento ambiental por habilitacdo
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os resultados da autoavaliagdo foram
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E possivel que a realizacio da autoavaliagdo dos académicos formandos proporcionou
um momento de reflexdo sobre seus conhecimentos a respeito da tematica ambiental, abrindo
perspectiva de identificacdo de suas lacunas formativas, fato que pode fornecer novos
direcionamentos aos estudos, como bem enfatiza Alvarez Méndez (2002), além de trazer
elementos para uma reviséo do PPC.

De forma geral, 62% dos participantes da pesquisa avaliaram seu conhecimento
ambiental como Bom, 22% Regular, 13% Excelente, e apenas 2% Ruim. Dentre 0s
académicos das diferentes habilitacfes que consideram o seu conhecimento sobre as questdes
ambientais como Bom, 40% sdo da licenciatura, 4% do bacharelado e 18% da
licenciatura/bacharelado. Os que consideraram seu conhecimento como sendo Excelente, 7%
eram tanto da licenciatura como da licenciatura/bacharelado e nenhum do bacharelado. Como
conhecimento ambiental sendo Regular, observou-se 20% dos académicos da licenciatura e
2% do bacharelado; e como Ruim foi considerado apenas pelo académico do bacharelado
(2%). E importante destacar que ndo foi feito amostragem por habilitacdo, portanto, n&o ha
possibilidade de generalizaces.

Com os resultados da autoavaliacdo pode-se inferir que o conhecimento critico sobre a
teméatica ambiental pode ser dependente da participacdo dos académicos em projetos
ambientais ou em discussdes que dialogam de forma mais aprofundada e contextualizada o
ambiente.

Os formandos em licenciatura cursaram disciplinas pedagdgicas as quais, em sua
maioria, sdo pautadas em reflexbes e discussdes que envolvem as tematicas ambientais a
serem trabalhadas nas escolas. Além disso, os académicos de licenciatura se engajam mais em
projetos de formacdo pedagégica (PIBID, Residéncia Pedagdgica), projetos de ensino e
intervengdes escolares (feiras e oficinas) e, neste sentido, participam mais proximo da
comunidade do entorno, vivenciando a realidade da sociedade local, o que propicia uma maior
integracdo entre 0 ambiente e a sociedade, como proposto por Reigota (1998) na definicdo de
uma representacdo “abrangente”. Esta vivéncia pode fornecer aos formandos um
conhecimento diferenciado da Educacdo Ambiental.

Como a vivéncia dos académicos do bacharelado é mais voltada as pesquisas
laboratoriais, muitas vezes eles ndo tém a oportunidade de participar dos conflitos e dilemas
ambientais da sociedade local, ou mesmo, da realidade ambiental de seu municipio.

Os académicos formandos enfatizaram a relevancia de se discutir a temética ambiental
no curso e forneceram algumas justificativas as quais foram organizadas na Categoria 4 como

descritas no Quadro 19.
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Quadro 19. Categoria e subcategorias acerca da importancia da Educa¢cdo Ambiental no
curso de Ciéncias Biologicas.

Categoria 4. Importancia da Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas

Unidades de analise/habilitacdo Total
Subcategorias Licenciatura = Licenciatura/ = Bacharelado
Bacharelado
Para cuidar do Meio Ambiente 2 2 0 4
Para melhor relacdo entre ser humano- 2 2 1 5
meio ambiente
Para formacéo profissional 1 2 1 4
Para o0 conhecimento acerca da 5 3 0 8
complexidade ambiental
Ainda é pouco abordada 0 0 1 1
Nao justificou 20 3 0 20
Total formandos/habilitacao 30 12 3 45

Fonte: As Autoras.

Todos os académicos concordaram que é importante a insercdo da Educacédo
Ambiental em discussdes no curso e na universidade como um todo. Os alunos formandos da
licenciatura demonstraram que a tematica ambiental discutida no curso tem grande
importancia na formacdo de muitos profissionais, uma vez que proporcionam reflexdes e
desenvolvimento do pensamento critico sobre as relagdes do homem no meio ambiente e
sobre as varias problematicas socioambientais, considerando a complexidade inerente a
tematica. Os licenciandos destacaram, ainda, que as questdes ambientais devem ser abordadas
de forma interdisciplinar e transversal as varias disciplinas, buscando fomentar a preocupacéo
com o futuro das novas geracGes. J& os estudantes do curso de bacharelado argumentaram que
as problematicas ambientais sdo pouco abordadas, mas que o debate das mesmas é
fundamental para que possa contribuir com uma formagdo de profissionais comprometidos
com a preservacdo ambiental e a consequente melhoria da qualidade de vida, ou seja, com
énfase no preservacionismo.

A seguir, algumas das respostas dos alunos formandos: “Para a formagdo de uma
consciéncia ativa — socioambiental” (licenciatura). “Para conhecer, sensibilizar e melhor
preservar o meio ambiente” (licenciatura/bacharelado). “Para adquirir uma visdo sobre a
preservacao que refletira em melhor qualidade de vida” (bacharelado).

Estes posicionamentos demonstram que, provavelmente, os académicos da
licenciatura vivenciaram mais a complexidade inerente a relacdo homem e natureza,
proporcionado por meio de discuss@es e didlogos que promovem a formagdo de uma viséo
mais critica da realidade, enquanto que 0s poucos académicos do bacharelado que

participaram do estudo, embora também tenham participado de projetos de extensdo em
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empresas, sinalizaram a falta de conhecimentos tedricos e metodoldgicos em Educacao
Ambiental.

E importante destacar que a maior parte dos académicos considera que a Educacio
Ambiental deva ser inserida como uma disciplina no curriculo do curso de Ciéncias

Bioldgicas, como pode ser observado no Grafico 5.

Grafico 5. A Educacdo Ambiental como disciplina no curriculo do curso de Ciéncias

Biologicas

W Sim

B Nao

Fonte: As Autoras.

Uma proporgdo de 89% dos estudantes concorda que a Educacdo Ambiental deve ser
inserida no curriculo do curso de Ciéncias Biologicas como disciplina. Enquanto que 11% dos
estudantes ndo concorda.

Para uma melhor compreensédo desse fato apresentamos no Quadro 19 a Categoria 5 -
Justificativa sobre a Educacdo Ambiental como disciplina no curso de Ciéncias Bioldgicas de

acordo com os alunos formandos.

Quadro 19. Justificativa dos formandos sobre a Educagdo Ambiental como disciplina no
curso de Ciéncias Bioldgicas.

Subcategorias Algumas Citacbes N° de unidades
de anélise
Deve ter uma disciplina = “‘Para entender o papel do bidlogo frente aos problemas
de Educacéo Ambiental = ambientais, ¢ preciso ter melhor formacgio na 4rea”
(licenciatura) 40
“Porque ndo é bem abordada no curriculo por outras
disciplinas” (licenciatura)
“Para ter espaco para discutir e debater sobre a
tematica ambiental” (licenciatura)
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“Para melhor formacdo para dar aulas de ciéncias,
metodologias e formas de abordagem em sala de aula
com futuros alunos.” (licenciatura)

“Para ter conhecimento maior e mais especifico
durante o curso” (licenciatura)

Ndo deve ter uma “Deve ser abordada em conjunto nas disciplinas, de S
disciplina de Educacdo = forma diluida em outras disciplinas” (bacharelado)
Ambiental “Deve ser tratada de forma transversal com outras

areas, ndo deve ser tratada isoladamente” (bacharelado)
“Néao deve ser criada como uma disciplina, a carga
horéria do curso esta acima do normal” (bacharelado)

“Varios professores discutem que em Educacao
Ambiental, deve ser criados projetos de extensdo sobre
o tema” (bacharelado) “Todas disciplinas devem tratar
da biodiversidade e conservagdo” (bacharelado)

Total 45

Fonte: As Autoras.

As justificativas apresentadas pelos académicos formandos que acreditam haver a
necessidade de se criar uma disciplina de Educacdo Ambiental no curriculo do curso
evidenciam que a maioria ndo teve acesso ou ndo se lembra dos principios que fundamentam
a Educacdo Ambiental. Nesse sentido, ha praticamente um consenso entre pesquisadores da
area, bem como nas legislaces vigentes de que no ensino basico e na educacdo superior a
mesma seja trabalhada de forma interdisciplinar e transversal no curriculo (JUNYENT; GELI,
ARBAT, 2003; GUERRA et al., 2015). E interessante notar que muitos alunos (89%)
acreditam ser necessario um espago exclusivo para “discutir e debater a tematica ambiental”.
Para eles, a Educacdo Ambiental ndo é abordada de forma satisfatoria em outras disciplinas e
gue também seria importante para ser um espaco de estudo, dialogos e debates sobre a
tematica ambiental. Entretanto, aqueles que sdo contrarios a ter uma disciplina especifica da
tematica ambiental, (11%), justificaram que a Educacdo Ambiental deva ser abordada de
forma transversal, por meio de projetos de extensdo, e também, destacaram que a estrutura
curricular é bastante densa ndo suportando mais disciplinas. Essa visdo dos formandos ao
encontro do carater interdisciplinar e transversal da Educacdo Ambiental permite que a

mesma perpasse pelos diversos espacos educativos da universidade.
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5. ALGUMAS REFLEXOES PARA NORTEAR O PROCESSO DE
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS

Com base no presente estudo, foi possivel compreender como se configura 0 processo
de ambientalizacdo curricular no curso de Ciéncias Bioldgicas na universidade em estudo.
Tendo em vista que a ambientalizacéo curricular consiste em um processo continuo, espera-se
que avaliacOes, estudos e pesquisas futuras, desenvolvidas a partir de um trabalho conjunto
com a coordenacdo de curso, NDE, conselho académico, departamento e administracdo
institucional, possam incorporar novos conceitos, critérios, estratégias, metodologias e
experiéncias ao processo, retroalimentando os indicativos da ambientalizag&o, visando por
melhorias do curso.

As contribuicBes descritas a seguir ttm como base alguns referenciais ja citados nos
itens anteriores que destacam questdes cruciais sobre a importancia e a necessidade da
ambientalizac&o curricular e como torna-la uma realidade no Ensino Superior.

De acordo com Guerra et al (2015, p. 17), é essencial envolver toda a comunidade
académica nas discussdes acerca da ambientalizacdo, pois desta forma constri-se um
sentimento de pertencimento a instituicdo. Além de constituir-se em oportunidade de dialogar
a respeito dos problemas enfrentados na universidade e tomar decisdes conjuntas pautadas na
responsabilidade socioambiental. Tratando-se de ambientalizar o curriculo, € fundamental
considerar que este consiste em um processo de producdo cultural destinada a formacao de
profissionais responsaveis e comprometidos em buscar de forma permanente melhores
relagcbes entre a sociedade e a natureza, que atenda aos valores de justica, solidariedade e
equidade, aplicando aos principios éticos universalmente reconhecidos e 0 respeito as
diversidades como destacado por Junyent, Geli e Arbat (2003, p. 21). Para que este processo
ocorra de forma significativa € preciso considerar que as varias a¢fes sejam momentos de
mudangas que, segundo Gonzales Mufioz (1996), podem se caracterizar com:

v Inovagdes conceituais, metodoldgicas e atitudinais;

v" Mudancas estruturais e organizacionais;

v Enfoques interdisciplinares no curriculo;

v Planejamento global de objetivos e contetido que permitam uma melhor

compreensdo da complexidade e da visdo planetaria; e
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v" Descentralizagao e flexibilidade do curriculo com o intuito de adaptar-se ao
entorno e dar respostas as inquietudes.

Assim, é neste sentido, que a ambientalizacdo deve ser considerada dentro das
dimensdes curriculo, pesquisa, extensdo e gestdo do campus COMO um Processo com 0S VArios
setores em didlogo constante e com acdes interdependentes. Inclusive, as DCNEA destacam a
importancia da integracdo do curriculo, gestdo e edificagbes com o intuito de promover
espacos educadores sustentaveis com a intencionalidade de que a comunidade universitaria
vivencie no seu cotidiano a busca da sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012).

Nesse contexto, a universidade em estudo apresenta avangos importantes na
perspectiva da ambientalizacdo, considerando que ja apresenta uma Politica Ambiental, a qual
foi instituida em 2013, sendo administrada por um Comité Gestor, formado por representantes
de diversos setores da universidade, como a Reitoria, Pro-Reitorias (ensino, pesquisa, pos-
graduacdo, administracdo, recursos humanos e assuntos comunitarios), Prefeitura do campus,
Assessoria de Planejamento, Hospital Universitario, Programa Integrado de Acdo Social e
Diretério Central dos Estudantes. Este comité se retne frequentemente para debater e
deliberar sobre as vérias acOes relativas a Politica Ambiental em execugdo nos varios campi.
Os principais objetivos da Politica Ambiental (Res. 020/2013-COU) estdo os descritos a
sequir:

v' promover a gestdo ambiental em todos os campi da Universidade, com base nas
legislagbes ambientais em prol da sustentabilidade;

v'adotar medidas de recuperacdo e conservacdo da biodiversidade natural;

<

promover o uso ambientalmente adequado do solo e dos espacos fisicos;

v’ estimular agbes e novas tecnologias socioambientais para 0 uso sustentavel dos
recursos naturais;

v atender comunidade académica e da sociedade em geral em suas necessidades
socioambientais;

v’ estimular a inclusdo de temas ambientais de forma transversal nos curriculos dos
cursos de graduacao; pés-graduacgdo e extensao;

v' contribuir para a melhoria da qualidade de vida, seguranca, salde em consonancia
Ccom 0s aspectos ambientais;

v" divulgar informacdes para a sociedade acerca dos resultados ambientais relacionadas

a0 ensino, pesquisa, de extensdo e de gestdo ambiental;

v" Dar o destino adequado aos efluentes, residuos liquidos e sélidos dos campi; e
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estabelecer indices, parametros de poluicdo para a protecdo da salde e a qualidade de

vida.

A resolucdo que institui a Politica Ambiental da Universidade destaca também o

compromisso em relacdo a definicdo, implantacdo e a integracdo de principios, objetivos,

instrumentos, valores e praticas ambientais que enfatizam a preservagdo, a conservacao e a

sustentabilidade ambiental, e estes devem ser observados nos segmentos administrativos do

ensino, da pesquisa e da extensao.

Os objetivos da Politica Ambiental foram construidos com base nos seguintes

Principios (Res. 020/2013-COU):

v

Sustentabilidade: visa assegurar a exploracdo do ambiente mantendo os recursos
ambientais renovaveis e a biodiversidade de forma socialmente justa, economicamente
viavel pensando na geragdo atual e futuras;

Prevencdo: propor medidas para prevenir, eliminar ou amenizar os efeitos negativos
da interferéncia humana no ambiente;

Precaucdo: estabelecer medidas de prevencdo contra os riscos potenciais dificeis de
serem identificados;

Integracdo: firmar parcerias, participacdo e cooperagdo entre os diversos agentes
sociais comprometidos com sustentabilidade socioambiental;

Transversalidade: planejamento e a execucdo acBes coletivas e colaborativas pela
sustentabilidade;

Interacdo: acdes de educacdo ambiental que envolvam sociedade geral e ao entorno
tornando-as parceiras na protecdo ambiental; e

Acesso livre e irrestrito as informacdes: disponibilizar para toda comunidade as

informacdes das atividades desenvolvidas.

Na perspectiva da Politica Ambiental, o Comité Gestor tem desenvolvido estratégias de

gestdo e Educacdo Ambiental, como:

v' Campanha de Reciclagem: Promove a reciclagem e o destino correto dos
residuos, bem como o uso consciente;

v" Vamos construir juntos uma Universidade Sustentavel: Propde praticas
sustentaveis no cotidiano da comunidade académica;

v' Semana do Meio Ambiente: todo ano o evento organiza palestras, seminarios e

atividades sobre diferentes temas ambientais para toda a comunidade académica; e
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v Concurso da Logotipo Ambiental: promoveu a participacdo dos académicos nos

temas ambientais.

Com isso, verifica-se que a universidade em estudo possui propostas na Politica
Ambiental que abordam principios da ambientalizacdo, revelando que a instituicdo tem
avancado em relacdo a abordagem da tematica socioambiental. E evidente que a
ambientalizacdo ndo se trata de um processo simples, mas sim complexo, e que ocorre de
forma continua e dindmica, como ja enfatizado. Assim, a universidade em estudo, bem como
o curso de Ciéncias Biologicas, na visdo dos docentes e formandos que participaram da
pesquisa, demonstram que a ambientalizacdo vem se constituindo, mas que avangos precisam
ser viabilizados.

Uma possibilidade para novos avangos € uma maior comunicacao e articulacdo entre
as propostas do Comité Gestor da universidade e os centros e departamentos dos cursos, de
forma coletiva e colaborativa, promovendo ac¢Ges voltadas as discusses, reflexdes e criacdo
de politicas locais direcionadas a sustentabilidade socioambiental e, consequentemente, de
ambientalizacdo curricular.

Diante do exposto, a Figura 5 descreve as acfes e condicionantes que podem orientar
0 processo de ambientalizacdo curricular para o curso de Ciéncias Bioldgicas da universidade
em estudo.

Figura 5. Proposta para melhorar o processo de ambientalizagdo no curso em estudo

Ecologia de Saberes; \
Parcerias em ambientalizagdo com
outras instituigdes;
Sustentabilidade e
responsabilidade socioambiental;
Projetos com agdes ambientais;
Projetos interdisciplinares
socioambientais;
Pesquisas sobre a sustentabilidade
ambiental aplicadas ao campu.s/

Politicas curriculares
Abordagem socioambiental nos
componentes curriculares;
Agdes de sustentabilidade ¢
responsabilidade socicambiental;
Materiais didaticos de cunho
socioambicntal;

Grupos de estudos ¢ reunides sobre
tematica ambiental;
Principios de atitudes ¢ valores;
Cursos na Semana Académica;

Politicas institucionais;
Politica ambiental;

Criacio de comités de planejamento;
Solugdes para residuos solidos, liquidos,
quimicos, eletricidade; emissio de gases,

armazenamentos e calor.

Sustentabilidade e responsabilidade

socioambiental;

Espagos de formacao docente,
discente, técnicos administrativos,
gestores e comunidade em geral;

Criar espagos para discussoes:

Atualizacoes;
Sustentabilidade e responsabilidade
socipambiental;
Materiais didaticos socioambiental;

\J

Gestio

Extensio
Cultura

Criar espagos e edificagdes para
discussdes, e organizaco estudantil.

Cursos e reunides para escolas e
comunidade em geral.

Fonte. As Autoras.
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Por meio da interacdo entre os pilares da universidade — gestdo, ensino, pesquisa,
extensdo/cultura — é possivel que as agBes e condicionantes apresentados na Figura 5
otimizem o processo de ambientalizacdo, além de fomentar na universidade a cultura da
sustentabilidade socioambiental. A universidade desempenha papel formativo essencial por
meio dos diferentes espagos e caminhos educativos tem como responsabilidade promover

reflexdes relevantes, formacdo e difuséo dos conhecimentos em torno da sustentabilidade.

Nesse contexto, a insercdo da Educacdo Ambiental nas diferentes dimensGes presentes
na universidade, em especial, na organizagdo curricular, sdo caminhos essenciais para a

formacéo de cidaddos comprometidos com a construcéo de sociedades sustentaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar como a Educacdo Ambiental tem sido
abordada nos curriculos do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade do Estado do
Parang, identificando, ainda, a visdo construida dos docentes, coordenadora e membros do
NDE, bem como formandos sobre o processo de ambientalizag&o curricular.

Sempre é importante destacar o papel relevante da universidade na producdo de
conhecimentos por meio da pesquisa, docéncia, diferentes saberes, como também na
formagdo de profissionais criticos, éticos, ambientalmente responsaveis e comprometidos com
0s caminhos em busca de uma sociedade sustentavel.

Ao realizar o0 mapeamento da tematica ambiental no PPC do curso, na concep¢ao dos
docentes e académicos, bem como nas acBGes da Politica Ambiental da instituicdo, fica
evidente que a universidade apresenta avangos importantes de ambientalizacdo. Com relagéo
ao curso, a estrutura curricular apresenta componentes que englobam vérias dimensdes de
ambientalizacdo. Além disso, na atual reformulacdo do PPC, foram criados componentes
curriculares que abordam praticamente todas as dimensdes de ambientalizacdo curricular,
podendo ser considerados espacos promissores para discussoes, reflexdes e propostas acerca
da temética ambiental.

Outro fator importante € que os docentes do NDE e a coordenadora reconhecem o
papel da Educacdo Ambiental e o seu carater interdisciplinar e transversal, também
demonstraram conhecimento em relagdo as discussdes socioambientais que devem permear
todos os espagos da universidade. Destacaram, ainda, como desafios, a aceitacdo por parte de
muitos docentes em reestruturar seus contetdos com a finalidade de abordar a temaética
ambiental e, também, a necessidade de maior interacdo entre as Vvarias unidades
administrativas da instituicdo e o curso em questdo, num trabalho conjunto visando pela
insercdo dos temas socioambientais. Essa necessidade € um dos pontos destacados pela
ambientalizacdo curricular, ou seja, a importancia do compromisso coletivo, que deve
envolver ndo somente o curriculo, 0 ensino, a pesquisa € 0s projetos de extensdo, mas
sobretudo, a relevancia de a Instituicdo assumir como uma de suas metas principais a
ambientalizacdo, considerando-a em toda administragéo e gestdo do campus.

Por meio de um olhar analitico acerca da Politica Ambiental da universidade, é

possivel identificar acbes e principios da Educacdo Ambiental que, gradativamente, podem
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interferir no processo de discernimento e comprometimento da comunidade universitaria com
relagdo a tematica socioambiental e a sustentabilidade do campus.

Como ¢é amplamente sinalizado pelos autores da area, a ambientalizacdo nédo se trata
de um processo simples, pelo contrario, € bastante complexo e deve ocorrer de forma
continua, colaborativa e participativa. Assim, a universidade em estudo, a estrutura curricular
do curso de Ciéncias Bioldgicas e a visdo dos docentes e discentes evidenciam que a
ambientalizacdo vem se construindo, entretanto, 0s avancos precisam continuar.

Nesse cenario, uma possibilidade para novos avangos € uma maior comunicacao e
articulacdo entre as propostas do Comité Gestor Ambiental da universidade e os centros e
departamentos dos cursos, no caso, o de Ciéncias Bioldgicas, e de forma coletiva,
promovendo acbes em prol da sustentabilidade socioambiental e, consequentemente, de
ambientalizacdo curricular. Pois, ndo se trata de um avanco unilateral e acabado, € preciso
continuar avancando sempre, sendo dependente da interacdo entre varias dimensfes
universitarias, constituindo-se como um processo constante construcdo, com respeito a
realidade da universidade e o contexto em que ela se insere. Embora os desafios sejam
diversos, é crucial instituir um conhecimento ambiental nas instituicbes de Ensino Superior
que permita dialogar amplamente com a comunidade académica e a sociedade em geral,
buscando novas formas de pensar o ambiente e propor mudancas teéricas, metodoldgicas e
praticas com o intuito de ambientalizar o curriculo académico. E, isto deve ocorrer, de forma
conectada as dimensfes da administracdo, pesquisa, extensdo, gestdo ambiental, permitindo
gue a universidade possa adequar-se as politicas publicas e efetivar os espacos educativos
sustentaveis.

Contudo, é importante destacar que ambientalizar o curriculo ndo significa
simplesmente inserir a tematica ambiental nos componentes curriculares, mas sim, um
processo complexo que exige um maior envolvimento e iniciativas acerca da tematica
socioambiental de forma articulada entre docentes, discentes e instituicdo em que se considera
0 contexto em que o curriculo é elaborado.

Nesse sentido, espera-se que os resultados do presente estudo possam contribuir como
subsidios para a ambientalizacdo curricular no curso de Ciéncias Bioldgica na universidade
estudada e que possa suscitar discussdes e reflexbes de como os temas socioambientais
possam ser abordados no curriculo do curso. Além disso, espera-se que esses resultados
possam incentivar e auxiliar novos estudos a respeito da ambientalizagdo curricular em cursos
de outras areas na universidade em estudo, bem como em outras instituices. Também,

destaca-se a relevancia de novos estudos que busquem identificar o nivel de ambientalizacéo
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curricular e como o curriculo ambientalizado pode contribuir para a formacdo dos futuros

profissionais comprometidos com a sustentabilidade socioambiental.
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Apéndice 01 — Parecer de Aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa.

- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE . Plotafor
—"—":(\“E MARINGA %nﬂ i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AMBIENTALIZAGAD NA UNVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA COM ENFASE
NO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Pesquisador: ANA TIYVOMI OBARA

Area Temitica:

Versdao: 1

CAAE: 03828818.7.0000.0104

Instituigio Proponente: CCB - Centro de Ciéncias Bioldgicas

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADDS DO PARECER
Mimero do Parecer: 3.008.8600

Apresentagio do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa proposio por pesquisador vinculade & Universidade Estadual de Maringa.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetivo primario; Diagnosticar o nivel de ambientalizagio da Universidade Estadual de Maringa e investigar
como gque a ambientalizagio estd sendo abordada no Programa Pedagogico do Curso de Ciéncias
Biologicas. Objetivos secundarios: Diagnosticar o nivel de ambientalizagio nos documentos institucionais da
Universidade; Analisar o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de
Maringa. no que se refere a tematica meio ambiente; Diagnosticar o nivel de ambientalizagSo cumicular do
curso de Ciéncias Biclogicas da Universidade Estadual de Maringa; Investigar quais foram os desafios e o
que foi possivel abordar acerca da educagdo ambiental no curriculo das ciéncias biolagicas na universidade.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que os possiveis riscos a que estardo submetidos os sujeitos da pesquisa serdo suportados pelos
beneficios apontadas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O pesquisador destaca a importincia e obrigatoriedade da insergdo da educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e informa que a Universidade Estadual de Maringa tem buscado incluir a

Endarego. Ay, Colomipo, 5730, UEM-PPG, sala 4

Balrro: Jardim Universianio CEP: §7.020-900
UF: PR Municiplo:  MARINGA
Telefone: [44)3011-4557 Fax- (44130114444 E-mall: copep@uem.br

Prigirna 01 a0 533



Apéndice 02 — Termo de consentimento livre e esclarecido.

EM

i

H

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PARA A CIENCIAE A
MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada PROCESSO DE AMBIENTALIZAGAO
NA UNVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA COM ENFASE NO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS, que faz parte do curso de Doutorado de Ana Rute Amadeu Santana orientado pela
Profa. Dra. Ana Tiyomi Obara da Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa é
diagnosticar o nivel de ambientalizagdo curricular no curso de Ciéncias Bioldgicas. Para isto a sua
participagdo é muito importante, e ela se daria da seguinte forma, responder ao questionario
apresentado sobre Educagdo Ambiental na sua formaggo. Informamos gue poderdo ocorrer oS
riscos/desconfortos como inseguranga nas respostas. Gostariamos de esclarecer que sua
participagdo é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo & sua pessoa. Informamos
ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e seréo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os
beneficios esperados s&o contribuir para o diagnéstico do nivel de ambientalizagao curricular no
curso de Ciéncias Biolégicas. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UEM, cujo enderego consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de
igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.
Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam
rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por
vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao
documento completo.
EliSemmvammmmmsmsssniosmssssme ssenisssspmssnnssss— sorvssssmmisssnsavene] declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela
doutoranda Ana Rute Amadeu Santana.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Ana Rute Amadeu Santana, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto de
pesquisa supra-nominado.

ol

Assinatura do pesquisador

Data: 30/11/2018.

Qualquer ddvida com relagédo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
enderego abaixo:

Nome: Ana Rute Amadeu Santana. Endereco: Programa de Pos-Graduagdo em Educagao para a
Ciéncia e a Matematica, Bloco F67. anarutesantana@yahoo.com.br

Qualquer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
enderego abaixo:

COPEP/UEM. Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4. CEP
87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444. E-mail: copep@uem.br.

Rosnresis) e

vads.

124



125

Apéndice 03 — Texto do e-mail/Convite para os docentes entrevistados.

Boa tarde professores f

Sou a Ana Rute, estudante do curso de Doutorado em Educacéo para a Ciéncia e a Matematica,
orientada pela professora Ana Obara e estou trabalhando com a Ambientalizac&o no curriculo do curso de
Ciéncias Biolégicas, ou seja, como que a tematica ambiental esta inserida no curriculo do curso. Os
professores © - ' . ° tém conhecimento socbre o tema da minha tese, e para finalizar uma
etapa importante dessa pesquisa eu preciso muito da colaborac&o de vocés, e que vocés como docentes
e participantes do NDE, compartilhem comigo um pouco da experiéncia de cada um. Eu gostaria de saber
se vocés, por favor, poderiam responder o guestionario em anexo. Estou enviando por email porque
acredito que facilita para vocés responderem com tranquilidade, e se possivel, me enviarem até o final
deste més. Por favor, seria possivel?

Também me coloco a disposicéo, caso vocés do grupo NDE ache necessario uma palestra sobre este
tema, com o intuito de colaborar com a abordagem dessa tematica no curriculo do curso de Biologia.
Desde ja agradeco a atencéo e a colaboracio de todos!

Muito obrigadalll

Um abraco,

Ana Rute.

Ana Rute Amadeu Santana
Educac#o Ambiental
Universidade Estadual de Maringa

hesquisar LQJ Si H "" . C) é
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Apéndice 04 — Dados brutos dos questionarios aplicados aos docentes.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIAE A
MATEMATICA
Pds-Graduanda: Ana Rute Amadeu Santana
Orientadora: Profa. Dra. Ana Tiyomi Obara

QUESTIONARIO COM NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Data: 24/04/2019
Nome: D1
Area de atuacio: Zoologia

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Processo continuo de ensino-aprendizagem (individual e coletivo) voltado para a preservacdo
e uso sustentavel do ambiente, frente as transformacfes sociais ocorridas (ou que vém
ocorrendo).

2. Em sua opinido qual o papel da Educacdo Ambiental no curriculo do curso de Ciéncias
Bioldgicas?

Considerando que o Ensino Superior deve se preocupar, também, em formar cidadaos criticos
e participativos da sociedade, € fundamental que os cursos voltados as Ciéncias da Natureza,
especialmente as licenciaturas, tenham espacos para discussdo de temas ambientais. Cada
disciplina deveria trazer a Educagdo Ambiental inserida em seus conteudos.

3. Qual(is) disciplina(s) do curso de Ciéncias Biologicas da UEM tem em seu programa e na
sua grade curricular os conceitos e principios da Educa¢do Ambiental?

Penso que Legislacdo Ambiental, e as da area de Ecologia (infelizmente, penso que apenas
essas tém em seu programa - oficialmente).

4.Para vocé, quais os desafios do curso de Ciéncias Biologicas da UEM para inserir
efetivamente a Educacdo Ambiental no curriculo?

- Acredito que deveria fazer parte da proposta da prépria instituicdo de ensino, ndo apenas
para o curso de Ciéncias Bioldgicas.

- Aceitacdo, por parte dos professores, em reestruturar seus conteidos com a insercao da

Educacdo Ambiental.
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5. Quiais estratégias, acdes ou praticas vocé sugere para ter sucesso no processo de se trabalhar
a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Biologicas?

- Refletir e discutir sobre como inserir 0 conteudo nas disciplinas, com consequente
reformulacéo do Projeto Pedagogico.

- Incluir préticas pedag6gicas voltadas a sustentabilidade.

- Promover debates ou palestras sobre o assunto, com professores e alunos.

- Manter interacdo entre escola-universidade a fim de promover a formacéo continuada.

6. Como os docentes tém trabalhado os principios e préaticas da Educacdo Ambiental no curso
de Ciéncias Bioldgicas?

Acredito que nem todos trabalham isso. Penso que alguns trabalhem o assunto diluido em
algum contetdo da disciplina. Possivelmente, as de Ecologia, Legislacio Ambiental, e
Estagio Supervisionado trabalhem de uma forma mais direta com esse assunto.

7. Em sua opinido ha diferencas em relacdo & Educacdo Ambiental no curso de bacharelado e
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Se sim, quais sdo?

Penso que no curso ofertado pela UEM essa diferenca seja pouca, pois as disciplinas basicas
sdo ministradas para os alunos da licenciatura e do bacharelado juntos. Os alunos que fazem a
opcao pela habilitagdo Bacharelado possuem “Legislagio Ambiental” como um componente
curricular especifico dessa habilitacdo, que traz em seu programa as informacGes béasicas
sobre a legislagéo e aplicacdo do direito ambiental.

8. Em geral, qual a concep¢do ou visdo de meio ambiente que os estudantes de Ciéncias
Biologicas da UEM tém no inicio e ao término do curso?

Acredito que tenham uma percepc¢do superficial de meio ambiente e a medida que vao
conhecendo 0s projetos existentes, que vao cursando as disciplinas que tratam de politicas ou
legislacbes ambientais passam a ter uma visdo melhor e se reconhecer como sujeitos
responsaveis pela transformacdo do ambiente ao seu redor.

9. Vocé ja observou se ha diferencas entre a visdo de meio ambiente dos estudantes de
bacharelado e licenciatura? Se sim, quais s&o e por qué?

N&o percebo diferenca significativa, visto que nossos alunos de licenciatura participam de
projetos de pesquisa, tanto quanto os de bacharelado. A maioria das aulas assistem juntos
(alunos de licenciatura e de bacharelado), separando-se apenas nas disciplinas especificas da
habilitacdo. Alguns alunos da licenciatura também cursam disciplinas especificas do
bacharelado.

10. A rede ACES (Ambientalizagéo curricular do Ensino Superior) define Ambientalizacéo

como “formacdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
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relagbes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica,
solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o
respeito as diversidades” (ACES, 2000). Com base nessa definigdo foram, foram
estabelecidas 11 dimensbes de ambientalizacdo no Ensino Superior (elaboradas pela Rede
Rases) as quais estdo representadas na tabela abaixo. Marque com “X”, como que cada uma
delas estd presente no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM (totalmente

presente, parcialmente presente, ndo esta presente).

Dimens6es de Ambientalizacdo curricular Totalmente | Parcialment | Ndo  esta
presente e presente presente
Politica de  Ambientalizagdo/Educacgdo X

Ambiental/ Responsabilidade socioambiental/

Meio Ambiente e valores humanos;

Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens X
e servicos naturais (recursos), riscos e

impactos ambientais;

Sensibilizacdo, participacdo democratica e X

comunicagéo;

Compromisso para a transformacdo das X

relacdes ser humano — sociedade - natureza;

Complexidade: dialogos em torno da ecologia X
de saberes, traballhos em redes (vérios
conceitos integrados como saude, politica e
meio ambiente foram consideradas com
potencial para explorar 0 pensamento

complexo);

Contextualizacéo local, global, local — global X

e global — local,

Consideracdo dos sujeitos na construcdo dos X
saberes e fazeres (discussdes, exposigdes
participativas, planejamento participativo de
atividades e atividades em grupo foram

consideradas dentro desta caracteristica);

Consideracdo das relagdes com a comunidade X
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e 0 entorno;

Coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e X
pratica;

Construgdo de espagos permanentes de X

reflexdo, formacao e atualizacdo (Espacos de
reflexdo e participacdo democratica —
participacdo em projetos de intervencdo de
pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de

campo, entre outros);

Adocdo de valores de solidariedade, X

cooperacéo e responsabilidade.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA E A
MATEMATICA
Pds-Graduanda: Ana Rute Amadeu Santana
Orientadora: Profa. Dra. Ana Tiyomi Obara
QUESTIONARIO COM NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Data:06/05/2019
Nome: D2

Area de atuacdo:Na época de participacdo no NDE — docente temporario na area

de Ensino

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
A Educacdo Ambiental pode ser considerada uma perspectiva de interpretacéo da realidade na
qual utiliza-se 0 meio ambiente e as suas inter-relacdes com as outras areas do conhecimento

(sociologia, antropologia, geologia, historia, biologia, quimica, etc.)
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2. Em sua opinido qual o papel da Educagdo Ambiental no curriculo do curso de Ciéncias
Bioldgicas?

A Educacdo Ambiental tem papel importante para refletirmos e avaliarmos o curriculo do
curso de Ciéncias Biologicas. Mesmo com as questbes administrativas (carga horaria,
disciplinas, departamentos, docentes, diretrizes, normativas, etc) que dificultam ou até mesmo
impedem a real interdisciplinaridade da discussdéo em Educacdo Ambiental, a Educacéo
Ambiental tem papel fundamental na formacéo criticas dos Biologos, em especial aqueles que

irdo trabalhar diretamente na area educacional.

3. Qual(is) disciplina(s) do curso de Ciéncias Biol6gicas da UEM tem em seu programa € na

sua grade curricular os conceitos e principios da Educacdo Ambiental?

Na reformulagéo do projeto do curso o NDE discutiu internamente e com o departamento as
questdes de disciplinar ou “diluir” as inter-relagdes da EA nas mais variadas disciplinas.
Vendo a ndo garantia da real efetivacdo das discussdes da EA de forma transversal no
curriculo (pouca formacao especifica dos docentes em relacdo as discussdes ambientais)
optou-se por concentrarmos a EA na disciplina “Educagdo e Gestdo Ambiental” que sera
compartilhada por no minimo trés docentes de areas distintas do departamento (Ensino,
Zoologia e Boténica). Mesmo com a criagdo de tal disciplina (inter-areas) também ficou em
aberto para as outras disciplinas a necessidade da ampliacdo dessa perspectiva no curriculo do
curso. Nesse sentido, a area de ensino propos a disciplina “Temas socio-cientificos e a pratica
pedagdgica no ensino de ciéncias e biologia” para que fosse incluido em sua ementa

discussOes a respeito da EA

4. Para vocé, quais os desafios do curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM para inserir
efetivamente a Educacdo Ambiental no curriculo?

Sdo diversos os desafios para se inserir efetivamente a EA no curriculo, desde uma viséo
ampla de todo o corpo docente afeto ao curso da importancia e relevancia da EA no curso até

as questdes administrativas citadas anteriormente.

5. Quais estratégias, acdes ou praticas vocé sugere para ter sucesso no processo de se
trabalhar a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas?
Uma sugestéo seria a conscientizagdo (formacao continuada) do corpo docente afeto ao curso

sobre a EA critica e sua importancia para a formacao inicial
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6. Como os docentes tém trabalhado os principios e praticas da Educacdo Ambiental no curso

de Ciéncias Biologicas?

No curriculo vigente ainda sdo imperceptiveis as discussdes a respeito da EA no curso de
Ciéncias bioldgicas se restringindo a algumas ac6es nas disciplinas de estagio supervisionado
das licenciaturas quando os académicos tratam das questdes ambientais na Educacao Basica.
No curriculo proposto o NDE procurou garantir as discussdes da EA na disciplina ja

mencionada.

7. Em sua opinido héa diferencas em relacdo a Educacdo Ambiental no curso de bacharelado e
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Se sim, quais sdo?

N&o ha diferencas significativas tanto no curriculo vigente quanto no curriculo proposto pois
em ambos 0s casos ndo existe separacdo nitida entre as duas habilitagfes. O curso ainda esta
com um eixo formador comum as duas habilitacdes e diferenciando-se somente nas
disciplinas especificas das habilitacBes. (a disciplina proposta € comum aos dois curriculos).
Ainda temos esse “problema”(estrutural, administrativo, ...) em relagdo ao nosso curso que
tem duas habilitagcbes. Mesmo com duas habilitagdes no curso, as disciplinas comuns nédo

apresentam na pratica enfoques diferentes

8. Em geral, qual a concep¢do ou visdo de meio ambiente que os estudantes de Ciéncias
Bioldgicas da UEM tém no inicio e ao término do curso?

N&o posso afirmar por néo ter realizado nenhum levantamento formal com alunos do curso
nessas duas etapas da formacao inicial. Entretanto, pelas pesquisas que ja li e em conversas
informais com os académicos do Ultimo ano a respeito de suas concepcgdes sobre a EA,
geralmente fundamentam-se em uma Visdo conservacionista/salvacionista da EA durante

praticamente todo o curso.

9. Vocé ja observou se ha diferencas entre a visdo de meio ambiente dos estudantes de

bacharelado e licenciatura? Se sim, quais sao e por qué?
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N&o posso opinar a respeito pois apenas lecionei para alunos de licenciatura. Tais alunos em
sua grande maioria apresentam uma visdo de ambiente natural sem a presenca antropica

(somente elementos bidticos e abioticos).

10. A rede ACES (Ambientalizagé&o curricular do Ensino Superior) define Ambientalizacéo
como “formacdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relacBes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica,
solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o
respeito as diversidades” (ACES, 2000). Com base nessa definicdo foram, foram
estabelecidas 11 dimensbes de ambientalizacdo no Ensino Superior (elaboradas pela Rede
Rases) as quais estdo representadas na tabela abaixo. Marque com “X”, como que cada uma
delas estd presente no curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da UEM (totalmente

presente, parcialmente presente, ndo esta presente).

Dimens6es de Ambientalizacdo curricular Totalmente | Parcialment | Nao
presente e presente esta
present
e
Politica de Ambientalizacdo/Educacdo Ambiental/ X

Responsabilidade socioambiental/ Meio Ambiente

e valores humanos;

Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e X
servigos naturais (recursos), riscos e impactos

ambientais;

Sensibilizacdo, participagdo  democratica e X

comunicagéo;

Compromisso para a transformacgéo das relacoes X

ser humano — sociedade - natureza;

Complexidade: didlogos em torno da ecologia de X
saberes, traballhos em redes (varios conceitos

integrados como saude, politica e meio ambiente




133

foram consideradas com potencial para explorar o

pensamento complexo);

Contextualizacdo local, global, local — global e X
global — local;
Consideracdo dos sujeitos na construcdo dos X

saberes e fazeres (discussdes, exposicoes
participativas, planejamento participativo de
atividades e atividades em grupo foram

consideradas dentro desta caracteristica);

formacdo e atualizacdo (Espacos de reflexdo e
participacdo democratica — participacdo em
projetos de intervencdo de pesquisas, trabalhos em

grupo, trabalho de campo, entre outros);

Consideracdo das relagdes com a comunidade e 0 X
entorno;

Coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e pratica; X

Construcdo de espacos permanentes de reflexéo, X

Adocao de valores de solidariedade, cooperagéo e X
responsabilidade.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA E A
MATEMATICA
Pds-Graduanda: Ana Rute Amadeu Santana

Orientadora: Profa. Dra. Ana Tiyomi Obara

QUESTIONARIO COM NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Data: 05/02/2020

Nome: D3

Area de atuacdo: Ensino de Ciéncias e Biologia
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2. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Para mim a Educacdo Ambiental se refere as situacGes organizadas para sensibilizar os
cidaddos para a tomada de consciéncia de que é preciso construir valores e, por conseguinte,
mudar as atitudes em relacdo ao bem comum natural e construido. Trata-se de sensibilizar
para 0 pensamento coletivo e complexo das relagbes humanas e destes com a natureza,
priorizando a harmonia e o equilibrio sempre.

3. Em sua opinido qual o papel da Educacdo Ambiental no curriculo do curso de Ciéncias
Biologicas?

Tendo em vista que a sensibilizagdo também ocorre mediante o conhecimento, creio que no
curso de ciéncias Biologicas, no qual os conhecimentos bioldgicos, fisicos e quimicos sdo
olhados na perspectiva da compreensdo do fenbmeno vida, a Educacdo Ambiental encontra
um terreno fértil para fomentar discussdes e acdes pautada em conhecimentos especificos para
argumentar em favor das questdes que desequilibram os sistemas e, consequentemente,
ameacam a vida.

4. Qual(is) disciplina(s) do curso de Ciéncias Biologicas da UEM tem em seu programa e na
sua grade curricular os conceitos e principios da Educacdo Ambiental?

Eu acredito que nas disciplinas de Manejo e Conservagdo de Recursos Naturais
(Bacharelado); Legislacdo Ambiental (Bacharelado); Geologia Ambiental; Biologia Sanitaria;
Ecologia de Populacdo e comunidades; Parasitologia e salde publica, de alguma forma os
principios de e conceitos da Educacdo Ambiental sdo abordados. Contudo, em varias outras
disciplinas do curso, é possivel relacionar os conceitos aos principios da Educacdo Ambiental,
tais como na disciplina de Organizagdo dos seres vivos, Zoologia, Fisiologia Vegetal, dentre
outras.

5. Para vocé, quais os desafios do curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM para inserir
efetivamente a Educacdo Ambiental no curriculo?

Penso que o maior desafio estd na formacdo dos professores formadores, ou seja, hd um
numero grande de especialistas no curso com carreira académica consolidada na pesquisa de
ponta e, que pouco tem dialogado com outras areas do conhecimento. Portanto, penso que é
preciso sensibilizar os professores de que se faz necessario maior articulagdo dos
conhecimentos trabalhados nos componentes curriculares com as questdes ambientais, o que
exige uma percepgéo interdisciplinar e transdisciplinar para a formagéo.

5. Quais estratégias, acdes ou praticas vocé sugere para ter sucesso no processo de se
trabalhar a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas?



135

Eu acredito que os projetos coletivos seria uma boa estratégia, elaborado entre professores de
areas distintas. Temos como exemplo, a ecoalize, empresa Junior, que tem desenvolvido
projetos de Educacdo Ambiental, paralelamente a outras pesquisas realizadas por diferentes
areas do curso de Ciéncias Biologica. Além disso, que a tematica ambiental também seja
pauta de discussdes em reunides pedagdgicas em reunides de departamento e/ou colegiado do
curso.
6. Como os docentes tém trabalhado os principios e praticas da Educacdo Ambiental no curso
de Ciéncias Biologicas?

Na disciplina de estagio supervisionado em Ciéncias, tenho procurado alerta-los sobre
a importancia dos Movimentos Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e, solicitado que os
componentes curriculares sejam abordados nessa perspectiva na escola, especialmente em
situacbes de estdgio ndo convencional, como as oficinas pedagogicas. Acredito que tal
perspectiva favorece o desenvolvimento de atividades e praticas que contemplam os
principios da Educacdo Ambiental.
7. Em sua opinido héa diferencas em relacdo a Educacdo Ambiental no curso de bacharelado e
licenciatura em Ciéncias Biologicas? Se sim, quais sdo?
Sim, sobretudo, porque no curso de Ciéncias Bioldgicas Bacharelado ha dois componentes
curriculares bem especificos: Legislacdo Ambiental e Manejo e Conservacdo de Recursos
Naturais.
8. Em geral, qual a concep¢do ou visdo de meio ambiente que os estudantes de Ciéncias
Biologicas da UEM tém no inicio e ao término do curso?
Penso que no inicio do curso os alunos apresentam uma visdo naturalista e antropocéntrica,
sobretudo. Ja no final do curso, vossas visdes passam a ser mais globalizante, porém, em
muitos casos, acabam apresentando uma visédo de ambiente como problema a ser resolvido.
9. Vocé j& observou se ha diferencas entre a visdo de meio ambiente dos estudantes de
bacharelado e licenciatura? Se sim, quais s&o e por qué?
Eu ndo notei tal diferenca porque atuo apenas no curso de licenciatura, tenho pouco ou quase
nenhum contato com os alunos do bacharelado.
10. A rede ACES (Ambientalizagédo curricular do Ensino Superior) define Ambientalizacéo
como “formacdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relagbes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica,
solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o
respeito as diversidades” (ACES, 2000). Com base nessa definicdo foram, foram

estabelecidas 11 dimensbes de ambientalizacdo no Ensino Superior (elaboradas pela Rede
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Rases) as quais estdo representadas na tabela abaixo. Marque com “X”, como que cada uma

delas estd presente no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM (totalmente

presente, parcialmente presente, ndo esta presente).

Dimensodes de Ambientalizagéo curricular

Totalmente
presente

Parcialment

e presente

Ndo esta

presente

Politica de Ambientalizacdo/Educacdo Ambiental/
Responsabilidade socioambiental/ Meio Ambiente

e valores humanos;

X

Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e
servigcos naturais (recursos), riscos e impactos

ambientais;

Sensibilizacdo, participacdo  democrética e

comunicacao;

Compromisso para a transformacdo das relacdes

ser humano — sociedade - natureza;

Complexidade: didlogos em torno da ecologia de
saberes, trabalhos em redes (varios conceitos
integrados como salde, politica e meio ambiente
foram consideradas com potencial para explorar o

pensamento complexo);

Contextualizacdo local, global, local — global e

global — local;

Consideracdo dos sujeitos na construcdo dos

saberes e fazeres (discussdes, exposicOes

participativas, planejamento participativo de

atividades e atividades em grupo foram

consideradas dentro desta caracteristica);

Consideracdo das relagbes com a comunidade e o

entorno;

Coeréncia e reconstrucao entre a teoria e pratica;

Construgéo de espagos permanentes de reflexao,
formagéo e atualizacdo (Espacos de reflexéo e
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participacdo democratica — participacdo em
projetos de intervencéo de pesquisas, trabalhos em

grupo, trabalho de campo, entre outros);

Adocdo de valores de solidariedade, cooperagéao e X

responsabilidade.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIAE A
MATEMATICA
Pds-Graduanda: Ana Rute Amadeu Santana

Orientadora: Profa. Dra. Ana Tiyomi Obara

QUESTIONARIO COM NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Data: 26.abril.2019
Nome: D5

Area de atuacio: Anatomia Vegetal

1. O que vocé entende por Educagdo Ambiental?

A Educacdo Ambiental compreende os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente.

2. Em sua opinido qual o papel da Educagdo Ambiental no curriculo do curso de Ciéncias
Biologicas?

Acredito que possui um papel muito importante, uma vez que somos pecas chaves no
entendimento de uma educacéo cidada, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisBes transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou
construido no qual as pessoas se integram. A Educacdo Ambiental avanca na construgdo de
uma cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental e deve ser
abordada na Universidade, bem como na Educagéo Bésica e no dia a dia do cidadao.

3. Qual(is) disciplina(s) do curso de Ciéncias Biologicas da UEM tem em seu programa e na

sua grade curricular os conceitos e principios da Educacdo Ambiental?
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Atualmente temos os contetdos abordados nas disciplinas de Ecologia Sistémica e de
Ecologia de Comunidades, bom como no Biomonitoramento e Ecotoxicologia, mas com a

implantacdo do novo curriculo teremos também a disciplina de Educacéo e Gestdo Ambiental.

4. Para vocé, quais os desafios do curso de Ciéncias Bioldgicas da UEM para inserir
efetivamente a Educacdo Ambiental no curriculo?

A Educacdo Ambiental deveria ser um componente essencial permanente da educacgéo
nacional, devendo estar presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, tanto em carater formal como nao formal. Eu vejo que muitas vezes esses
conceitos sdo mostrados aos alunos de forma fragmentada e sem articulagdo, esse sendo o
principal desafio.

5. Quais estratégias, acOes ou praticas vocé sugere para ter sucesso no processo de se
trabalhar a Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas?

A construgdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente deve ser um processo diario e que englobe todas as
atividades académicas.

6. Como os docentes tém trabalhado os principios e praticas da Educacdo Ambiental no curso
de Ciéncias Bioldgicas?

N&o sei responder como todos os docentes tém trabalhado isso, mas sei que na
Ecologia a abordagem ¢ articulada entre as questGes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais, bem como de preservacdo ambiental. No Biomonitoramento os académicos analisam
problemas ambientais e fazem visitas a estacdes de tratamento de agua. Na introducdo as
Ciéncias Biologicas a coordenacdo do curso discute valores de solidariedade, cooperacéao e
responsabilidade, e é assim também que eu tento tratar o assunto dentro da disciplina que
ministro (Morfologia e Anatomia Vegetal), com trabalhos em grupo, utilizacdo consciente dos
recursos da universidade, correto direcionamento do lixo e reciclagem do mesmo, etc.

Sei que alguns professores possuem projetos voltados para a conservacdo dos recursos
naturais. O Nupélia promove o Ciclo de Debates em Ecologia de Agua Doce.

7. Em sua opinido ha diferengas em relacdo a Educacdo Ambiental no curso de bacharelado e
licenciatura em Ciéncias Biologicas? Se sim, quais sdo?

Acredito que ndo uma vez que ndo fazemos distin¢do, pelo menos no integral aonde temos os
dois cursos, de turmas com alunos apenas do bacharelado ou da licenciatura. Os académicos
assistem as aulas e praticam as atividades em conjunto, pelo menos nas disciplinas de

ecologia aonde o conteddo estd explicitamente detalhado no programa e na ementa da
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disciplina. Acredito que nas disciplinas exclusivas do bacharelado (como manejo e
conservacao de recursos naturais) e nas da licenciatura (como o0s estagios) esses conteldos

também sejam abordados, e ai talvez com um enfoque um pouco diferenciado.

8. Em geral, qual a concepgdo ou visdo de meio ambiente que os estudantes de Ciéncias
Bioldgicas da UEM tém no inicio e ao término do curso?

N&o sei te responder isso ao certo, uma vez que néo trabalho diretamente na area de ecologia
e Educacdo Ambiental e tenho contato em sala de aula somente com os alunos do segundo
ano. Acredito que para avaliar isso teria que fazer um estudo mais aprofundado. Como dou
aulas para académicos de outros cursos (Farmécia e Agronomia), percebo que os alunos das
Ciéncias Bioldgicas tém uma visdo mais consciente de meio ambiente que esses outros
académicos.

9. Vocé ja observou se ha diferencas entre a visdo de meio ambiente dos estudantes de
bacharelado e licenciatura? Se sim, quais s&o e por qué?

N&o sei te responder isso ao certo. Acredito que néo.

10. A rede ACES (Ambientalizacdo curricular do Ensino Superior) define Ambientalizacéo
como “formagdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relagbes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica,
solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o
respeito as diversidades” (ACES, 2000). Com base nessa defini¢do foram estabelecidas 11
dimensbes de ambientalizacdo no Ensino Superior (elaboradas pela Rede Rases), as quais
estdo representadas na tabela abaixo. Marque com “X”, como que cada uma delas esta
presente no curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da UEM (totalmente presente,

parcialmente presente, ndo esta presente).

Dimensdes de Ambientalizacdo curricular | Totalmente | Parcialme | Ndo esta
presente nte presente

presente

Politica de Ambientalizacdo/Educacdo Ambiental/ | X
Responsabilidade socioambiental/ Meio Ambiente

e valores humanos;

Gerenciamento e/ ou monitoramento de bens e X
servigos naturais (recursos), riscos e impactos

ambientais;
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Sensibilizacdo, participacdo  democratica e

comunicagéo;

Compromisso para a transformacdo das relacdes

ser humano — sociedade - natureza;

Complexidade: didlogos em torno da ecologia de
saberes, trabalhos em redes (varios conceitos
integrados como saude, politica e meio ambiente
foram consideradas com potencial para explorar o

pensamento complexo);

Contextualizacdo local, global, local — global e

global — local;

Consideracdo dos sujeitos na construcdo dos
saberes e fazeres (discussdes, exposigoes
participativas, planejamento participativo de
atividades e atividades em grupo foram

consideradas dentro desta caracteristica);

Consideracdo das relagdes com a comunidade e 0

entorno;

Coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e pratica;

Construcdo de espacos permanentes de reflexéo,
formacdo e atualizacdo (Espacos de reflexdo e
participacdo democratica — participacdo em
projetos de intervencdo de pesquisas, trabalhos em
grupo, trabalho de campo, entre outros);

Adocdo de valores de solidariedade, cooperagéo e

responsabilidade.
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