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LUTESKI, Michelly. O género discursivo artigo de opinido e o meio digital como referente
discursivo e meio de circulagdo: uma proposta para um nono ano do ensino fundamental. 2020....f.
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Maringda, Maringa, 2020.
RESUMO

Considerando que o principal papel da escola é a formacao do sujeito-aluno constituido por
uma dada histéria de leitura e de que a sociedade vem se deparando com diferentes formas de
ler e significar, surge a necessidade de levar para a sala de aula textos que sejam acessiveis
aos alunos e que facam parte de seu cotidiano. Sendo assim, tendo em vista que os
adolescentes estdo constantemente conectados as redes, a presente proposta de intervengdo
visa apresentar uma abordagem de leitura e escrita de textos, a luz dos conceitos propostos
por Pécheux (1988) e por Orlandi (1982), pesquisadora que da seguimento a Andlise de
Discurso de linha francesa pecheuxtiana, doravante AD. Tomando por base uma necessaria
complementacdo da unidade sete do livro didédtico “Projeto Telédris” (BORGATTO, 2015), a
proposta desta dissertacdo € a de buscar compreender o meio digital tanto como referente
discursivo quanto meio de circulagdo de textos constituidos por diferentes materialidades,
tendo em vista um nono ano do Ensino Fundamental, da rede publica de ensino. A proposta
teve como meio de circulacdo, organizacdo dos textos utilizados na proposta e espaco de
producdo de atividades de leitura e escrita o ambiente on-line Classroom. Numa primeira
etapa da intervencdo, empreendemos uma andlise prévia a leitura do artigo de opinido
Celebridades descelebradas, género que abre a unidade, e que, ao propiciar ao aluno o
contato com tomadas de posi¢do no texto, permitiu trabalhar com a opacidade da palavra
“tecnologia”, possibilitando dar visibilidade a diferentes significacdes a partir das quais a
tecnologia € tomada. Além disso, em meio a postagens no ambiente Classroom, incluimos
outras materialidades verbo-visuais para compor nossa proposta de leitura, na tentativa de
complementar a unidade sete com diferentes materialidades que circulam no digital. Como a
unidade também se ancorava em uma concepg¢do estruturalista e conteudistica de leitura, foi
produtivo trabalhar com a tensdo parafrase e polissemia e formular atividades nas quais
pudéssemos explorar a imbricacdo verbal e visual constitutiva do material selecionado. Num
segundo momento, buscamos trabalhar com a composi¢do textual (formulacdo) do artigo de
opinido, considerando a injung¢ao a textualizagdo, com base em mecanismos responsaveis pelo
efeito autoria. E, num terceiro momento, a proposta de intervencdo visou a fomentar a escrita
do artigo de opinido, de modo a efetivar a autoria nesta pratica. Por dltimo, disponibilizamos
os artigos de opinido no ambiente Classroom de modo a colocar em circulagdo os textos
produzidos.

Palavras-chave: Artigo de opinido. Leitura e producdo escrita. Midias sociais. Tecnologia.
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ABSTRACT

Considering that the main role of the school is the formation of the student-subject
constituted by a given history of reading and that society has been facing different ways of
reading and signifying, the need arises to take to the classroom texts that are accessible to
students and that are part of their daily lives. Therefore, considering that adolescents are
constantly connected to networks, the present intervention proposal aims to present an
approach to reading and writing texts, in the light of the concepts proposed by Pécheux
(1988) and Orlandi (1982), a researcher who follows up on the Discourse Analysis of the
French Pecheuxtian line, henceforth AD. Based on the necessary complementation of unit
seven of the textbook “Projeto Telaris” (BORGATTO, 2015), the purpose of this dissertation
is to seek to understand the digital medium both as a discursive referent and as a means of
circulating texts made up of different materialities, having in view of a ninth year of
elementary education, in the public school system. The proposal had as a means of
circulation, organization of the texts used in the proposal and a space for producing reading
and writing activities in the Classroom online environment. In the first stage of the
intervention, we undertook an analysis prior to reading the opinion article Celebrities, a genre
that opens the unit, and which, by providing the student with contact with positions taken in
the text, allowed us to work with the opacity of the word “technology ”, Making it possible to
give visibility to different meanings from which technology is taken. In addition, amid posts
in the Classroom environment, we have included other verb-visual materialities to compose
our reading proposal, in an attempt to complement unit seven with different materialities that
circulate in the digital. As the unit was also anchored in a structuralist and content-reading
conception, it was productive to work with the paraphrase and polysemy tension and
formulate activities in which we could explore the verbal and visual overlap constituting the
selected material. In a second step, we seek to work with the textual composition
(formulation) of the opinion article, considering the injunction to textualization, based on
mechanisms responsible for the authorship effect. And, in a third moment, the intervention
proposal aimed to encourage the writing of the opinion article, in order to make authorship in
this practice effective. Finally, we provide opinion articles in the Classroom environment in
order to circulate the texts produced.

Keywords: Opinion article. Reading and written production. Social media.
Technology.
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Todo ponto de vista é a vista de um ponto

Ler significa reler e compreender, interpretar.
Cada um I€ com os olhos que tem.

E interpreta a partir de onde os pés pisam.
Todo ponto de vista € a vista de um ponto.
Para entender como alguém 1€,

€ necessdrio saber como sao seus olhos

e qual € sua visao de mundo.

Isso faz da leitura sempre uma releitura.

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender, € essencial

conhecer o lugar social de quem olha.

[...]

Sendo assim, fica evidente que cada leitor € coautor.
Porque cada um I€ e relé com os olhos que tem.
Porque compreende e interpreta

a partir do mundo que habita.

(“A Aguia e a galinha”, Leonardo Boff)
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INTRODUCAO

Foi na graduag@o em Letras que tive o primeiro contato com os estudos da Andlise de
Discurso, nas aulas de Linguistica, na Unicentro-Guarapuava, uma teoria com a qual
prontamente me identifiquei, pois essa mescla os campos da Linguistica, Marxismo e
Psicandlise, trés dreas que sempre me atrairam e despertaram minha curiosidade e pesquisa.

Com efeito, sempre me instigou a riqueza da linguagem, a multiplicidade de sentidos
que constitui as diversas possibilidades de uso de uma expressao, o jogo entre o sentido literal
e o sentido metaférico, ou seja, a Andlise de Discurso me possibilitou compreender a lingua
atrelada a ideologia e a histdria, o fato de colocar o dito em contraposicao ao nao dito,
buscando estabelecer aquilo que o sujeito diz com aquilo que ele ndo diz, ou mesmo a ideia de
que o sentido pode se desdobrar em outros.

Depois de concluir a graduagdo em 2010, levei um tempo ainda para iniciar minha
jornada como professora de portugués. Somente no ano de 2015 é que comecei a lecionar na
rede publica de ensino, com turmas no Ensino Fundamental II e Ensino Médio. No livro
didatico adotado pela escola, nesse caso o Projeto Telaris (BORGATTO, 2015), me
incomodou uma das unidades que contemplava o estudo do género discursivo artigo de
opinido. Embora a unidade trouxesse como temdtica a questdo da tecnologia, a qual se
mostrava bastante oportuna, visto que os sujeitos adolescentes estdo inseridos no contexto
digital e constantemente conectados as redes, pude notar, ainda que, de forma empirica, havia
lacunas quanto a aspectos discursivos que poderiam ter sido trabalhados por tal unidade.

Desse modo, passei a me questionar. Uma vez que o digital era o tema (referente), em
que medida a unidade abria-se para uma reflexdo sobre o digital como lugar em que se ddo
novas formas de ler, escrever e fazer circular textos? As textualidades que constituiam tal
unidade estariam materializando o digital como lugar de circula¢do de sentidos? Com efeito,
tomando por base as condi¢des de produgao em que o livro didatico emerge, percebemos que
ha um discurso no qual a escola ndo pode ficar alheia a tecnologia, bem como € papel do
professor repensar a sua prdtica, levando em consideragdo o contexto dos alunos. Nesse
sentido, podemos citar a for¢ca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que estabelece
como uma das competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental o

“dominio de ferramentas digitais”. Segue trecho do documento:
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Compreender e utilizar tecnologias digitais de informag@o e comunica¢do de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(2016, p.9)

Ao analisar, especificamente, a unidade sete do livro didatico “Projeto Telaris”
(BORGATTO, 2015), como ja foi dito, curiosamente, as lacunas que poderiam ser
trabalhadas demandavam que fossem mobilizados conceitos discursivos.

Primeiro, um ponto que nos chamou a atengdo foi o fato de a unidade ndo explorar
diferentes linguagens. Se a materialidade da linguagem pode ser composta por objetos
simbdlicos materiais diversos (palavras, som, imagem e cor) (cf. BOLOGNINI, 2009), a
unidade sete nao dava conta de trazer outros tipos de materialidades que fazem parte das
praticas cotidianas de leituras dos alunos. Desse modo, um objetivo inicial que surgiu seria o
de ampliar a proposta abordada na unidade, a qual trata da tecnologia, trazendo para a sala de
aula outras linguagens de forma a enriquecer as praticas de leitura e escrita (videos, memes,
charges).

Outrossim, um segundo ponto que constatamos foi a concepcao de leitura que
subsidiava a unidade. Uma visdo de leitura estruturalista com foco nos elementos
constitutivos do artigo de opinido e calcada em um sentido a ser extraido do texto. Tais
reflexdes estdo ancoradas no estudo de Vargas (2015), que, em sua dissertacdo de mestrado
desenvolvida no Profletras-Unemat, voltou-se a uma andlise da unidade com a qual
pretendemos trabalhar. Também, filado a AD, tal estudo defende que as préticas de linguagem
do livro didético “Projeto Teldris” (BORGATTO, 2015) sejam redimensionadas, conforme o
autor discute em sua dissertagcdo, justamente por conta de que a concepcdo de leitura que
subsidia a unidade € de base estruturalista, isto €, uma leitura entendida como decodificac¢ao
ou extracao de um sentido preso ao texto.

Com efeito, nas préticas de leitura e escrita abordadas no referido livro “o professor
apresenta ao aluno a posicao que este pode ocupar” (PHEIFFER, 1995, p. 120). Nesse caso, o
livro didatico ja trazia um sentido “pronto”, isto €, ja posto, direcionado, bem como havia uma
preocupacdo maior com a escrita do género presa aos elementos composicionais, em
detrimento do discurso. Dessa forma, o desafio da presente proposta € justamente contribuir
para que a sala de aula seja um lugar de possivel constru¢@o da autoria de professores e alunos
(a leitura como evento interpretativo). A autoria compreendida como sentir-se seguro/fonte ao

produzir os sentidos que produz, se colocar na origem e interpretar a historicidade do dizer.
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Desse modo, julgamos que poderia enriquecer a abordagem do Artigo de Opinido pelo
viés da Andlise de Discurso, explorando o trabalho de leitura com dois conceitos
fundamentais: a autoria e a polissemia. Assim, poderiamos, na abordagem, propiciar ao aluno
o contato com as tomadas de posicdo no texto, possibilitando uma compreensio acerca da
constru¢do da argumentacdo em relagdo a temética abordada no artigo de opinido que abre a
unidade do referido livro, permitindo que o sujeito aluno se coloque como autor. Isso
demanda: expor os alunos a diversas linguagens que constituem as materialidades que
circulam no digital, compreendendo cada qual em sua especificidade, dar escuta aos sentidos
em opacidade, escapando de uma leitura do texto autoritdria e fechada. Nesse caso, em uma
visao discursiva, € preciso dar consequéncia ao equivoco constitutivo da linguagem e a
polissemia como irrup¢do do novo. Além disso, problematizar o que poderia ter sido dito e
que foi rejeitado, mas que produz seus efeitos. Dar escuta a polissemia nos permitiria
empreender uma reflex@o sobre os pros e contras de toda tecnologia disponivel, possibilitando
dar visibilidade a diferentes significacdes a partir das quais a tecnologia é tomada, de modo
que a sala de aula se tornasse um espago de escuta de outros sentidos possiveis, aliando AD e
ensino.

Sendo assim, tomamos como ponto de partida a referida unidade do livro, a partir da
qual pretendemos desenvolver uma proposta de leitura/escrita de artigos de opinido, com base
em uma complementa¢do da unidade citada, compreendendo o meio digital como referente
discursivo € a0 mesmo tempo como meio de circulagdo, sob um olhar discursivo. Por fim, as
atividades foram disponibilizadas em um ambiente on-line chamado Classroom que nos
possibilitou criar um arquivo dos textos e atividades e colocar os textos (de leitura e as
produgdes textuais) em circulacio.

A presente proposta estd inserida no campo da Linguistica Aplicada, com o aporte
tedrico da Andlise do Discurso de linha francesa, sendo uma pesquisa-acdo de natureza
qualitativa.

Além disso, pensamos que enquanto pesquisadora e professora da turma na qual a
intervencdo ocorreu, nesse caso, uma turma de nono do Ensino Fundamental, a metodologia
da pesquisa-a¢do revelou-se muito oportuna, visto que isso possibilitou intervir durante o
processo de desenvolvimento da pesquisa, analisando-a e refletindo sobre os objetivos de
forma a mobilizar os envolvidos, construindo novos saberes. Sendo assim, tivemos
oportunidade de refletir criticamente sobre a prdtica. Assim, com todo o estudo que foi

desenvolvido, e com as atividades de intervengdo, esperamos que seja possivel colaborar para
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com as praticas de leitura/producao escrita em sala de aula, trazendo um novo olhar a partir da
perspectiva da Andlise de Discurso. Desse modo, em virtude do caréter aplicado da proposta,
houve a necessidade de submeter o projeto de pesquisa relativo a este trabalho ao Conselho de
ética da UEM. Vale destacar que, apds o tramite, o desenvolvimento do trabalho foi aprovado
(nimero do parecer: 3.098.186). O parecer consubstanciado pelo CEP/UEM segue em anexo.

Dessa forma, nossa proposta trouxe como desafio abrir espacos para que o aluno
pudesse se sentir seguro para produzir os sentidos que produz, mas, para isso, foi também
importante oferecer oportunidades de leitura de temas que fazem sentido ao aluno. Nesse
caso, nosso papel foi o de propiciar condi¢des de produgao para que nossos alunos pudessem
significar a lingua e significar-se nela, tanto na leitura fazendo sentido para eles, quanto na
escrita, percebendo-se autores. Conforme Cauduro (op. cit, p.81), “[...] O lugar do professor,
entdo, seria oportunizar ao aluno a inscri¢@o ao interdiscurso, através do intradiscurso”. Desse
modo, o sujeito-aluno filiado ao interdiscurso podera produzir sentidos.

Assim, o objetivo geral desta proposta de interven¢ao foi implementar uma prética de
orientagdo discursiva de leitura/escrita do género artigo de opinido, a partir de um
redimensionamento da unidade 7 do livro didético “Projeto Teldris” (BORGATTO, 2015),
compreendendo o meio digital como referente discursivo e lugar de circulagdo, com base em
dois conceitos fundamentais: a autoria e a polissemia.

Delimitamos como objetivos especificos: 1) complementar a unidade 7, relativa ao
género artigo de opinido, constitutiva do livro didatico ‘“Projeto Teldris” (BORGATTO,
2015), com base em um redimensionamento de sua concep¢ao de leitura e a inclusdo de
outros textos que se constituem por diferentes linguagens; 2) produzir (para o professor)
andlises prévias a leitura destas materialidades que constituiram a complementacdo da
unidade, trabalhando a imbricacdo verbal e visual; 3) formular com o aparato da ferramenta
Classroom préticas/atividades de leitura/escrita no género artigo de opinido, enfocando a
compreensdo dos elementos linguisticos para a sua composi¢ao/formulagdo, assim como a
producdo de efeitos de sentido no texto e 4) efetivar a autoria em praticas de leitura e de escrita do
artigo de opinido; 5) enfocar a dimensao da circulacdo por meio da ferramenta Classroom como
forma de divulgacgdo dos textos produzidos em sala.

Em termos de estrutura desta dissertacdo, o trabalho divide-se em quatro capitulos. No
primeiro capitulo intitulado “Anélise de discurso: no entrelacamento entre teoria e pratica”,
buscamos retomar os subsidios tedrico-metodolégicos da Andlise de Discurso de linha

francesa, trazendo conceitos caros a este trabalho: condicdes de producao, autoria, parafrase e
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polissemia. O segundo capitulo, intitulado “Uma proposta discursiva de leitura e escrita do
artigo de opinido sobre o digital” apresenta o movimento de andlise prévia a leitura das
materialidades das capas imbricando teoria e pratica de anédlise e a formulacdo de atividades
sobre o material selecionado, passiveis de serem implementadas em um nono ano do Ensino
Fundamental. No terceiro capitulo sob o titulo “Relato da intervencdo em sala de aula”,
passamos a comentar sobre as condi¢des de producdo de aplicacdo da proposta. No quarto
capitulo, intitulado “Implementacdo do projeto de intervencdo” estdo descritas as praticas de
leitura e escrita do artigo de opinido sobre o tema das novas tecnologias disponibilizadas no
ambiente Classroom e sdo trazidas reflexdes sobre a aplicacdo da proposta. A iniciativa de
fazer tais textos circularem também pelo/no digital por meio da ferramenta Classroom

representa um efeito-fecho da abordagem de leitura e escrita de artigos de opinido.
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CAPITULO 1

ANALISE DE DISCURSO: NO ENTRELACAMENTO ENTRE TEORIA E PRATICA

1.1. AD COMO DISPOSITIVO TEORICO E ANALITICO

Para Orlandi, sempre houve muitas maneiras de se estudar a linguagem, seja por meio
do sistema de signos ou de regras formais. A Andlise de Discurso, por sua vez, ndo trata da
lingua nem da gramadtica, mas do discurso. E segundo a autora: “a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O
discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso
observa-se o homem falando.” (ORLANDI, 2015).

A Andlise de Discurso, tomada como disciplina de entremeio, ndo trabalha a lingua de
Saussurre, a lingua da transparéncia, da autonomia, da imanéncia (LEANDRO-FERREIRA,
2003, p. 42). A lingua para AD € um sistema passivel de falha, uma lingua em que se
reconhece uma historicidade inscrita na linguagem.

Assim sendo, na perspectiva da AD, a linguagem é concebida como mediacdo
necessdaria entre o homem e a realidade social. Tal mediacdo € feita pelo discurso, ou seja,
pelas préticas discursivas nas quais o homem estd inserido, sendo capaz de significar e
significar-se. Por meio do discurso € possivel tanto a permanéncia e a continuidade, bem
como o deslocamento e a transforma¢ao do homem e da realidade na qual ele vive.

De acordo com Orlandi, a AD pecheuxtiana ndo trabalha com a lingua enquanto
sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, em movimento, com homens expressando-se e
interagindo. Por meio do discurso produzem-se sentidos e a linguagem acaba tornando-se
indissocidvel da histéria e da sociedade. Dessa forma, a AD tem relagdo direta com a
exterioridade, levando em conta que os sentidos sdo produzidos em uma relagdo da lingua na
historia.

Desse modo, um mesmo enunciado pode assumir diferentes significados de acordo
com a formacao discursiva na qual € (re)produzido. E, de fato, pensar a leitura e a escrita, em
um olhar discursivo, é ser consequente com o fato de que os sentidos ndo sao literais ou ja
estdo prontos, mas precisam ser tomados em suas condi¢des de producgdo.

Também, considerando a no¢do de sujeito, para a AD, essa categoria é marcada tanto

pela no¢do de assujeitamento, visto que o individuo para ser sujeito precisa assujeitar-se. Isto
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¢, conforme Ferreira (2003, p. 43) “ser assujeitado significa antes de tudo ser alcado a
condicdo de sujeito, capaz de compreender, produzir e interpretar sentidos” quanto pelo
atravessamento do inconsciente que marca um sujeito descentrado, afetado pela ferida
narcisica e pela ilusdo da completude.

Desse modo, a linguagem estd atrelada a ideologia, que, por sua vez, manifesta-se na
lingua, visto que ndo hd discurso sem sujeito (o sujeito se submete a lingua para significar),
sujeito sem ideologia, assim como nem os sujeitos nem os sentidos estdo completos.

No que diz respeito ao sentido, este é fundamental para a AD, visto que a linguagem ¢é
linguagem porque faz sentido, e a linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na historia: “O
dizer ndo € propriedade particular. As palavras nao sdo s6 nossas. Elas significam pela
histéria e pela lingua. (...) (ORLANDI, 2015, p. 32)

Pécheux (1988, p. 173) denominou “ilusdo subjetiva do sujeito”, ou esquecimento
nimero 1, da ordem do inconsciente, a ilusdo que o sujeito cria para si mesmo de que € um ser
uno, integral, colocando-se como centro e origem do seu dizer.

Desse modo, também € iluséria a ideia que o sujeito cria para si mesmo de que aquilo
que diz tem apenas um significado, isto é, a ilusdo de que todo interlocutor captard suas
intencdes. Isso porque o sujeito, na selecdo entre o dito e o ndo dito, ndo tem controle total de
seu dizer e deixa resvalar significados indesejdveis. Esse esquecimento é o denominado
nimero 2, caracterizado por Pécheux (1988, p.175) como ilusdo da realidade de pensamento,
da ordem do pré-consciente.

Em outras palavras, o sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou
controle sobre o0 modo pelo qual os sentidos se constituem nele.” (ORLANDI, 2015). Dessa
forma, temos a ilusd@o de que tudo o que dizemos € nosso, de que somos a origem do que
dizemos, € aquilo que Orlandi (2015) com base em Pecheux (1988) chama de assujeitamento.
Trata-se de um efeito ideoldgico elementar no qual o sujeito se coloca como origem do que
diz (efeito da evidéncia do sujeito), produzindo um sentido unico (efeito da evidéncia do
sentido). Diante da exposicdo de tais conceitos-chave, acreditamos que investir em tais ilusdes
discursivas pode trazer outros redimensionamentos na leitura feita na escola: uma leitura
determinada por sentidos anteriores e exteriores a um sujeito e que nao se fecha em um
sentido unico.

Para abordar o processo de producdo de sentidos e sua relacio com a ideologia,
Orlandi (2015) recupera a nog¢do de formacgdo discursiva. Se as palavras ndo t€ém um sentido

em si mesmas, é porque derivam seus sentidos das formagdes discursivas em que se
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inscrevem. Estas, por sua vez, representam no discurso as formagdes ideoldgicas. Desse
modo, os sentidos sempre sdo determinados ideologicamente.

A nog¢do de formacao discursiva permite-nos compreender o processo de produgao dos
sentidos no texto sem cair no conteudismo, pois abre espacos para que trabalhemos a relacio
da linguagem com a ideologia e também nos possibilita estabelecer regularidades no
funcionamento do discurso, isto é, o que determina o que pode e o que deve ser dito, em
determinadas condi¢des de produgao e circulagdo.

Segundo Orlandi (2015), para que minhas palavras facam sentido, é preciso que ja
tenham sentido. Nessa perspectiva, ha uma relacao entre o ja-dito e o que estd se dizendo. Isso
¢ determinado pela histéria, pelo acaso, por nossa experiéncia simbdlica e de mundo, por
meio da ideologia.

Para Orlandi

O fato de que hd um ji-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, é
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua relagdo com
0s sujeitos e com a ideologia. Disso se deduz que hd uma relag@o entre o ji-dito e o
que se estd dizendo que € a que existe entre o interdiscurso e o intradiscurso ou, em
outras palavras, entre a constituicdo do sentido e sua formulacdo.” (ORLANDI,
2015, p. 30)

Para a autora, o que determina a formulacdo € a constituicdo, pois s6é podemos dizer
(formular) se nos colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, memoria). Todo dizer é
determinado pela memoria (constituicao) e pela atualidade (formulagdo).

Para analisar a linguagem na perspectiva da ideologia, leva-se em conta o homem na
sua histdria, considerando os processos e as condi¢des de producio da linguagem. Com isso, a
memoria € um fator importante em relagdo ao discurso, sendo tratada como interdiscurso, pois
este é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. A isso da-se o
nome de memdria discursiva: “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna
sob a forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa
em uma situagdo discursiva dada. [...]” (ORLANDI, 2015, p.29)

As condi¢des de producdo, que constituem os discursos, funcionam de acordo com
certos fatores. Um deles se chama relacdo de sentidos, a qual define que ndo ha discurso que
nao se relacione com outros. Os sentidos resultam de relagdes: um discurso aponta para outros
que o sustentam, assim como para dizeres futuros. Assim, todo discurso é visto como um
estado de um processo discursivo mais amplo e continuo, o qual tem relacio com outros

dizeres realizados, imaginados ou possiveis.
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Dessa forma, podemos dizer que o sentido é determinado pelas posicdes ideoldgicas
colocadas em jogo no processo socio-histérico em que as palavras sdo produzidas. As
palavras mudam de sentido segundo as posi¢des daqueles que as empregam.

Para Orlandi

Todo o funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre processos
parafrdsticos e processos poliss€micos. Os processos parafrésticos sdo aqueles pelos
quais em todo dizer hd sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A
parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formula¢des do mesmo dizer sedimentado. A paréfrase estd do lado da
estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos é deslocamento, ruptura de
processos de significacdo. Ela joga com o equivoco.” (ORLANDI, 2015, p. 34)

Assim, todo discurso se faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente. Para Orlandi
“toda vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiagao dos
sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas.” (ORLANDI, 2015, p. 34)

Diante desse jogo entre parafrase e polissemia, entre o mesmo e o diferente, entre o ja
dito e o a se dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos, se
significam. Acreditamos que compreender esse movimento pode trazer um outro olhar para
préticas de leitura na escola.

Como a lingua estd sujeita ao equivoco e a ideologia € considerada um ritual com
falhas, a condi¢c@o da linguagem € a incompletude, visto que nem os sujeitos nem os sentidos,
logo, nem o discurso, ja estdo prontos e acabados, ou seja, os sentidos podem se desdobrar em
outros. Dessa forma, ocorre um trabalho continuo, um movimento constante do simbdlico e
da histéria. Esta € a condicdo dos sujeitos e dos sentidos, que se constituem na relagdo tensa
entre parafrase e polissemia. Por isso, os sentidos e 0s sujeitos sempre podem ser outros,
dependendo de como sdo afetados pela lingua, de como se inscrevem na histéria, de como

trabalham e sdo trabalhados pelo jogo entre pardfrase e polissemia.

1.2. UMA PROPOSTA DISCURSIVA DE LEITURA/ESCRITA

No que se refere a leitura, varias podem ser as concepcdes atribuidas. Para muitos,
leitura pode significar atribuir sentido a algo. Em um sentido mais restrito, leitura pode
remeter a constru¢do de um aparato tedrico e metodoldgico de abordagem textual e também a

alfabetizacdo. Ja na perspectiva da Andlise de Discurso, a leitura é delimitada pela ideia de
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interpretacdo e compreensdo, bem como de processos de instauracdo de sentidos, que
dependem das posi¢des do sujeito, bem como do contexto socio-histdrico.

Para Orlandi

Leitura, vista em sua acep¢do mais ampla, pode ser entendida como ‘atribuicao de
sentidos’. Dai ser utilizada indiferentemente tanto para a escrita como para a
oralidade. Diante de um exemplar de linguagem, de qualquer natureza, tem-se a
possibilidade da leitura. Por outro lado, pode significar ‘concep¢do’ e € nesse
sentido que € usada quando se diz ‘leitura de mundo’ [...]” (ORLANDI, 2012, p. 7)

A expressdo “leitura de mundo” estd atrelada a nocao de ideologia. Nesse sentido, toda
leitura € carregada de historicidade, pois € produzida em condi¢des determinadas, ou seja, em
um contexto sécio-histérico que deve ser levado em conta. Isso explica o fato de que varias
leituras sdo possiveis, para um mesmo texto, em diferentes épocas. Dessa forma, podemos
dizer que ha leituras previstas para um texto, embora essa previsdo ndo seja absoluta, pois
sempre sio possiveis novas leituras dele.

As razdes pelas quais optamos em trabalhar com a proposta discursiva e nao outra diz
respeito ao fato de que acreditamos na produtividade de enfocar as condi¢des de producio e
investir na polissemia. A proposta discursiva ndo enfoca diretamente uma abordagem em
torno das estratégias relacionadas a pratica da leitura (ler as informagdes gerais e partir para as
especificas, assistir ao video sem som, perguntar pelo conteido, num viés pragmaético).
Acreditamos que a proposta discursiva pode ser um caminho para que a leitura seja vista além
do sentido evidente, transparente. Assim, mostra-se necessdrio levar em conta que ler
significa saber que tanto o sentido pode ser outro quanto o sujeito ndo tem controle pleno dos
sentidos. E entender que a linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar
(ORLANDI, 1999, p. 21).

A leitura na perspectiva discursiva exige um leitor ativo e critico, para Coracini (2010)

a leitura é um processo discursivo, segundo a autora:

Hé uma outra concepgdo de leitura que se encontra na interface entre a andlise de
discurso e a desconstru¢do que considera o ato de ler como um processo discursivo
no qual se inserem os sujeitos produtores de sentido — o autor e o leitor —, ambos
socio historicamente determinados e ideologicamente constituidos. E o momento
socio-histérico que determina o comportamento, as atitudes, a linguagem de um e de
outro e a prépria configuracéo do sentido.” (CORACINI, 2010, p. 15)

Conforme Orlandi “na producdo de linguagem, o que temos ndo € transmissdo de
informacao, mas efeitos de sentido entre locutores (PECHEUX, 1997). Dai decorre o que se

pode chamar de “efeito leitor”. (ORLANDI, 2012, p. 137)
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O efeito leitor consiste na relagdo de interlocu¢@o na construcdo de sentidos, os quais
ndo sdo propriedades privadas: nem do autor, nem do leitor. Para a AD, o leitor é um sujeito
afetado pela sua inscricdo no social. Na producdo de leitura, o sujeito entra com as condi¢des
que o caracterizam socio-historicamente. A partir disso, ele terd sua identidade de leitura, a
qual é configurada pelo seu lugar social. Portanto, o efeito-leitor € relativo a posi¢do do
sujeito.

Dessa forma, ndo € o texto que determina as leituras, mas o sujeito, enquanto filiado a
uma determinada formagdo discursiva, heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, no qual se
inscreve o discurso. E essa inscri¢do, esse efeito discursivo, resulta no apagamento do sujeito,
conforme aponta Orlandi. Com isso, pode-se dizer que o leitor é o ponto de partida da
producio do sentido.

Do mesmo modo que os sentidos t€m sua histéria, também o leitor tem sua histdria de
leituras. E € tarefa do professor em sala de aula, levar em considerac@o a histéria de leitura
dos educandos, mas muitas vezes a escola acaba desqualificando o conhecimento que o aluno
ja tem, desconsiderando o fato de que ele € sujeito-leitor de outras formas de linguagem e
também fora da escola.

Entretanto, os criticos acabam fixando um sentido que € considerado o desejado (o
prestigiado) para a leitura. Isso faz com que o professor retome em sua pratica pedagdgica,
uma leitura considerada como ideal, atrelada ao que € fornecido pelo livro didatico. Sendo
assim, a autoridade imediata € o autor do livro didatico adotado e ndo o professor. Quando se
impde uma leitura prevista para o texto, acaba por excluir qualquer relacao do texto, e do
leitor, com o contexto histérico-social, cultural, ideoldgico.

A AD propde que em relagdo a compreensdo de um texto, é preciso levar em
consideragdo as histérias de leitura dos alunos, na forma de interacao que o leitor estabelece,
no processo da leitura. Assim, o professor pode modificar as condi¢des de produgdo da leitura
do aluno, propiciando-lhe que construa sua histéria de leituras e por meio das relagdes
intertextuais, possa resgatar a historia dos sentidos do texto.

Apoiando-nos em Cazarin (2006, p. 299), “a Andlise do Discurso (AD) com filiacdo
em Pécheux, mesmo nao sendo uma teoria diretamente aplicdvel a sala de aula, tem muito a
contribuir para o aprofundamento das concep¢des de leitura, de escrita e de interpretagdo, o
que, sem duvida, pode nos ajudar a pensar a respeito das préticas de leitura, exercidas no
cotidiano escolar”.

De fato, pensar discursivamente as praticas de leitura e escrita na escola € ser

consequente com um trabalho em que operamos com um sentido autorizado (evidente) ante



27

outras interpretacdes (também) possiveis (ndo tomar que o sentido possa ser qualquer um,
mas sio determinados pelas condi¢des de produgdo).

Ademais, a leitura € trabalhar com os sentidos determinados pela histéria no
funcionamento da lingua. Nas palavras de Hashiguti (2009, p. 19) “se os textos mudam de
sentido com as condi¢des de producdo, a leitura pensada em relacdo a literalidade, a uma
possivel transparéncia da linguagem, ¢ uma ilusdo: a leitura é uma pratica que pressupde a
histéria e o trabalho de memdria do sujeito”.

Nesse caso, no que concerne ao trabalho dos sentidos no texto, para Orlandi todo

discurso se faz nessa tensao entre o mesmo e o diferente:

Na tensa relacdo entre pardfrase e polissemia, todos esses componentes das
condi¢des de produgdo da leitura entram n@o como elementos tnicos, mas
justamente em suas posicdes relativas. E € essa relacdo de posicdes histérica e
socialmente determinadas — em que o simbdlico (linguistico) e o imagindrio
(ideoldgico) se juntam — que constitui as condi¢cdes de producdo da leitura.”
(ORLANDI, 2012, p.12)

Segundo a autora “o processo parafrdstico é o que permite a produ¢cdo do mesmo
sentido sob vdérias de suas formas (matriz da linguagem). O processo poliss€émico € o
responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos (fonte da
linguagem).” (ORLANDI, 2012, p. 25)

Esta tensdo entre o mesmo e o diferente é que constitui as vdarias instancias da
linguagem e também pode trazer novas possibilidades de entender o texto - entre a unidade
imagindria e a polissemia vista como produtiva e ndo problema.

De fato, “se a escola se fecha num processo a-histérico, com exercicios que buscam o
sentido Unico, institucionalmente autorizado e legitimado, s6 pode trazer como efeito o
sentido de apagamento e exclusdo”, conforme defende Hashiguti (2009, p. 28). Conforme
Pfeiffer (1995) preconiza: no lugar da repeticdo de sentidos preestabelecidos, € preciso abrir
para que o aluno tenha direito a intepretagdo, ou seja, ser leitor e autor € ter direito a produgao
de sentidos na linguagem.

Para Orlandi, outro aspecto igualmente importante na producdo da leitura é a
incompletude. Nessa perspectiva, nem os sujeitos, nem os sentidos € nem os discursos estao
prontos, portanto, ndo podem ser tratados como encerrados, finalizados. Segundo a autora,
“[...] Da no¢ao de incompletude derivam o ‘implicito’ e a ‘intertextualidade’. [...] Quando se
1€, considera-se ndo apenas o que estd dito, mas também o que estd implicito: aquilo que nao

estd dito e que também esta significando.” (ORLANDI, 2012, p. 13)



28

Para a AD, a constitui¢do do texto pelo sujeito € heterogénea, ou seja, o sujeito podera
ocupar vdrias posi¢des no texto. O leitor ocupa um papel ativo, a partir do qual atribui
sentidos ao texto.

De acordo com Orlandi

Ha um leitor virtual inscrito no texto. Um leitor que € constituido no préprio ato da
escrita. Em termos do que denominamos “formacdes imagindrias” em andlise de
discurso, trata-se aqui do leitor imagindrio, aquele que o autor imagina (destina) para
seu texto e para quem ele se dirige. Tanto pode ser um seu “cimplice” quanto um
seu “adversario. (ORLANDI, 2012, p. 10)

Diante disso, quando o leitor real, aquele que 1€ o texto, se apropria do mesmo, vai de
encontro a um leitor que ja estd constituido e com o qual ele tem de se relacionar. Vale assim
citar Pécheux para quem: “o que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de formagdes
imagindrias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem
que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1997, p.82)

Para Orlandi, ha uma relag@o basica que instaura o processo de leitura que € o do jogo
existente entre o leitor virtual e o leitor real, esta € uma relagao de confronto.

Sendo assim, a autora faz uma critica aqueles que falam em intera¢ao do leitor com o
texto, visto que o leitor ndo interage com o texto, mas com outro(s) sujeito(s). Nesse
momento, os interlocutores se identificam como interlocutores, promovendo o processo de
significacdo do texto. Em um mesmo processo, os sujeitos e os sentidos se constituem
simultaneamente.

Conforme Coracini (2010), nas aulas de linguas, o texto € na maioria das vezes usado
como pretexto para o estudo da gramadtica, do vocabuldrio ou de outro aspecto da linguagem.
Com isso, o texto perde a sua funcado essencial de provocar efeitos de sentido no leitor-aluno
para ser o lugar de mero reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas.

Muitas vezes a leitura € explorada enquanto processo de decifracdo e o texto abordado
como mero conjunto de palavras, em que o trabalho se resume a localizar as principais ideias
do texto, descobrir o significado das palavras, responder a perguntas de compreensio ou
localizar as respostas corretas.

Segundo Coracini (2010), raramente se observa, na sala de aula, a concepg¢ao de leitura
enquanto processo interativo (leitor-texto, leitor-autor) a partir das marcas deixadas pelo
autor, a leitura discursiva € raramente contemplada, visto que muitas vezes nao sao permitidas
leituras que nao sejam as do professor ou do leitor didatico. Dentro do contexto escolar, ha

um discurso pedagdgico autoritdrio que acaba limitando as praticas de leitura bem como as de
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escrita do aluno. Diante disso, Gallo cita que Orlandi (1983) classifica as formas discursivas

constitutivas do discurso pedagdgico como:

“[...] autoritdrias, polémicas e lidicas, dentre as quais, segundo a autora, as formas
autoritdrias sdo as que predominam. Podemos nos perguntar, entdo, o que significa
um discurso ter formas autoritirias como predominantes? Nao se trata, nesse caso,
de atitudes autoritdrias, mas de formas discursivas autoritdrias, ou seja, formas que
tendem para um sentido dnico, uma unica interpreta¢do.[...]. A secdo do livro
didatico dedicada a interpretagdo de texto costuma ser construida por exercicios que
se organizam por formas autoritdrias, para os quais apenas na interpretacio do texto
lido (e sempre a mesma) € a correta. Esses exercicios fazem desaparecer o possivel
encantamento dos alunos pela descoberta.” (GALLO, 2012, p. 56-57)

Sendo assim, a escola deve proporcionar o trabalho com a leitura em uma perspectiva
discursiva, visto que tal pratica permite que o aluno seja um sujeito critico, capaz de refletir,
analisar, perceber que nao hd uma unica leitura, uniforme, completa, mas vdrias
possibilidades de sentido que resultam das diferentes posi¢des que o sujeito ocupa ao
escrever, das diferentes formagdes discursivas e redes de memoria, bem como do contexto

socio-historico no qual estd inserido.

1.3. DISCURSO E MEIO DIGITAL

Partindo do pressuposto de que a escola € o lugar de apropriacdo do conhecimento
cientifico e sistematizado, cabe ao professor dar condi¢des para que o aluno possa apropriar-
se do saber, de forma critica. Além disso, é de suma importancia refletir sobre as condicdes de
producdo nas quais se d4 o ensino da lingua portuguesa na contemporaneidade, visto que os
sujeitos adolescentes estdo inseridos no contexto digital, portanto, novas formas de ler e
escrever constituem tais sujeitos. Os espagos virtuais vém exercendo forte influéncia na
relacdo sujeito-lingua-sociedade. Com isso, ha outras formas de busca pelo conhecimento e de
circulacdo do discurso, diante disso, faz-se necessdrio que o professor repense sua pratica
pedagdgica, para que assim possa estar preparado para atender ao interesse do aluno inserido
nesse novo contexto.

De acordo com Rojo “Com o surgimento das novas tecnologias digitais da informagcao
e comunica¢do (TDIC’s) surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se
relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas

linguagens.” (ROJO, 2015, p.116).
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Diante disso, a escola ndo pode ficar alheia a esse novo cendrio que se apresenta. E
preciso compreendermos que o meio digital pode tanto ser explorado como referente
discursivo quanto meio de circulagio de textos constituidos por diferentes materialidades. E
possivel, ainda, explorarmos a opacidade da palavra tecnologia, assim como abrirmos para
uma reflexdo sobre os prds e contras de toda tecnologia disponivel, permitindo assim dar
visibilidade a diferentes significacdes a partir das quais a tecnologia ¢ tomada. Assim,
incluimos outras materialidades verbo-visuais para compor nossa proposta de leitura na
tentativa de complementarmos a unidade sete que ndo explorava a leitura de diferentes
materialidades que circulam no digital e que nos impdem novas formas de ler.

Para Dias, a tecnologia é um conceito extremamente opaco € muitas vezes é tomada
pelo digital, visto que outras formulagdes se constituiram em outras épocas € do mesmo
modo. Dessa forma, somos tomados pela transparéncia do sentido digital, como se ele
significasse a (Unica) tecnologia, ou como se fosse a Unica na base de seu desenvolvimento
avancado. De acordo com a autora, o digital ¢ um sentido especifico da tecnologia, sendo
afetado, pelo modo como as tecnologias em sentido analégico significaram na historia.

De acordo com Orlandi, “a nocdo de autoria € determinada pela relacdo com a
exterioridade (regras, institui¢des, etc.), hoje essa determinacao passa pela tecnologia digital.
A questdo da autoria diz respeito, portanto, as formas de existéncia do sujeito nas condi¢des
de produgdo da sociedade digital, nas quais, muitas vezes, ndo importa ‘quem fala’. Fala-se.”
[...] (DIAS, 2018, p. 49)

Isso nos mostra que a escrituracdo e a comentarizagdo representam uma forma de
autoria determinada pelo digital e cada vez mais, como preconiza Orlandi (DIAS, 2018), “o
que hd sdo versoes”.

Para Dias “[...] por meio da linguagem e suas formas € possivel observar como os
sujeitos se relacionam, produzem sentidos para as coisas do mundo, em seu funcionamento.”
Nesse sentido, como a AD considera a linguagem em seu funcionamento, a exterioridade se
faz presente, assim como sua inscri¢do na histdria, o que constitui os sujeitos e a producdo de
sentidos. (DIAS, 2018, p. 51)

No que se refere a autoria em relagdo ao digital, a circulacdo dos discursos passa por
uma memoria metélica (técnica) e tem como uma de suas caracteristicas importantes, o

compartilhamento ou a “repeticao empirica.
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1.4. ESCRITA E AUTORIA: POR UMA PRATICA DE PRODUCAO DO ARTIGO DE
OPINIAO NUM OLHAR DISCURSIVO

Diante de toda a tecnologia a que estamos expostos, é de suma importancia que o
professor repense sua pratica pedagdgica para que assim possa estar preparado para atender ao
interesse do aluno inserido nesse novo contexto. Portanto, sabendo que os alunos estdao
imersos no meio digital, é preciso que a escola também nao fique alheia a essa realidade.

Nesse sentido, implementamos uma prética de leitura e producgdo escrita, tendo como
referente discursivo as midias digitais e a tecnologia, pois essa temdtica desperta o interesse
do aluno, jd que é um tema muito presente no seu cotidiano. Sendo assim, a implementacao
didéatica é composta por textos que circulam no meio digital e que também discursivizam
sobre este tema. Em relacdo a producdo escrita, € importante permitir ao aluno colocar-se
como autor, com isso, busca-se contribuir para a formacdo do senso critico dos alunos,
tornando-o0s sujeitos autores e capazes de se posicionarem em seus textos.

Segundo Lagazzi

Assumir a autoria colocando-se na origem de seu dizer é fazer do dizer algo
imaginariamente “seu”, com “comeco, meio e fim”, que seja considerado original e
relevante, que tenha clareza e unidade. E, dessa maneira, responsabilizar-se pelo que
foi dito e pelo que foi silenciado. Como ressalta Eni Orlandi, € tornar-se visivel e,
com isso, ser identificavel e controlavel.

(LAGAZZI, 2015, p.102)

Para Orlandi, a “funcdo autor € tocada de modo particular pela histéria: o autor
consegue formular, no interior do formuldvel, e se constituir, com seu enunciado, numa
histéria de formulacdes.” Isso quer dizer que o sujeito se constitui pela repeticdo, mas esta é
parte da histéria e ndo um mero exercicio mnemonico, pois “o sujeito s6 se faz autor se o que
ele produz for interpretdvel.” Com isso, o sujeito inscreve sua formulagdo no interdiscurso,
historicizando seu dizer, assumindo sua posi¢do de autor, produzindo assim, um evento
interpretativo.” (ORLANDI, 2015, p. 27)

Para a autora, ha trés tipos de repeticdo: a repeticdo empirica, que diz respeito a
decodificacdo, em que o aluno imita o que foi dito pelo professor, a repeticdo formal, que
ocorre por meio de exercicios gramaticais e por fim, a repeticao historica, que para a autora “é
a que inscreve o dizer no repetivel (interpretdvel) enquanto memoria constitutiva

(interdiscurso).” A memdria € que faz a lingua significar, dessa forma, “sentido, memoria e
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histéria se intrincam na noc¢do de interdiscurso.” E “sem a inscricdo da lingua na histdria
(memoria discursiva) nao ha significacdo.” (ORLANDI, 2015, p.28) Portanto, no ambito
escolar, € esta tltima que coloca o aluno na posi¢ao de autor.

Segundo Lagazzi (2010), “a autoria nao deve ser ensinada, e sim praticada”. Mas
sempre volta a pergunta pelos modos de se estabelecer essa pratica. Para a autora, “a autoria
estd ligada ao trabalho com a equivocidade da linguagem.” Isso permite conceber o texto
como espaco de autoria. No entanto, nos anos cinquenta, sessenta e setenta do século XX, o
trato com o texto resumia-se a pergunta “O que o autor quis dizer?”, assim como uma
abordagem conteudistica, com isso a linguagem era apenas um meio de expressdo de
pensamentos e ideias, o que acabou por gerar muita insatisfacdo. Diante disso, “o texto
comega a ser pensado por alguns estudiosos, como espaco de possibilidades relacionais, a
escrita como um processo envolvendo a sociedade, e o autor deixa de ser considerado como
uma figura constituida por inspirac¢ao.”

A partir disso, hd uma preocupacdo com o significante verbal, que € a base sobre a
qual os sentidos se produzem, em diferentes condi¢des. E por isso a inspiragdo deve ser
entendida como um processo relacional entre significantes, e entre significantes e significado,
na histéria. A autoria se produz, portanto, no trabalho com o significante, delimitando textos.
Um trabalho em que as condi¢des de producgdo sdo determinantes.

De acordo com Foucault, (ORLANDI, 2012, P. 81) a funcdo-autor, como o préprio
nome indica, compreende o autor como uma funcdo e “definir as condi¢des, os dominios em
que essa funcdo se exerce”. Dessa forma, retira da figura do autor qualquer carater intrinseco
e a situa na relacdo com a exterioridade que a constrdi, situa o autor na histéria. Foucault
considera o autor como principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas
significacdes como foyer de sua coeréncia. Assim, a autoria deriva do efeito de unidade do
texto. Possenti (2013), ao tratar da questdo da autoria, afirma que “textos escolares podem
revelar indicios de autoria.” Isso porque segundo ele, de acordo com a concepg¢ao tradicional,
alunos ndo sdo autores, pois nao t€ém obra que possa ser avaliada como uma “unidade”. Para
propor algum tipo de autoria de escreventes que nao sdo autores (que nao tém obra), Possenti

(2013) diz que

A minha opg¢do foi valorizar os tragos de estilo, ou seja, da manifestacdo de algum
tipo de singularidade, que, eventualmente, pode subverter ou, pelo menos,
tangenciar o dominio de tipo escolar do texto. Este traco, alids, é frequentemente um
dos que se atribuem a autores no sentido tradicional: Flaubert e o estilo indireto
livre, Machado e a ironia, Joyce e Guimardes Rosa por sua “lingua” particular, mas,
especialmente, os numerosos “desvios” que fizeram a fortuna dos autores estudados
segundo este viés por diversas estilisticas. (POSSENTI, 2013, p. 242)
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Muitas vezes, a critica que se faz as produgdes escritas dos alunos refere-se a falta de
originalidade, de criatividade. Segundo Pfeiffer (1995), a escola, ao exigir a repeticao formal,
que privilegia a parafrase, acaba por exigir a mesmice, ou seja, abre as portas para a entrada
do cliché, e, de forma contraditéria, ao mesmo tempo, nega como producao textual aceitavel o
texto do aluno, por ndo ser original. Assim, exige-se dos alunos a coeréncia, a nao
contradicdo, deixando de lado a repeticdo historica, o interdiscurso e por meio disso apaga-se
a funcao-autor. Nessa perspectiva, a pratica docente deve estar voltada a heterogeneidade da
lingua, para sua opacidade, levando em consideracdo os gestos de interpretacdo dos alunos,
pois muitas vezes, no ambito escolar, o trabalho pedagdgico é determinado pelas condi¢des de
pratica escolar impostas pelo livro didatico, ha o impedimento a interpretacdo, a reprodugdo
dos discursos do livro didético, que levam a uma interpretacao tunica e literal. Diante disso, €
importante que o professor promova a abertura de possiblidades para que a autoria se efetive,
propicie a abertura de deslocamentos, para levar o aluno a perceber os sentidos possiveis de
um texto, isso € possivel a partir da mudanca das condi¢des de produgdo de leitura dos alunos.

De nossa parte, compreendemos que sao as condi¢des de producdo que produzem o
“deslocamento” necessdrio para que o aluno possa modificar a sua forma de produzir
linguagem, de assumir a fun¢@o-autor, sendo responsavel pelo seu dizer e pela constru¢do dos
sentidos, de se constituir em sujeito capaz de produzir ideias e ndo repeti-las como temos
visto. Pfeiffer (1995), em seu trabalho Que Autor é este?, discute a forma como a escola tem
conduzido o processo escolar, impossibilitando o aluno “[...] que se represente como origem
do seu dizer, apesar de estar sob esse efeito sempre...”. A autora lembra que: “[...] se o aluno
entrasse de fato no efeito de sentir dono e controlador de seu dizer, ele conseguiria ser autor:
seria dada a ele a responsabilidade”. Dessa forma, faz-se necessario oferecer condi¢gdes para
que o aluno possa refletir sobre o seu proprio processo de leitura e escrita, que ele possa
inscrever-se em posicdes-sujeito do discurso escrito, onde o efeito-autor seja permitido e que
ele possa produzir textos que ndo seja com o fim de praticar a ortografia e andlises
gramaticais. Pfeiffer (1995) afirma que, para a producdo da autoria € necessério que o sujeito
ultrapasse a repeticdo formal e alcance a repeti¢do histdrica e, observa que a autoria s6
acontece se os sentidos fizerem sentido para o sujeito de forma que ele se sinta responsavel
por estes. Sendo assim, escola como espaco do saber sistematizado deve proporcionar
condigdes para a repeti¢do historica, possibilitando ao aluno o reconhecimento do seu dizer

como elemento de sua historia.
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E comum vermos que, na escola, préticas de leitura e de escrita muitas vezes ancoram-
se em uma concep¢do estruturalista e conteudista de texto. A avaliacdo das producdes
textuais dos discentes no contexto escolar restringe-se apenas a dimensao da norma padrao da
escrita e da estrutura composicional, em que hd uma demasiada preocupa¢do com o aspecto
gramatical, com a estrutura do texto, relegando as condicdes de producdo, o contexto
historico, ideoldgico e discursivo.

Dessa forma, € salutar explorarmos a producao escrita em sala de aula, mas faz-se
necessario que a escola propicie condi¢des para essa pratica, permitindo que o aluno escreva
sobre temas proximos a sua realidade para que a escrita se torne significativa.

Sobre texto e autoria na escola, Lagazzi (2015) afirma:

J4 em seu artigo Nem escritor, nem sujeito: apenas autor, Eni Orlandi faz a
aproximacdo entre escola e autoria, chamando a atencdo para a necessidade de que a
escola crie condi¢des para a “passagem da funcdo de sujeito-enunciador para a de
sujeito-autor”. Enfatizando a responsabilidade cobrada do autor quanto a unidade do
texto, a clareza, a ndo-contradi¢do, a correcio, Orlandi diz que embora um texto de
um aluno possa trazer diferentes posi¢des enunciativas sobre o tema tratado, é
fundamental que o efeito de unidade se produza. E esse efeito é dado pela voz do
autor. (LAGAZZI, 2015, p.103)

Uma vez que o funcionamento da linguagem estd fundamentado na tensdo entre
processos parafrasticos e processos poliss€micos, isto €, tudo o que se diz estd relacionado a
algo que ja “foi dito” (a memoria discursiva) mas também a possibilidade de deriva, nossa
proposta fundamentou-se na necessidade de compreender a leitura de artigos de opinido ou
outras materialidades em que a opinido se marca, em meio ao jogo entre a parafrase, isto €, o
que se manteve do “ja dito” sobre a tecnologia no novo dizer e a polissemia como o sentido
que se rompe, uma nova forma de significar a tecnologia.

Assim, o papel do professor € levar o aluno a produzir sentidos, levando-os a refletir
sobre os conceitos de pardfrase e polissemia, do dito e o ndo dito, assim como sobre as
posicdes sujeito envolvidas no processo de interlocugao.

Dando consequéncia a AD, outro ponto que merece destaque refere-se ao fato de que a
pratica de argumentar- pertinente ao género artigo de opinido- nao deve ser vista do ponto de
vista do jogo das estratégias arquitetadas por um orador que usa a linguagem como
instrumento de comunicacdo. O sujeito ndo é fonte, nem origem, mas retoma sentidos
preexistentes.

Desse modo, foi preciso mobilizarmos o conceito de formagdes imagindrias,

considerando que, na concep¢do de Pécheux (1997), "o que funciona nos processos
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discursivos € uma série de formacOes imagindrias que designam o lugar que A e B se
atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar
do outro".

Nas palavras de Orlandi (1996, p. 49) “a argumentacao, em andlise do discurso, é vista
no processo histérico em que as posi¢des dos sujeitos sdo constituidas”. Ou seja, no nivel da
formulacdo- em que entram as intengdes- o sujeito estd sob efeito da ilusdo subjetiva e se
coloca como origem do dizer. Além disso, segundo ainda Orlandi (1996, p. 50) “também os
argumentos (por exemplo, falar a favor dos pobres) sdo produzidos pelos discursos vigentes,
em suas relacdes historicamente (politicamente, ideologicamente) determinadas”.

Assim, promovemos préticas de leitura/escrita do género discursivo artigo de opinido,
enfocando a compreensdo dos elementos linguisticos para a sua composi¢ao/formulagdo,
assim como a producgdo de efeitos de sentido no texto, levando o aluno a perceber a estrutura
composicional, os recursos linguisticos constitutivos do género, assim como as possiveis e
diferentes posi¢Oes-sujeito no espaco na sala de aula, levando o aluno a reflexdo, a
problematizar a tecnologia, identificando os prés e os contras que as midias sociais
proporcionam.

Para entendermos a noc¢do de autoria, na AD, consideramos relevante a noc¢ao de
sujeito enquanto uma posi¢do. Na verdade, o que interessa a essa teoria discursiva nio € o
individuo empirico, mas o lugar que o sujeito discursivo fala no texto. Ao tratar dessa
questao, Orlandi (2009, p. 49) lembra que “... o sujeito discursivo € pensado como ‘posi¢ao’
entre outras. Nao € uma forma de subjetividade, mas um ‘lugar’ que ocupa para ser sujeito do
que diz”.

No que se refere a prética de escrita do artigo de opinido, Solange Gallo discute a
noc¢ao de efeito-fecho que, apesar de ser entre tantos outros possiveis, produzird para o texto
um efeito de sentido unico. Em uma situacdo de produgdo de discursos, entendemos que “o
sujeito tem de inserir seu dizer no repetivel (interdiscurso, memdria discursiva) para que seja
interpretdvel” (ORLANDI, 2004, p. 48). De um ponto de vista discursivo, é preciso efetivar a
autoria nas praticas. Como nos ensina Pfeiffer... “a autoria s6 se da se os sentidos fazem
sentido para o sujeito a ponto de sentir-se controlador e origem destes”, segundo Pfeiffer
(1995) e nas palavras de Lagazzi (2006, p. 93), a autoria é uma pratica que precisa ser
exercitada, pois “[...] o “aprendizado” da autoria é uma prética no processo da textualidade,
pratica de textualizagcao”.

Nesse sentido, para Gallo (2012), geralmente, a palavra autor estd associada a de

escritor de obras artisticas, literdrias ou cientificas, por isso, o estudo do texto, no que
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concerne a autoria, é pouco praticado nas escolas, e quando o €, restringe-se a ideia de que o
texto € um evento comunicativo, o autor € alguém inspirado e de eximia capacidade
intelectual.

Segundo a autora, durante o percurso escolar, produzimos muitos textos, mas nada do
que produzimos tem sido publicdvel. Para ela, “essa escrita produzida na escola, pode ser
considerada uma grafia, que ndo chega a ser escrita, é simplesmente a transcricdo de uma
oralidade (imagindria), que ndo chega a ser legitimada, que ndo chega a ser publicada, logo

nao chega a ter o efeito de autoria.” (GALLO, 2012, p.55). Sobre a autoria no espaco escolar,

Lagazzi afirma:

Pouco tematizada durante o percurso escolar, raramente praticada no espaco da
escola, a autoria fica estabelecida e repetida como ‘qualidade ou condi¢@o de autor’
e o autor como ‘escritor de obra artistica, literdria ou cientifica’. Uma possibilidade
sonhada por alguns alunos: ‘um dia serei escritor!’. Uma vontade muitas vezes
guardada em poemas e contos que esperam o grande momento de virem a publico e
se tornarem um livro! E na grande maioria dos casos, uma condi¢io nunca aventada
por alunos! ‘Eu, autor?” Entre estes e a autoria, uma enorme distancia!” (LAGAZZI,
2015, p. 91)

Desse modo, € de suma importancia buscar compreender como se da a constituicdo da
autoria do sujeito aluno em textos produzidos no espago escolar, por meio da andlise da
discursividade. Para Orlandi (2015), o sujeito s6 se faz autor quando historiciza o dizer de
modo interpretdvel, inscrevendo-o no repetivel histérico, enquanto memoria constitutiva. O
que quer dizer inscrevé-lo em uma memoria do dizer, produzindo interpretacao.

Entretanto, no contexto de muitas escolas, podemos observar que o tipo de repeti¢ao
mais praticada € a formal, mas para Orlandi (2015), a repeticdio que deve ser praticada na
escola ¢ a histdrica, que permite ao aluno se colocar na origem do dizer, assumindo a posicao
de autor do seu texto. Por meio da repeti¢ao histdrica o sujeito constitui-se como autor de seu
texto, atribuindo sentidos, quando remete ao interdiscurso. A escola acaba exigindo dos
alunos, a coeréncia, a nao contradi¢ao, mas falha em ndo permitir que o aluno interprete o
interdiscurso, ou seja, a memdria histérica entre nesse jogo da escrita. Nessa perspectiva, a
escola tem relegado a autoria do aluno, ao passo que exige dele criatividade e originalidade.
Por isso, julgamos necessdria uma reflexdo sobre as préticas pedagdgicas e mudancas que
possam incluir o aluno, assim como o seu dizer e a sua histdria.

Vale destacarmos que outro ponto a ser discutido diz respeito ao mito que relaciona a
autoria a criatividade ou originalidade. Nas palavras de Pfeiffer (1995, p. 63) “ter o direito a
interpretacdo, isto é, ser leitor e autor, ndo significa ser original, mas sim ter o direito a

producdo de sentidos na linguagem, ser sujeito da linguagem”.
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J4, na posicao de Lagazzi-Rodrigues (2010), a escola precisa dar condi¢des para que o
sujeito escolar se posicione na fun¢do da autoria, isto €, “a escola deve propiciar as condi¢des
de producdo para o sujeito escolar se constituir no lugar autorizado da lingua” (PFEIFFER,
2000, p. 21).

Acreditamos que a escola também pode e deve abrir possibilidades de o aluno,
tomando as palavras de Gallo (1992, p. 58) de efetivar a prética da textualizacdo. Na
perspectiva da autora, “a assungdo de autoria pelo sujeito (fungdo-autor) consiste, em ultima
andlise, na assun¢do da “constru¢do” de um “sentido” e de um “fecho” organizadores de todo
o texto. Para Gallo, (2012), é “o efeito que faz parecer ‘Gnico’” o que é multiplo,
‘transparente’ o que € ‘ambiguo’”. Nesse caso, o sujeito produz um efeito de sentido tinico ao
texto, como se nao houvesse outro possivel.

Diante do exposto, a assun¢do da autoria, na perspectiva da Andlise de Discurso, deve
ser um trabalho desenvolvido na escola, a qual de acordo com Orlandi (2012) deve propiciar
condi¢Oes para que o aluno possa ter controle dos mecanismos com os quais estd lidando
quando escreve. Estes mecanismos devem ser do dominio do processo discursivo, no qual ele
se constitui como autor e do dominio dos processos textuais, nos quais ele marca sua pratica
de autor.

Assim, a escola, enquanto lugar de reflexdo, é primordial para a constituicio da
autoria, cumprindo sua funcdo que € a de respeitar e autorizar os sentidos que o sujeito que 1€
€ escreve.

Enfim, em sintonia com as palavras de Lagazzi-Rodrigues (2006, p. 99), entendemos
que € possivel ao aluno ousar ser autor. Assumindo a responsabilidade pelo que diz e como

organizador de dizeres, tomado pela necessidade de significar na unidade.
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CAPITULO 2

UMA PROPOSTA DISCURSIVA DE LEITURA E ESCRITA DO ARTIGO DE
OPINIAO SOBRE O DIGITAL

2. 1. UM REDIMENSIONAMENTO DA UNIDADE DO LIVRO DIDATICO
PROJETO TELARIS

Em termos de momentos/fases da intervencdo, o ponto de partida da proposta foi
trabalharmos um redimensionamento da unidade sete do livro diddtico intitulado “Projeto
Telaris” (BORGATTO, 2015), com base em uma ancoragem em subsidios tedrico-
metodoldgicos da Andlise de Discurso.

A principio, conforme levantamos, a referida unidade explora o género discursivo
artigo de opinido, com questdes de interpretacdo que incluem compreensdo, constru¢do do
texto e andlise linguistica.

Tendo em vista essa necessdria reconfiguracao da unidade, nossa presente intervencao
didética, em um primeiro momento, investiu em um movimento de propormos reflexdes sobre
uma possivel ressignificagdo da referida unidade, no sentido de apresentarmos uma proposta
de leitura e producdo escrita de base discursiva acerca do género artigo de opinido voltada
para o nono ano, tendo como referente discursivo as midias digitais e a tecnologia. Isso se
deu, ja que o livro em questdo abordava a referida tematica, mas de forma a contemplar uma
leitura estrutural, presa ao texto ou mesmo tratava de forma muito rasa as condi¢des de
producdo e circulacio dos textos presentes na unidade.

Uma vez que as praticas de leitura e producdo escrita se fazem muito presentes em
sala de aula de lingua portuguesa, é relevante, por meio do trabalho com os géneros
discursivos, mas ndo tomd-los como estruturas fechadas e ‘“receitas engessadas a serem
seguidas” e com o apoio do livro diddtico. Dessa forma, o professor pode dar um
direcionamento a sua prética, todavia € possivel enriquecer este trabalho, buscando atividades
complementares.

Analisando a unidade do livro didético “Projeto Teldris” (BORGATTO, 2015) do
nono ano do Ensino Fundamental, a qual se inicia com o género discursivo Artigo de Opinido,
de fato, foi possivel ampliarmos a temadtica proposta, a qual trata do uso da tecnologia,
levando a reflexdo acerca da exposi¢do exagerada na internet, bem como da facilidade de

acesso de informagdes, o que ocasiona a falta de privacidade em meio ao uso da rede.
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Tal ampliacao da referida tematica se justificou por quatro motivos.

Primeiro, com base no estudo de Vargas (2015), que se voltou a uma andlise da
unidade com a qual pretendemos trabalhar, a filiacio a AD nos exigiu redimensionar as
praticas de linguagem do livro didéatico “Projeto Teldris” (BORGATTO, 2015), que estao
atreladas, conforme o autor discute em sua dissertacdo, a uma concepcao de leitura tomada
como decodificacdo ou extragdo de um sentido preso ao texto.

Segundo, a unidade, a nosso ver, também exige que ampliemos o contato dos alunos
com diversas materialidades digitais, tomadas ndo somente com base em sua estrutura
composicional, mas também em relagdo aos modos de leitura tomados em suas condi¢des de
producdo e circulag@o. Ora, se complementaremos os textos da unidade com outros, tais como
memes, reportagens, videos, isto €, diferentes formas de se materializar a opinido ou uma
posicdo, teremos que enfocar na leitura os diferentes modos de leitura, j4 que diferentes
formas de linguagem demandam diferentes gestos de interpretagao.

Terceiro, uma vez que a tecnologia € um conceito extremamente opaco (DIAS, 2018),
julgamos relevante trabalhar em nossa proposta que o sujeito, ao falar de tecnologia, pode se
filiar a diferentes formacdes discursivas. Dito de outro modo, a tecnologia como conceito
pode assumir diferentes sentidos de acordo com a formacdo discursiva (FD) na qual €
(re)produzido. A tecnologia pode ser tomada como inovacdo, risco a privacidade, liberdade,
solug@o sem falhas ou dependéncia.

Desse modo, acreditamos que dar visibilidade a possiveis e diferentes posi¢cdes sujeito
no espaco na sala de aula nos leva a questionar a ilusdo do sentido tnico e transparente.
Ademais, ao ampliar a temadtica, abre-se caminho para levar o aluno a reflexdo, a
problematizar a tecnologia, identificando os pros e os contras que as midias sociais
proporcionam e compreendendo o sentido como dividido.

Quarto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz novas praticas
especialmente voltadas ao meio digital, visto que, de acordo com o documento, ser
familiarizado e usar as novas tecnologias “ndo significa necessariamente levar em conta as
dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os
conteddos que circulam na Web.” Hoje, as opinides importam mais que os fatos em si, ja que
a viralizacdo de conteidos/publicacdes faz com que muitos ndo chequem ou verifiquem a
veracidade das informacdes.

As fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas, portanto deve-se
pensar em praticas de linguagem que levem os alunos a refletirem sobre as redefinicoes

desses limites, bem como sobre questdes que envolvem o excesso de exposicao nas redes
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sociais. Ademais, ndo se pode dizer qualquer coisa em qualquer situacdo, mas mesmo
sabendo que a internet deveria ser o lugar para a divergéncia e o diferente circularem, na
pratica, o que acontece ¢ que a maioria das interacoes se da em diferentes bolhas, em que o
outro é parecido e pensa de forma semelhante. Nessa perspectiva, de acordo com a BNCC, a

escola deve garantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a diferenca:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e producdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessdrio para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posicdes e argumentos contrarios. (2016, p. 69)

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, pois reconhece que a escola deve acompanhar as novas condi¢des de
producdo que se apresentam, levando em considerag@o o que a AD coloca como exterioridade
da lingua, portanto o professor deve repensar a sua pratica pedagdgica considerando o
contexto socio-histérico e ideolégico que se faz presente atualmente.

Enfim, nossa proposta de intervencdo teve como baliza oportunizar ao aluno uma
pratica de leitura e escrita aberta ao deslize e a polissemia, conforme nos ensina Bolognini
(2009, p. 20), “os sentidos de um texto mudam de acordo com quem 1€, a partir da posi¢ao

discursiva que ocupa’.

2.2. NOVAS MATERIALIDADES, UM OLHAR DISCURSIVO SOBRE A
FORMULACAO E CIRCULACAO DO DISCURSO DIGITAL

A Andlise de Discurso como o préprio nome indica, trata do discurso, da palavra em
movimento, posta em pratica, fazendo sentido, atrelada ao homem e sua histéria. Dessa
forma, o discurso esté diretamente ligado as suas condi¢des de producdo, a sua exterioridade.

E se estamos tratando do digital, de novas condi¢des de produgdo e circulacdo que
configuram praticas contemporaneas de linguagem, entendemos que redimensionar a unidade
sete do livro didatico nos exigiu trazer o conceito de condi¢des de producdo e a circulacio
como processos relevantes. As materialidades selecionadas para o estudo que
complementaram a unidade estdo diretamente relacionadas ao espaco digital. Assim, mostrou-

se salutar examinar os processos de producdo do discurso dos quais fala Orlandi (2001, p. 9):
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(i) a constituicdo, a partir da memoria do dizer; (ii) a formulacdo, isto €, tomar ao texto em
suas condic¢des especificas; (iil) a circulagdo no meio digital.

Trabalhar esses processos € considerar que as condi¢cdes de produgdo incluem os
sujeitos e a situacdo. Esta pode ser compreendida em seu sentido estrito, que diz respeito as
circunstancias da enunciagdo, o contexto imediato (ligadas a formulagdo), e o sentido lato, o
qual se refere ao contexto socio-histérico e ideoldgico (que envolvem a constituicdo do dizer).
Esses sentidos ndo podem dissociar-se um do outro, mas na pratica funcionam em conjunto.

Na producao do discurso, faz-se presente o interdiscurso - a memdria discursiva — que
diz respeito a formulagdes ja feitas, mas esquecidas. Isso faz com que tenhamos a impressao
de sermos a origem do que dizemos.

Como afirma Orlandi

[...] O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdao sé nossas. Elas
significam pela histéria e pela lingua. O que é dito em outro lugar também significa
nas “nossas” palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso
ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos se constituem nele. (ORLANDI,
2015, p.30)

Para a autora, “o fato de que hd um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo
dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua relacdo com os
sujeitos e com a ideologia.” (p.30) Assim, hd uma relacdo entre o ja-dito e o que se estd
dizendo, entre a constituicao do sentido e sua formulacao.

Nao € o sujeito empirico que funciona no discurso, mas a posicdo sujeito discursivo
que € marcada pela histéria e pela ideologia. A AD tem como unidade o texto. O texto ndo
visto como na andlise de contetido, em que se o atravessa para encontrar atrds dele um
sentido, mas discursivamente, enquanto o texto constitui discurso, sua materialidade. Assim,
se procura ver o texto em sua discursividade: como em seu funcionamento o texto produz
sentido. E entender isso é compreender como o texto se constitui em discurso e como este
pode ser compreendido em fun¢do das formagdes discursivas que se constituem em fungao da
formacao ideolédgica que as determina. (ORLANDI, 2015, p.19).

Dessa forma, quando falamos em pensar o texto em seu funcionamento, isso diz
respeito em pensa-lo em relagdo as suas condi¢des de produgdo, liga-lo a sua exterioridade.

Assim sendo, investir no conceito de condi¢des de producio no sentido de
complementar a unidade do livro didatico e propor um movimento de leitura e escrita com

base em diferentes materialidades digitais demandou que trabalhdssemos com a situagdo
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imediata em que o texto a ser lido € produzido e também com o contexto socio-histérico mais
amplo.

As novas materialidades selecionadas para compor a proposta nos colocaram diante da
tecnologia a que estamos expostos, bem como trouxeram questionamentos sobre outros
modos de ler na contemporaneidade. Desse modo, defendemos que € preciso que o professor
repense sua pratica pedagogica, levando em consideracdo as novas tecnologias bem como
formulacdes no/pelo digital que hoje se produzem, os novos contextos de circulacdo de
textos- charges, cronicas etc., assim como as novas condi¢des de produgao.

Com o propésito de apresentar nossa proposta de implementagdo, partimos, como ja
foi mencionado, de uma ressignificacdo da unidade sete do livro didédtico Projeto Teléris
(BORGATTO, 2015), a qual inicia com o artigo de opinido intitulado Celebridades
descelebradas, de autoria do jornalista Luli Radfahrer. Entendemos que este texto deveria ser
trabalhado também em nossa implementagdo e, para tanto, nos empenhamos em ampliar as
possibilidades de abordagem deste artigo de opinido. O objetivo foi o de redimensionar a
abordagem proposta acerca do texto trazido pelo livro diddtico e propor, ainda, novas
atividades com outros textos digitais, considerando que a opinido se formula e circula em
diferentes materialidades digitais.

Num segundo momento, buscamos constituir um acervo de textos que constituiu nossa
proposta de leitura/escrita de artigos de opinido, com base em outras materialidades que
também marcam posi¢des-sujeito sobre a tecnologia. Tais textos que discursivizam sobre o
digital e/ou que circulam neste espaco foram selecionados em buscas em meio as midias
digitais e redes sociais.

Diante deste material, a terceira etapa foi propormos andlises prévias a leitura/escrita
dos textos selecionados, explorando as condi¢des de produgdo e circulacdo de leitura dos
textos com que o sujeito-aluno vai se deparar.

Assim sendo, nosso percurso de pesquisa se deu no movimento de ir e vir entre teoria
e pratica. Tais textos, além do artigo de opinido Celebridades descelebradas, foram memes,
charges, tiras, artigos de opinidao e videos, que se constituiram como objetos de leitura, de
modo que nos abrimos a escuta das diversas posi¢des sobre tecnologia, redes sociais que sao
assumidas no facebook ou twiter.

As andlises prévias dos textos possibilitaram, a partir dos conceitos movimentados, a
elaboracdo de algumas atividades de cunho discursivo, cujo propésito foi o de abrir espaco
para leituras mais atentas das materialidades em questdo e dos discursos movimentados

em/por elas.
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Assim sendo, organizamos “encontros’” de leitura com a turma escolhida para que a
proposta fosse implementada com base em atividades por nos elaboradas neste movimento de
formulacao de andlises prévias a leitura dos textos.

Sendo assim, nossa proposta diddtica é composta por textos que circulam no meio
digital e que também discursivizam sobre este, abordando aspectos linguisticos que permitem
perceber a autoria e os efeitos de sentido. Além disso, a temdtica sobre midias digitais e a
tecnologia desperta o interesse do aluno e constitui suas praticas de leitura, ja que € um tema

muito presente no seu cotidiano.

2.3. PROPOSTA DE ATIVIDADES DE LEITURA DE DIFERENTES GENEROS
DISCURSIVOS

Encontros de leitura/escrita (fase 1)

O proposito foi, inicialmente, darmos consequéncia a um necessario exame das
condic¢des de produgdo da leitura dos textos, considerando que o digital funciona como meio
de circulagdo e temdtica dos materiais trabalhados.

1) Exame das condi¢des de produgdo dos materiais selecionados (memes,
charges, tiras, cronicas entre outros), enfocando as formas de circulagido de tais textos e as
relacOes intertextuais que esses podem estabelecer. A ideia foi trabalhar com a dimensao da
circulagdo, ou seja, foi interessante nos perguntar pelos efeitos que se produzem quando
diferentes pontos de vista circulam no digital — por diferentes meios (compartilhamentos,
viralizacdes, hashtags) — em meio ao efémero e a rapidez das informagdes que chegam até
nos.

2) Enfoque na pardfrase e polissemia em praticas de leitura dos textos
selecionados para compor a proposta. Desse modo, buscamos deslocar a no¢do de um sentido
tido como unico, transparente, 6bvio, preso a literalidade. O propdésito foi, justamente, o de
relacionar a tensao entre um sentido evidente e outros sentidos que se facam possiveis com
base em textos selecionados, a depender das condi¢des de produgdo e de leitura.

Uma vez que a linguagem funciona sob o modo da textualidade, nosso objetivo foi o
de estabelecer conexdes entre a formulacdo das materialidades selecionadas para compor esta
proposta com uma unidade, progressao (efeito texto), relacionado ao nivel do intradiscurso e o

interdiscurso (memoria).
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Na perspectiva discursiva, ler um texto ndo se restringe a uma série de estratégias (ler
as informacdes gerais e partir para as especificas), buscando apreender o que o texto quis
dizer. Ler € entender como o texto diz e ndo o que ele diz, isto é, como o texto produz
sentidos. Além disso, ler significa saber que tanto o sentido pode ser outro quanto o sujeito
ndo tem controle pleno dos sentidos. E entender que a linguagem serve para comunicar e para
nao comunicar (ORLANDI, 1999, p. 21).

Neste caso, vale citarmos Orlandi (2006, p. 12), que traz trés premissas que, a nosso
ver, representam, em termos de concepcdes de linguagem e de sujeito, pontos de
convergéncia entre AD e estudos aplicados, a partir da (im)possibilidade de pensar: (i) um
autor onipotente cujas intengdes controlassem todo o processo de significacdo; (i) a
transparéncia do texto que diria por si s6 uma significacdo e (iii) um leitor onisciente que
dominasse as multiplas determinacdes dos sentidos que jogam em um processo de leitura.

Inspirando-nos em Fernandes (2013, p. 227) acreditamos que “o uso de textos visuais
em atividades escolares de leitura e escrita impulsiona a instauracdo da autoria por parte do
sujeito-aluno”. Em outras palavras, defendemos que a escola deva permitir ao aluno entrar em
processo no qual se dd a assuncao, por parte do sujeito, de seu papel de autor. Nas palavras de
Orlandi (2006, p. 106) “essa assuncao implica, segundo o que estamos procurando mostrar, as
condig¢des de producido e circulagdo do material”.

Tendo em vista os encaminhamentos para uma abordagem didatica dos materiais
selecionados, primeiramente, do ponto de vista tedrico, uma questdo nodal que nos chamou
atencdo diz respeito as condi¢des de producdo e de formulacdo dos textos publicados em
paginas eletronicas como espago de circulacdo de sentidos. Assim sendo, segundo Orlandi
(2006, p. 30), “as condi¢des de produgdo incluem, pois, 0s sujeitos e a situacdo” e pode ser
tomada em seu sentido estrito (o que corresponde as circunstancias de enunciagdo especificas
da formulagao do video) e sentido lato (o que corresponde ao contexto sdcio-histérico, mais
amplo).

Tomando como base as palavras de Orlandi (2001, p. 9) “formular é dar corpo aos
sentidos”. Conforme Lagazzi (2011, p. 499) “no caso de um texto alocado no espago digital,
importam também os [links, muitas vezes o movimento de imagens, a sonoridade e a
musicalidade, em caso de videos”. A imbricacdo do texto verbal, sonoro e imagético
(envolvendo diferentes formas materiais significantes: grafia, desenho, fotografia, cor) e na

producdo de movimentos, animacdo, no que diz respeito a produgao dos sentidos.
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A andlise prévia teve como objetivo trazermos reflexdes em torno de uma abordagem
discursiva da textualidade do material selecionado para depois pensar os textos em préticas de
leitura e escrita.

Nossa anélise prévia a leitura das materialidades digitais se dividiu em dois momentos:

a) num primeiro momento, observamos regularidades no material analisado. Esta entrada
inicial no material nos permitiu pensar a respeito de que conceitos tedricos foram
sendo demandados no gesto de andlise e que seriam relevantes nas praticas de

leitura/escrita, nesse caso condi¢des de produgcdo e os processos de parifrase e

polissemia;

b) posteriormente, empreendemos a formulacdo de atividades de leitura com tais
materialidades, considerando uma sala de aula de nono ano do Ensino Fundamental.

Tais atividades foram disponibilizadas em um ambiente on-line chamado Classroom

que nos possibilitou criar um arquivo dos textos e atividades e colocar os textos (de

leitura e as produgdes textuais) em circulacao.

Em nossa proposta de leitura, a qual designamos como encontros de leitura/escrita
(fase 1), apresentamos, além do artigo “Celebridade descelebradas”, trazido pelo livro
didético, outros textos de diferentes géneros discursivos, tais como: cronica, charges, tiras e
memes, 0s quais retratam a exposi¢do de forma excessiva nas redes sociais, bem como a falta
de privacidade ocasionada pelas redes virtuais.

O objetivo foi levarmos os alunos a uma reflexdo sobre a opacidade da palavra
“tecnologia”, assim como abrir para uma reflexdo sobre os pros e contras do uso de redes
sociais, permitindo assim dar visibilidade a diferentes significacdes a partir das quais a
tecnologia é tomada. Nos textos, trabalhamos com a tensdo parédfrase e polissemia, a fim de
explorar a imbricacdo verbal e visual constitutiva do material selecionado. Com isso, os
alunos tiveram a oportunidade de se tornarem leitores mais proficientes para assim poder
desenvolver a criticidade, assim como a capacidade de reflexdo, de argumentacio e de tomada
de posigao.

Na primeira fase da implementac¢ao constituimos um acervo de textos que permitiram
uma ressignificacdo da unidade abordada, com base em outras materialidades que também
marcam uma posicdo sobre a tecnologia, explorando as condi¢des de producdo e de
circulagao.

A partir dos conceitos movimentados, elaboramos algumas atividades de cunho

discursivo, que visaram abrir espaco para leituras mais atentas das materialidades e dos
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discursos movimentados em/por elas. Além disso, foi dado um enfoque na parifrase e
polissemia, com o propoésito de relacionar a tensdo entre um sentido evidente e outros sentidos
que se facam possiveis, a depender das condi¢gdes de producao.

Partimos agora para a andlise dos textos selecionados para compor a proposta.

Figura 1: Meme 1

N
|

A

POSTONO o—2  LOGO EXIsTO
FACE ol = Artes Depressio

Fonte: https://pt-br.facebook.com/ArtesDepressao/posts/filosofia-de-vidainstagram-artesdepressao-twitter-
wwwtwittercomartes_depressaore/1287696868026408/. Acesso em: 02/08/19.

Figura 2: Meme 2

Fonte: https://lituraterre.files.wordpress.com/2013/09/narciso.jpg. Acesso em: 02/08/19.

O meme € um género discursivo que tem no digital o espaco de circulacdo de sentidos.
O que sustenta a formulacdo dos dizeres no digital é a circulagdo, assim o meme tem um

carater efémero. Analisar os fatos da lingua, nesse caso memes, a partir de suas condi¢des de
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producdo implicou interrogar as condi¢des historico-sociais nas quais eles foram produzidos,
o que levou a uma andlise do funcionamento da linguagem. Neste caso, precisamos analisar o
contexto mais imediato e contexto social e histérico mais amplo.

O primeiro meme intitulado “Posto, logo existo” circulou em uma pagina do Facebook
chamada “Artes depressdo”. Ja o segundo, intitulado “Narciso digital”, circulou em vérias
paginas da internet.

Além de ter o digital como espaco de circulacdo, o meme também discursiviza sobre o
digital com base no jogo entre parafrase e polissemia. Para Orlandi (2010), o funcionamento
da linguagem estd fundamentado na tensdo entre processos parafrdsticos e processos
poliss€émicos, isto €, tudo o que se diz estd relacionado a algo que ja “foi dito” (a memoria
discursiva).

No primeiro meme, hd um “discurso fundador” ligado ao filésofo Rene Descartes. Eni
Orlandi (2010) esclarece que a paréfrase € o que se manteve do “ja dito” no novo dizer. Por
outro lado, a polissemia € o que se desloca, € o sentido que se rompe, gerando a tensdo entre o
mesmo e o diferente. Nesse sentido, 0 meme justamente opera entre um discurso fundador
que € recuperado (Pensar, logo existir que remonta ao pensamento cartesiano) e a producao do
novo, do efeito comico em que a a¢do de pensar/existir estd ligada ao gesto de tirar ou fazer
uma postagem. Assim, todo discurso se faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente.
Incompletude: implicito e intertextualidade.

Em relagdo ao segundo meme, este circulou em varias paginas da internet e faz
intertextualidade com Narciso, um personagem da mitologia grega, filho do deus do rio
Cefiso e da ninfa Lirfope. Ele representa um forte simbolo da vaidade, por isso é um dos
personagens mitolégicos mais conhecidos.

Conforme o mito, Narciso nasceu na regido grega da Boécia, ele era muito belo e
quando nasceu um dos ordculos, chamado Tirésias, disse que Narciso seria muito atraente e
que teria uma vida bem longa. Entretanto, ele ndo deveria admirar sua beleza, ou melhor, ver
seu rosto, uma vez que isso amaldi¢oaria sua vida. Além de ter uma beleza estonteante, a qual
despertava a atencdo de muitas pessoas (homens e mulheres), Narciso era arrogante e
orgulhoso. E, ao invés de se apaixonar por outras pessoas que o admiravam, ele ficou
apaixonado por sua propria imagem, ao vé-la refletida num lago.

Na remissao de uma materialidade a outra, ao contrapor a formulagdo visual do meme
com o quadro “Narciso” de Caravagio, percebemos certas regularidades: a postura de Narciso,
sua expressdo facial e o fato de estar admirando sua prépria imagem. Ocorre um

deslocamento no que diz respeito ao local para onde olham. Enquanto que, no quadro, Narciso
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contempla sua propria imagem num lago, algo que ocorre também no mito, no meme, Narciso
contempla sua imagem na tela de um celular. Pode-se considerar que os sentidos migram,
uma vez que o meme produz o sentido de que nao basta contemplar a propria imagem postada
nas redes sociais, mas o objetivo € que outros contemplem, hd uma vaidade exacerbada, uma
preocupacdo exagerada com a opinido alheia, além de uma busca desenfreada pela perfeicao,
o que explica o uso de efeitos, filtros, photoshop. Assim, a tecnologia torna-se o lago do mito

de Narciso que promove uma visao distorcida da realidade.

Figura 3: Mito “Eco e Narciso”, recontado por Ana Maria Machado

Texto : 1 Ece e Narcise

Eco era o nome de vina ninfa muito tagarela, gue conversava mmnto e sem pensar.
Wio conseguia ouvir em siléneio quande alouém estava falando. Sempre se infrometia e
interrompia, nem qua fosze para concordar e repetir o que o outro dizia. Um dia fer isso
com a cipmenta devsa Junc, quando ela andava pelos bosgques furiosa, procurando o
marido Jipiter, que brincava com as ninfas. A tagarelice de Eco atrasou a poderosa Juno,
que resolveu:

— Dz agora em diante, sua lingua 20 val servir para o minimeo possivel.

E a partir desse dia_ a coitada da Ece 30 podia mesmo repetir as dltimas palavras
do que alguém dissesse. [..]

Por iss0, algum tempe depods, quando ela vio um rapaz belissimo e se apaixonon
por ele, traton de ir atras sem dizer nada, em siléncio.

Esae rapar ze chamava Narciso e dizem que foi o homem maiz bonrto e
deslumbrants que ja existin. Todo mundo e enamorava dele, gue nem lisava Eco ficon
louca por MNareizo e ¢ seguia por toda parte. Bem que tinha vontade de se aproximar e
confessar seu amor, mas ndo tinha mais sua propria fala.. [.] 3¢ lhe restava ficar
escondida, por perto, esperando que ele dizzesse alouma coiza que ela pudesse repetir.

Um dia. o belo Narcise estava passeandc no bosque com uns amigos, mas se
perden do zrupo e nio conseguin encontra-los. Comegou a chamar:

— Tem alguém aqu:?

Era a chance da ninfa! E ela logc responden, ainda escondida:

— Aqui! Aqui!

Eszpantada, Nareiso olhon em volta e nio vin ninsuém . Chamon:

— Vem ca!

Ela repetiu:

— Vem ca! Vem ca!

[-]

(O rapaz ndo desistin:

— Vamos nos encontrar.

Toda feliz. Eco saiu do meio das arvores e corren para gbracd-lo, repetindo:

— Vamos nos encontrar.

Mas ele fugiu dela, gritande:

— Pare com 330! Prefiro morrer a deixar que vocg me togque!

A pobre Eco 50 podia repetir:

— Que vocé me togque... que vocs me togoe. .

E sam correndo, triste e envergonhada, para se esconder no fundo de uma caverna,
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Soffeu tanto com essa dor de amor, que foi emagrecendo, definhando, até perder o corpo,
desaparecer por completo e ficar reduzida apenas a uma voz, repetindo as palavras dos
outros — izso que nds chamames de eco.

Narciso continuou sua vida, sempre da mezma maneira Sem ligar para ninguém,
nunca se importando com o8 outros, brincando com o zentimento atheio. Até que alguém
que ele fez sofrer muite, rezou para Némesis, a deusa do Desting, e pedin:

— Que ele possa amar alguém tanto como nos o amamos! E que também zeja
impossivel goe ele conquiste seu amor!

MNeémesis cuvin e33a oracdo. Achoo gue era justa e resolven atender ao pedido.
Havia no fundn do bozque um laguinho de dguas cristaling: e tranquilas, onde sunca
vinha um animal beber dgua e ndo caiam folkaz ou gathos secos — um verdadeiro
espelho. Era cercado por uma grama verdinha e macia e muito fresco. Um lugar
gostosissimo.

Um dia. ho meio de nma cacada. Wareizo paszon por ali. Coh sede rezolven tomar
um pouco d'agua. Deitando na margem. com a cabega debrucada scbre o lage, ficou
encantado pelo belizsimo reflexo que via. Nunca tinha se visto num espelho e ndo zabia
que era 2 sua propria imagem. Mas imediatamente ze apaixenou. maravilhade por tanta
beleza. Ficou ali parado, contemplando aquele rosto mais bonrto do que jamais vira. [..]

O= amigos apareceram para procura-lo, mas ele ndo den atengdo.

Chataram-no para ir embora, mas ele ficon. Olhando ¢ reflexo no lago.

[.]

Muito tempo Narcizo ficou ali, sem comer nem dormir, admirando aquele ser por
quetn estava
tic apaixonado. Chorou — e suas lagrimas cairam sobre a imagem. gue chorava cotn ele,
e ficon torva.

— A de mim! — gemia ele.

A unica resposta que tinha era de Eco, sempre escondida:

—Ai de mim!

[-]

Dezinterezzado de tude, cada ver mats fascinado por 2t mesme, foi definhando. Ao
perceber que 1a merrer, suspirou;

— Adens!

Fechou o3 olhos, defxou cair a cabega sobre a grama. Na dgua, o rosto sumim. S0
Eco responden:

— Adens!

Mais tarde, 0s amigos voltaram. Mas jd o encontraram morto.

Prepararam tudo para o foneral mas quando vieram pegar o corpe, nfo estava
mais 12 Em zeu lugar nascera vma flor perfomada e linda com uma estrela de pétalas
brancas em volta de um riclo amarelo. Para sempre chamada de narcizo.

Ana Maria Machado. In: O fesowrn das virtudar pava criangas. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira 2000. p. 63-65.

Fonte: http://didatizandoalinguagem.blogspot.com/2013/08/prova-bimestral.html. Acesso em: 02/08/19.

O texto “Eco e Narciso” foi extraido do blog Didatizando a linguagem, o qual traz
materiais pedagdgicos para professores de Lingua Portuguesa. O texto em questdo pertence a
mitologia grega, mas a versao que trouxemos para compor nossa proposta foi recontada pela
escritora brasileira Ana Maria Machado que a publicou no livro O tesouro das virtudes para
criancas. Além de trazer informagdes sobre a personagem Narciso, o texto narra também a
origem do eco. Julgamos pertinente incluir o texto na proposta, pois para estabelecer a
intertextualidade, devemos promover o contato dos alunos com o discurso fundador do meme

“Narciso digital”.




50

Figura 4: Cronica “Posto, logo existo” — Martha Medeiros

Posto, logo existo - MARTHA MEDEIRDS

ZERO HORA - 08/04/12

Comecam a pipocar alguns debates sobre as conseguéncias de se passar tanto tempo conectado 3 internet, 12 s2
fala em saturacdo social, inspirado pelo recente depoimente de um jornalista do The New York Times que afirmou
que sua produtividade no trabalho estava caindo por causa do termpo consumida pelo Facebook, Twitter e
agregados, & que haje ele se v& diante da escolha entre cortar seus passeins de bicicleta ou alguns desses habitos
digitais que estdo me comendo viva,

Antropofagia virtual, O Brasil, pra variar estad atrasado (agul, dofs tercos dos usuarios ainda atualizam seus perfis
semanalmente), pois no resto do mundo j3 comeca a ser articulado um movimento de desaceleracdo dessa fara
por conexdo: hotéis europeus prometem quartos sem wi-fi como garantia de férias tranquilas, empresas
americanas desenvolvem programas de software que restringem o acessa & web e na Asia crescem os centros de
recuperacdo de viciados em internet. Tudo isso par uma simples razdo: existir & uma coisa, viver & outra,

Penso, logo existo. Descartes teria gue reavaliar esse seu cogito, ergo sum, pois 3s pessoas frocaram o verdo
pensar por postar. Posto, logo existo.

Tao preocupadas em existir pars o5 outros, as pessoas estdo perdendo um tempo valioso em gue poderiam estar
vivenda, ou seja, namoranda, indo 3 prais, trebalhando, viajando, lendo, estudanda, cercadas ndo por mithares de
sepuidares, mas por umas poucas dezenas de amigos. Isso ndo pode ter se tornado tao obsolsto.

Claro que muitos usam as redes sociais como uma forma de aproximacdo, de resgate & de compartilhamento -
numa boa, Se a pessoa esta no confrole do seu tempo & ndo troca o real palo virtual, esta fazendo bom uso da
ferramenta. Mas n3o tem sido a regra. Adolescentes deixam de ir a um pargue para ficarem trancafiados em seus
guartos, numa sofiddo disfarcada de socializacic.

Iszo acontece dentro da minha casa tambeém, com minhas filkas, e ndo adianta me descabelar, alas s3o frutos da
sua epoca, sua turma de amigos s& comunica assim, & nem batendo com um gate morto na cabeca delas para
fazé-las entender que a vida est3 |2 fara, L3 foral!

Fonte: http://avaranda.blogspot.com/2012/04/posto-logo-existo-martha-medeiros.html. Acesso em: 02/08/19.

A cronica “Posto, logo existo” € de autoria de Martha Medeiros e foi publicada no
jornal Zero Hora no dia 8 de abril de 2012. O titulo da crdnica e a formulag@o verbal do meme
recuperam o discurso proferido pelo filésofo Descartes “Penso, logo existo” e trazem um
deslocamento para um novo sentido, promovendo um efeito comico em que a acdo de
pensar/existir estd ligada ao gesto de fazer uma postagem. Se na visdo de Descartes, pensar e
existir s@o agdes ligadas por um vinculo de causalidade, sendo a existéncia uma consequéncia
do ato de pensar, no meme e na cronica, a existéncia passa a ser uma consequéncia do ato de

postar.
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Em relacdo as condi¢des de producdo, no texto, a autora problematiza os limites do
uso da tecnologia, quando critica o fato de que hoje se perde muito tempo na internet, em vez
de se buscar contato face a face com as pessoas. Para ela, o ato de postar acabou por
banalizar-se, pois o objetivo é “existir” para os outros, 0 que torna as pessoas viciadas na
internet e prejudica as relagdes sociais e familiares.

O texto de Medeiros trouxe possibilidades de problematizar em meio a conversas
dialogadas com os alunos aspectos relacionados a nossa contemporaneidade em que se busca
uma aceitacdo muito grande no mundo virtual, ao ponto de que muitos deixam de interagir no
mundo real, o que pode levar a solidao e isolamento. Nesse contexto, foi produtivo propor
questdes aos alunos, assim como a autora o faz no texto: € preciso desconectar-se um pouco
do mundo virtual e conviver mais com a familia e os amigos. Nesse caso, uma discussao que
emergiu foi que, apesar de a internet ter o lado positivo, 0 seu uso excessivo criou um
paradoxo, o que produz um efeito irdnico, visto que muitas vezes pode aproximar aqueles que
estdo distantes e afastar os que estdo proximos, pois o fato de postar cria uma ilusdo de
sociabilidade. De acordo com Medeiros, faz-se necessario a busca de um equilibrio entre o
mundo real, o qual ela chama de “la fora” e o virtual, do qual se deve desconectar de vez em

quando.

Figura 5: Charge “Cézanne, o tataravoé do Instagram”

“ZANNE, O TATARAVO DO INSTAGR
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Fonte: https://pt-br.facebook.com/182732865071631/posts/132130520289488/. Acesso em: 02/08/19.




Figura 6: Quadro ‘“Vasos, cestas e frutas” (Cézanne, 1888)

Fonte: https://www.todamateria.com.br/paul-cezanne/. Acesso em: 02/08/19.

Figura 7: Croénica “Excluida” — Martha Medeiros

Exc [uLda, de Msartha Medeiros — na Revista O Globo de 20 de owmbro de 2013,

A name ligou no final da tarde de sexta: “E ai, voce vem™ Eu ndo

fazia ideia sobre o que ela estava falando. Foi entio que a fina se deu
conta de que eu ndo estava no Facebook, portanto, nao sabiz da festa
que a turma havia armado. Come eu nio havia me prommciado, ela
resolven ligar para saber 3e e estava viva

O cercn esta apertando. Antes eu trocava e-mails com 0s amigos com
uma certa frequencia, agora todes debandaram 56 um ou cutre lembra
que en ndo eston nas Tedes socials & far s candade de me manter
mformada sobre ¢ que acontece RO UNIVETO.

Néo tenho vomtade de ter perfil em lugar algum (e mesmo assim
tenho, criados e postados por pessoas que nio sel qguem sac).
Instagram, Twitter, Whatsapp, nada diszo me seduz, ndo conseguiria
terpo para esze contato eletrizante. Ainda me custa compreender
peszcas que deixam o iPhone sobre 2 mesa do restaurante, que
precisam fotoprafar cada minuto vivido, que desmatam quando

2zquecem o cehilar em cass. Eu deveria ter me alistade na expadigio
de colomizacio de Marte. onde certamente e me sentiria menos
deslocada do que aqui na Terra.

%az ndo me alister, entdo terel que me ajustar 2 nova ordem secial do
mgn planefs.

52
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Ohbvic ' que 2 tecnologia nac € a vil da histonia, e :im o uso obsessno

que ze fazr dela. Para quem tem autocontrole, eszes gadpets sdo

fascinantes por sen dinamizmo, modernidede, capaaidade de

agregacio. de agilizagio de tarefas, e ainda resolvem a questio do

anonimate, com o qual ninguém mais quer lidar. As redes

tranzformaram palco & plateia mums cotza 56 todos o expectadores

de todos, a0 mesmo tempo que possuem um holofote sobre =1. Ja que

exIStir virou sinonime de “quantos me curtem”, a populagio mundial
conseguiu um jeite de ficar quite com o pru:upn-& BEO.

E murto provavel que en estivesse nas redes caso nio escrevesse
colunas em jornaiz. Come tenho esse canal de expressic
semanalmente, nio me faz fala outros. Ou néo fazia. Estou nesse
mpasse agora: devo merpulhar com mais profundidade no mundo
virtual? Feconheco trés vantagens: scompanhar o gue mels amigos
andam tramando nas minhas costas, me atushzar com mas rapld'va? =
oferecer acs meus leitores um perfil oficial Além de me zentir menos
murmificada.

SET2 1330 que chamam de “se Temventar |

Ando cada vez mais proxima da filosofia budista, exalto a
desaceleracio, prezo uma boa conversa, adoro ter tempo para meus
livres, meu siléncic, minhas caminhadas Nio sinto faltz de saber maz,
de ter maiz aceszo 4 informagdo, de conhecer maiz gente. Por cutro
lade, nio quero me 1zclar dos amigos nem ficar sem aszunto com eles
— e com o mundo.

Cue divida. Pela prnmerra vez, reflito sobre alge que, numa era em
que s debate tudo, pouce z2 fala no nosso direrto de ser indiferente.

Maritha Medeiros

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/cronicas/4541128. Acesso em: 02/08/19.

O primeiro texto € uma charge intitulada “Cézanne, o tataravd do Instagram” e
circulou em uma pégina do Facebook, chamada Pensando em Moda. Em relagao as condi¢des
de producdo, o texto traz um movimento de incompletude que se da na/pela imbricacao verbal
e visual. A composi¢do visual convoca uma memodria que remete a figura de Cézanne, um
pintor pdés-impressionista francés, conhecido por retratar em suas obras, natureza-morta, bem
como legumes, frutas, bebidas, dentre outros. Na imagem, ele estd pintando uma tela, a qual
reverbera a obra Vasos, cestas e frutas (1888) realizada pelo pintor em questdo. J4 a
composi¢do verbal expressa no titulo “Cézanne, o tataravo do Instagram” e no pensamento de
Cézanne “As pessoas precisam saber o que eu estou comendo agora” formula novos sentidos
ao se relacionar com o contexto sécio histérico contemporaneo, visto que faz referéncia
explicita ao Instagram, uma rede social, em que as pessoas podem compartilhar momentos por

meio de fotos, inclusive de pratos do dia. Ainda na frase “As pessoas precisam saber o que eu
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estou comento agora”, o uso do verbo “precisam” revela uma necessidade que muitos t€m em
expor a vida privada. Portanto, 0 meme promove uma critica a essa exposi¢ao exacerbada de
momentos que deveriam ser intimos e ndo deveriam interessar ao outro.

Sobre a cronica “Excluida”, esta é de autoria de Martha Medeiros e foi publicada no
jornal de Santa Catarina. O texto traz como referente discursivo uma pessoa que nao utiliza as
redes sociais, por isso, ndo fica sabendo da festa que seus amigos organizaram pelas redes
sociais, e assim sente-se deslocada. O termo “excluida” traz um jogo de sentidos, pois remete
tanto a exclusdo no mundo virtual quanto no mundo real. Dessa forma, o titulo faz meng¢ao ao
fato de que para sermos incluidos precisamos fazer parte do mundo virtual para estarmos
sempre informados e saber o que acontece com nossos amigos. E ao final ela reflete sobre o
nosso direito de ser indiferente, ou seja, nosso direito de ignorar a participacdo nas redes

sociais e nao ter a necessidade de fazer parte desse mundo virtual.

Figura 8: Charge 1
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Fonte: https://enem.estuda.com/questoes/?id=144860. Acesso em: 05/08/19.
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Figura 9: Charge 2

TEAVOU MED NOSSA, FILHO,

WHATSAPPIL A NEM LEMBRAVA
MAIS COMO ERA
A SUA VOZ!

Fonte: https://tribunadoceara.com.br/blogs/socializando/artigos/passa-o-zap/. Acesso em: 05/08/19.

A charge 1 foi objeto da prova do Enem 2016. No que concerne as condicdes de
producdo, a charge se relaciona ao contexto socio-histérico de uso da tecnologia permeando
as relagcdes familiares- pai e filho- e a constante exposicdo da vida privada nas redes e o
contexto imediato em que a charge formula a imagem do filho pequeno e do pai, na mediagcdo
pela tecnologia, a0 mesmo tempo ausente e presente na vida da crianca.

O funcionamento da linguagem estd fundamentado na tensdo entre processos
parafrésticos e processos polissémicos, isto €, tudo o que se diz estd relacionado a algo que ja
“foi dito” (a memoria discursiva) mas também a possibilidade de deriva. “Na polissemia,
ocorre 0 deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o equivoco.”
(ORLANDI, 2015, p. 34)

A formulagdo verbal expressa na charge: Pai, vamos brincar? Agora ndo dd. To
compartilhando uma foto fofa sua!, na relagdo com a formulagao visual da crianca segurando

uma bola de futebol e buscando a aten¢do do pai, produz o deslize de um sentido estabilizado
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“de adulto ocupado com o trabalho e suas responsabilidades”, “sem tempo” que niao consegue
encontrar um tempo para ficar com o filho. A imagem tipica de um adulto assoberbado de
trabalho sem tempo para os filhos, na relagdo com a tecnologia, concorre com uma imagem
do adulto aparentemente descolado, em sua casa, a vontade, mas sem tempo para o filho. O
enunciado “Agora ndo d4” ndo significa “estar no trabalho”, mas sim “estar conectado”, numa
relacdo de tensdo de sentidos entre a presenca (em casa) e auséncia do pai (vidrado na tela)
em relacdo ao filho.

Em outras palavras, a justificativa do pai “agora nao da”, um ja-dito que se inscreve na
memoria de pais atarefados, ndo se relaciona ao trabalho, (sujeito-pai que se posiciona como
aquele que trabalha e ndo tem tempo para os filhos), mas sim ao uso das midias sociais
(sujeito que se inscreve em uma posi¢do de usudrio das redes sociais). O sentido de “agora
nio d4”, dessa maneira, passa também a significar a partir da relacdo do sujeito com a
maquina, com o gesto do teclar, com o compartilhar uma foto.

Também, podemos dizer que o afeto se faz e desfaz nessa relagdio com a
madquina/tecnologia. A tensdo se da justamente na repeticao de elementos visuais e verbais na
charge que se ligam ao desinteresse/desatengao do pai pelo filho (a negacdo do pedido/desejo
do filho, a posi¢do do corpo do pai de costas a crianga, a resposta que € dada sem ao menos se
voltar ao filho, o interesse do pai pela tela do computador e ndo na pergunta feita pela
crianga).

Ademais, a charge, ao materializar o pedido de atencdo do filho para o pai ocupado,
traz um movimento de incompletude e de contradi¢do entre o verbal e o visual, os sujeitos e
os sentidos se movimentam, numa relacio tensa entre parafrase e polissemia, em que se deve
levar em consideragdo nio apenas o que estd dito, mas também o que estd implicito, o que
estd significando, dessa forma, ha sempre relacdes de sentidos entre o que o texto diz e o que
ele ndo diz, portanto, nem os sujeitos nem os sentidos estdo completos, ja prontos e acabados,
mas sempre podem ser outros. Assim, uma representacdo na charge de tempo “livre” com o
filho € marcada por uma tensa relacdo entre o real e o virtual. O tempo/afeto/presenca
reservados a crianga ndo se voltam para o filho, mas é um tempo/afeto/auséncia ligados ao
gesto de usar a tecnologia para “mostrar o filho” e a tecnologia emerge como artefato que
impossibilita e possibilita “demonstrar afeto” pela crianca.

Assim, notamos justamente que cada materialidade, a verbal e a visual, tem sua
especificidade. Nesse sentido, a composi¢ao visual (o pai de costas para o filho insistente e
com os olhos voltados para a tela do computador) estd em contradi¢do com o enunciado

verbal “T6 compartilhando uma foto fofa sua”.
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Esses sentidos sdo ativados pela memoria discursiva, visto que os sentidos vao além
do texto, se estabelecem com a leitura de mundo, com saberes e vivéncias de cada um.

Ao dizer, o sujeito significa em condicdes determinadas, impelido, de um lado pela
lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos, e
também por sua memoria discursiva, por um saber / poder / dever / dizer, em que os fatos
fazem sentido por se inscreverem em formacdes discursivas que representam no discurso as

injungdes ideoldgicas. (ORLANDI, 2015, p.50-51) Sobre a incompletude, Orlandi afirma que

z

A condicdo da linguagem é a incompletude. Nem sujeitos nem sentidos estdo
completos, ja feitos, constituidos definitivamente. Constituem-se e funcionam sob o
modo do entremeio, da relacdo, da falta, do movimento. Esta incompletude atesta a
abertura do simbdlico, pois a falta é também o lugar do possivel. (ORLANDI, 2015,
p- 50)

Este efeito irdnico se produz justamente uma vez que o pai se desinteressa e interessa
pelo filho a0 mesmo tempo. Entre o mundo real e o virtual, ser pai é compartilhar fotos do
filho e ndo momentos com o filho. A charge problematiza justamente os limites do uso da
tecnologia nas relacdes familiares e faz critica ao fato de o que realmente faz sentido para
muitos € construir uma imagem no mundo virtual de relacdes familiares perfeitas e
harmonicas, quando o que realmente deveria ter importancia sdo as relacOes sociais €
familiares que estabelecemos no mundo real.

As condicdes de producao determinam um modo de significar e ler, isto é, de produzir
gestos de leitura em meio a circulagdo no digital. Desse modo, € interessante nos perguntar
pelos efeitos que se produzem na leitura pelo fato de a charge jogar com sentidos contraditdrios: a
tecnologia ao mesmo tempo € possibilidade e impossibilidade de demonstrar afeto, de estar
presente. Na relacdo entre a vida real e a virtual, as charges expdem o funcionamento
contraditdrio entre estar presente e ausente ao mesmo dia em meio a tecnologia.

Sobre a charge 2, esta foi publicada no dia 22/01/18, no jornal online “Tribuna do
Ceard junto ao texto “Passa o ‘zap’?”, escrito por Felipe Feijao na coluna “Socializando”.

Em relacdo as condi¢des de producdo, da mesma forma que a primeira charge, a
segunda também se relaciona ao contexto sécio-histdrico de uso da tecnologia permeando as
relacdes familiares, nesse caso, mae e filho. O contexto imediato remete a imagem do filho
exclamando “Travou meu Whatsapp” e a mae surpresa, revelando que ja nem lembrava mais
da voz do filho.

Sabemos que o aplicativo de mensagens se tornou muito popular, visto que € um meio

de comunica¢do muito util que tem facilitado a vida das pessoas, pois pode ser usado como
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ferramenta de trabalho, como uma forma de divulgar produtos, assim como manter contato
com amigos e familiares. Além das conversas, podemos criar grupos, encaminhar mensagens
motivacionais, noticias, videos, imagens.

Mas diante de toda essa praticidade, podemos nos tornar viciados, a ponto de nos
tornarmos distantes dos que estdo proximos fisicamente. A charge em questdo revela essa
problemadtica, a falta de didlogo entre mae e filho, a convivéncia familiar ameacada, o
distanciamento daqueles que dividem o mesmo espaco que nds, é consequéncia da atengdo

que muitas vezes dedicamos ao celular.

Figura 10: Ilustracio do Titanic afundando (Stoewer, 1912)

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/RMS_Titanic. Acesso em: 05/08/19.
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Figura 11: Meme “Se o Titanic afundasse hoje”’

Se o litanic
afundasse hoje..

.

Fonte: https://www.imagemwhats.com.br/se-o-titanic-afundasse-hoje/. Acesso em: 05/08/19.

De fato, o conceito de condigcdes de produgcdo foi fundamental para que
trabalhdssemos a relacdo entre o dizer e suas possibilidades. Assim, foi importante
refletirmos: Por que foi possivel dizer isso, dessa forma e ndo de outra? Em que condicdes
(imediatas e sOcio-histéricas em que entra a memoria do dizer), os memes emergem como
textualidade que nos leva a dizer “o que isso significa”.

As condicdes de produgdo determinam um modo de significar e ler, isto é, de produzir
gestos de leitura em meio a circulacio no digital. Desse modo, foi interessante nos perguntar
pelos efeitos que se produzem na leitura pelo fato de o meme — por diferentes meios
(compartilhamentos, viralizacdes, hashtags) — se formular e produzir efeitos no efémero e na
rapidez das informag¢des que nos chegam.

Em termos de condi¢des de producdo, o meme “Se o Titanic afundasse hoje”, ao
mesmo tempo em que convoca uma memoria que reverbera a historia do acidente significado

como uma tragédia conhecida mundialmente, tema inspirador para filmes e documentérios,
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formula novos sentidos para o naufragio do navio Titanic (o seu naufragio passa a significar
espetéaculo a ser fotografado).

De acordo com o site Wikipedia, o naufragio foi um dos maiores desastres maritimos
ja ocorridos e que causou uma comogao atravessando geragdes: a histéria do transatlantico
que afundou apds colidir com um iceberg no Oceano Atlantico no dia 15 de abril de 1912. O
acidente aconteceu horas depois de o navio ter deixado o porto de Southampton, na Inglaterra
com destino para a cidade de Nova lorque. Considerado a maior embarcacio de passageiros
do seu tempo, o Titanic tinha 269 metros de comprimento, 28 metros de largura e 46 mil
toneladas. O navio possuia 2.224 passageiros a bordo durante sua viagem fatidica. Destes,
mais de 1500 pessoas morreram afogadas ou por hipotermia devido as dguas geladas do
Atlantico Norte durante o acidente.

Diante deste meme, foi relevante nos perguntar: de que maneira se d4 a produgao de
efeitos de sentidos na/pela imbricacdo verbal e visual? Este conceito de imbricacdo tem
respaldo em Lagazzi (2009), que define como “imbricacdo material” a forma como
materialidades significantes: o verbal, a imagem, o som, a musica, se entrelagcam na
contradicdo e na incompletude. Nao podemos pensar em uma relacdo de complementariedade,
mas sim considerar de que maneira uma materialidade significante remete a outra e a falha
que as estruturas demandam rearranjos, assim como a ndo-saturacdo que constitui a
interpretacdo permite que novos sentidos sejam reclamados. Nesse movimento da
incompletude e da contradic¢do, considerar as especificidades de cada materialidade fica como
outro desafio a ser enfrentado. (LAGAZZI, 2010, p. 1)

Se a imbricacdo material se d4 pela incompletude constitutiva da linguagem, em suas
diferentes formas materiais, precisamos, no gesto de andlise, buscar pelo procedimento
parafrastico, um exercicio constante de remissdo de uma materialidade a outra frente as
condic¢des de producao.

Nesse caso, temos, na imbricacdo verbal/visual, o enunciado verbal que funciona
como titulo do meme “Se o Titanic afundasse hoje” e que faz trabalhar a incompletude da
linguagem na relagcdo com a formulag@o visual de um barco afundando, remetendo ao caso
Titanic (que retorna ao espaco do meme por um trabalho da memoria). A incompletude nos
coloca diante do fato de que os sentidos nao se fecham, isto €, eles podem se tornar outros.
Assim, um sentido (inscrito na memoria) evidente de “tragédia” popularmente conhecida
relacionado ao naufrdgio de um barco colossal que ceifou tantas vidas passa a significar, na

relacdo com as novas condicdes de producdo de uso da tecnologia e registro de acdes
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cotidianas, um acontecimento digno de ser filmado e registrado, ainda que em uma situagado-
limite.

O enunciado “Se o Titanic afundasse hoje” joga justamente com o condicional, isto é,
cria-se uma dependéncia entre uma circunstancia (o naufragio de uma grande embarcagao) e
um fato ou resultado (as pessoas a deriva em meio ao proprio desastre registrando o evento
com seus celulares).

Podemos notar, no meme, na formulagao visual do barco afundando e das pessoas ao
mar fotografando a cena com seus celulares, o funcionamento da contradicdo em meio a qual
o naufragio do Titanic joga com sentidos de salvar/perder a vida na tensdo com a necessidade
de salvar/registrar o momento digno de uma foto.

Na remissao de uma materialidade a outra, ao contrapor a formulacao visual do meme
com uma imagem do naufrigio e de pessoas sendo salvas por barcos e resgatadas no mar,
percebemos regularidades importantes: as posicdes dos corpos e do entorno. No meme, a
tensdo ndo € posta, os sujeitos tranquilamente fotografam a cena da embarcacio afundando,
isto é, “salvam” a cena. J4 a imagem da Wikipédia formula cenas relativas ao resgate como
esforco empreendido de salvar vidas. Essa formulacdo faz ressoar a memoria da vida como
bem supremo, ja 0 meme joga com os exageros do uso da tecnologia em situacdes inusitadas.
A formulacdo dos sujeitos em meio ao resgate da vida x resgate do momento/cena faz
concorrer duas formacdes discursivas diferentes que ddo visibilidade a contradi¢do do uso da
tecnologia: somos sujeitos da e sujeitos a tecnologia.

No enlace entre salvar/perder a vida e perder/salvar o click, podemos considerar que
os sentidos migram, uma vez que, mesmo em meio a deriva no mar, o meme produz
justamente um efeito de produzir um sentido de absurdo: os sujeitos usudrios da tecnologia
ndo buscam salvar suas vidas, mas sim se preocupam em registrar/fotografar a exuberante
embarcacdo afundando. De forma homogénea, todas as vitimas estdo todas portando seus
celulares e tirando fotos. Assim, 0 meme produz um efeito comico-absurdo a partir do qual o
sentido evidente € de que nem mesmo a situacao-limite de salvar/lutar pela vida estd apartada
do uso da tecnologia que se institui na relacdo com a prética de fotografar tudo e a todos. A
tragédia, num jogo entre a pardfrase e novos sentidos, € significada também como
acontecimento digno de um click, de um registro a ser postado, compartilhado- algo que nédo
posso “perder”. O efeito-absurdo que nos coage diz respeito a um sentido no qual a

necessidade de fotografar tudo implica perder até a vida, mas nao perder o click.
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Figura 12: Tira “Estamos vivendo a era da falta da privacidade”

ESTAMOS VIVENDO A ERA DA FALTA DE PRIVACIDADE

SUAS PIORES BARANGUICES QUALQUER UM PODE GRAVAR NUNCA TIRE FOTOS PROIBIDAS
PODEM SER FOTOGRAFADAS SEU RONCO PRA VOCE POIS NUNCA SE SABE SE ELAS
A QUALQUER MOMENTO ACREDITAR QUE RONCA, SIM/ PODERAC CAIR NA INTERNET

FPRA TODO MUNDO VER!

s
Sl 4
g :
i

Fonte: http://mulher30.com.br/2011/07/a-era-da-falta-de-privacidade.html. Acesso em: 10/08/19.

Video 1: “A perda da privacidade na internet”

A perda da privacidade na in...
Video do YouTube 1 minuto

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=CbQ702DZeZ0&feature=emb _title. Acesso em: 10/08/19.

A tira em questao remete ao contexto socio-histérico contemporaneo, pois estabelece
uma relacdo com o uso da tecnologia e convoca uma reflexdo sobre os limites entre a vida
publica e a privada, visto que hoje estamos expostos o tempo todo, sujeitos a sermos
fotografados ou gravados em momentos intimos ou constrangedores. Dessa forma nossa
intimidade acaba sendo compartilhada para quem quiser ver, e assim perdemos nossa
privacidade, como o préprio titulo sugere “Estamos vivendo a era da falta de privacidade”.
Além disso, a tira ainda traz um alerta no ultimo quadrinho, sobre tomar cuidado com fotos
proibidas, pois corremos o risco de essas fotos serem publicadas e compartilhadas na internet.

Ja o video “A perda de privacidade na internet”, extraido do Youtube, é americano e
fez parte de uma campanha para promover a proibi¢do dos rastreamentos de dados que
acontecem em ferramentas de busca como o Google. No video em questdo, um carrinho de
sorvetes com o logotipo do Google oferece sorvete gratis a algumas criangas. De modo

irénico, o homem diz “Eles deveriam saber que ndo hé tal coisa, sorvete gratis”. Logo ap0s,
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aparece na cena outro homem com um computador acessando a pagina do Google, o primeiro
ordena “Deé a eles uma dizia de scanner de corpo inteiro”. Em seguida, o homem faz algumas
revelacdes as criancas, afirmando que sabe o sabor preferido de sorvete delas, e o que seus
pais costumam pesquisar na internet. Sabemos que criancas sdo seres indefesos, inocentes,
assim, o fato de as personagens atraidas pelo sorvete serem criancas revela uma posi¢dao de
vulnerabilidade a qual todos nés usudrios das novas tecnologias estamos expostos. Desse
modo, o video estabelece uma critica ao rastreamento de dados de navegacao pelo algoritmo e
nos leva a refletir sobre os riscos aos quais estamos expostos quando utilizamos a internet. Ao
final do video hd um pedido para que as pessoas liguem para seu congressista para pedir a

proibicdo de rastreamentos.

Encontros de leitura/escrita (fase 2):

O propésito foi darmos consequéncia ao gesto de assumir uma posicao e sustenta-la:

Ap6s trabalharmos com praticas de leitura dos textos que complementaram a unidade,
entendemos que seria 0 momento de enfocar o artigo de opinido como textualizagao.

A leitura/escrita do artigo de opinido demandou que trabalhdssemos a posicdo ponto
de vista- que se assume no texto e os movimentos de o sujeito sustentar seu ponto de vista. E,
quando pensamos a autoria, assumir um ponto de vista e desenvolver um texto requer um
esfor¢co de organizar vozes (como Possenti defende a questdo é como dar voz aos outros),
controlando a dispersdo, um sujeito que se sente seguro para dizer o que diz como nos ensina
Pfeiffer (1995).

Dessa maneira, buscamos trabalhar nos encontros de leitura/escrita com o movimento
da “formulacdo” do artigo de opinidao em termos de estrutura mais ou menos estavel, com

base em PERFEITO (2007):

1. Contextualizacao e/ou apresentacdo da questdo que estd sendo discutida.

2. Explicitacdo do posicionamento assumido.

3. Utilizacdo de argumentos para sustentar a posi¢ao assumida.

4. Consideracdo de posicdo contrdria e antecipagdo de possiveis argumentos

contrérios a posi¢ao assumida.
5. Utilizacdo de argumentos que refutam a posi¢ao contraria.

6. Retomada da posicdo assumida.



64

7. Possibilidades de negociagao.

8. Conclusdo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

Nestes encontros focalizamos aspectos linguisticos relacionados ao que se chama de
efeito autoria no artigo de opinido, a saber:

1) os mecanismos do processo discursivo, no qual o sujeito-aluno se constitui
como autor; (o sujeito pode deixar marcas no texto usando a ironia, estabelecendo jogos com
o leitor ou instituir uma forma singular de organizar as vozes no texto, trazer uma citagao
singular) como bem salienta Possenti (2013).

(i1))  mecanismos do dominio dos processos textuais, nos quais o sujeito marca sua
pratica de autor: esses mecanismos de instauragdo da coesdo e da coeréncia entendida como
unidades estdo no nivel do texto e sdo relevantes para a producdo de um efeito unidade.
Assim, precisamos nos perguntar: de que maneira os mecanismos de concordancia, regéncia,
colocagdo pronominal, pontuacdo, uso de conectores, modalizadores produzem efeitos de
coeréncia e unidade textual. Os alunos fazem bom uso dos recursos de coesdao por pronomes
ou expressdes lexicais para retomar elementos no texto? O aluno produz uma estrutura
composicional com comeco, meio e fim? De que forma o aluno encaminha uma relagao
consequente (considerando a progressao textual do texto-base).

Em termos praticos, na producao de sentidos sobre tecnologia, precisamos evitar que
aluno entrasse em um processo que lhe produzisse de antemao uma determinada posigao.
Assim, nao podiamos impor a posi¢ao que deveria ser assumida.

Ao mesmo tempo, nds refletimos sobre a realidade na qual, em meio ao contexto
escolar, a posi¢do de autor € continuamente negada ao aluno, visto que o professor ocupa a
posicdo de quem tem autoridade de ler os textos em sala de aula, filtrando os sentidos que
nestes se constituem. E o professor que apresenta o sentido tnico e autorizado de cada texto,
para que em seguida o aluno possa dizer estes mesmos sentidos em seu texto, apagando o
lugar do professor como produtor dos sentidos que constroi sentidos € ndo de outros.

O esforco de nossa proposta foi em efetivar a autoria que se da justamente quando ha
uma abertura para além de um sentido estabelecido. Em outras palavras, € preciso fomentar
justamente “a identificacdo do sujeito-autor na funcdo-autor, ao se sentir autor(izado) a
pensar, a atribuir sentidos para os seus objetos de leitura e a inscrever esses sentidos na

memoria do dizer” (Silva, 2009, p. 38)



Figura 13: Artigo de opiniao “A tecnologia, a Internet e a perda de privacidade”
(Fernando Matesco)

sminifs ¥ Arfigos

A tecnologia, a Internet e a
perda de privacidade

O contetdo disponibifizedo na Internet reverbera: & compartilhade, coplado
roubado. Estar conectado tem um prego

Hoje, somos toedos famosos (o0 quase ). Ao menos, essa & 3 percepoan qie [emos

a0 procurarmos nossa tritha digital na Interner; perfis em redes sociais,
participagao em selachies, camantaros em partais de noticias e ate divulgacan

em 5ites proprios “confirmam" nossa existéncia, S0ma-5e 3 8558 Processs o
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acompanhamentode empresas como Loogle e Facebook, que conseguwem saber
onde estivernos, com guem interagimos, 05 asSUntos gue procuramos & atéd as
fotos nas guais aparecemos. Todo exse movimeanto tem ransformadoe a vida
privada em um espetacuio pablice, com exposicdo constante 8 rastreamento de
todas as nossas experiencias.

Se a tecnobogia & uma facilitadora para guardar e arganizar dados, permitindo
gue tenhameos acesso a documenitos e fatos gue seriam encontrades ha alguns
AN0s apEnas e Procuras extensas em hibl iobecas, ela cambem pode sar um
perigo se nao for bem administrada. E, em grande parte das vezes, a culpa edo
proprio usuario, Muito do que expomos sobre nosso cotidiano € por escolha. Seja
pelas publicacdes gue disponibilizam dados que podem comprometer a
SEZUTANCE ( FUANIas Vezss ja vimos casos nos quals os sequesitadares
arquitetaram seus planos com informagoes extraidas de midias sociais?), seja
por aceitarmos as condicoes propostas em dezenas de linhas — gue geralmente
nao lemos — para ter acesse a diversos servicos gratuitos ou pagos.

Esse movimento tem transformado a
vida privada em um espetaculo priblico

O famoso caso da Cambridge Analytica, que utiiizon de maneira indevida os
dados de mais de 87 milhoes de nsuirios do Facebook, repercutiu nos altimes
meses pela dimensio do impacto. Devido a brechas da maior plataforma social
do munde, a Cambridge teve acesso a informagdes de pessoas alem das gue
consamtivam corm os tevmos do Uthisisyoeurdigitaliife™ Tudeo isso foi
supostarmente wtilizado emm carnpanhas sleitorais nos kstados Unidos e podam
ter influenciado na vitoria de Donald Trump, na corrida presidencial de 2016.
Desde entdo, o Facebook tem buscado farmas de prover mais seguranca, masa
propria midia social fatura ao urilizar as informacoes gue compartithamos com
ela — ndn seria um paradoxo?
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MNesse cendrio, @ interessante apontar o gue poucos levam em consideracac. 4o
menos, observamos a preocupacao de aplicacoes para computadores e
smartphones 2obre medidas de zeguranca de dados. Mas o que aconbece quandao
inciuimos a Internet das Coisas nessa equacan? Tual a quantidade de dados
estamos fornecendo sem sermaos questionados se queararmos mesma
compartila-los? E o mais importante: o gue tem sido feito com essas
informacoes: Seria mesno a perda de privacidade um fator que pode influenciar
na nossa perdade liberdada?

MNao podemos apenas demonizar esse processo, ate porgue também nos
beneficiamos da ' perda de privacidade™ — isso gquando ela e compartithada de
forma controlada e wtilizada com inteligencia. Por exemplo, receber sugestdes de
filrnes ok noticias conforme seus gostos pode sar um facilitador {alem de que, ao
saber nssas preferencias, as empresas podem s2 adeguar para atender methor
as necessidades). Somos tratados como individuos e tudo passa a ser
personalizado. Entretanto, ate gue ponto ndo ha prejuizo quando o que deveria

ser privado se torna piblico?

e toda a exposicac gue temos nos dias atuais existe algo que realmente & uma
perda. Nao existe mais o direito ao esguecimento. O paszado acaba semprz
voltando, com tantas informacoes disponiveis, muttas das quais passamos a
perder o controle. O coneudo disponibilizade na nternet reverhera: e
compartilhado, copiado, roobado. Estar conectado term wm preco. & vida online
influencia diretaments a offTine. 0 gue deve prevalecer nesses casos e o bam
sens0 e o maior desafio esta em enconsrar o ponto de equilibrio entre a exposicao
e a privacidade,

Fernando Mahesco & dinedor 2éonico do fnshiiuto das Cldades indeligentas (10T

Disponivel em <https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/a-tecnologia-a-internet-e-a-perda-de-
privacidade-7dalghiz8hblv00j1d88bu2k9/> Acesso em 10/08/19

O artigo de opinido acima foi publicado no jornal online Gazeta do Povo no dia
31/08/2018, foi escrito por Fernando Matesco, que € diretor técnico do Instituto das Cidades
Inteligentes (ICI). O texto escrito em primeira pessoa provoca uma maior proximidade com o
leitor e causa um efeito de credibilidade, visto que o autor também se inclui entre os que
precisam saber administrar a imagem ptblica e encontrar o ponto de equilibrio para nio

perder a privacidade.
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No artigo em questdo, o autor faz ainda uma critica sobre o fato de muitos
transformarem a vida privada em um espetdculo publico, com exposi¢do constante, o que
favorece o rastreamento de todas as nossas experiéncias, isso tem um lado bom, pode ser

uma facilitadora para guardar e organizar dados, mas também pode representar um perigo se
nao for bem administrada”, pois nossos dados podem ser usados de maneira indevida sem que
saibamos. Além disso, ao final, faz um alerta, todo o contetido disponibilizado no mundo
virtual pode ser compartilhado, copiado e até roubado, para tanto, é preciso encontrarmos o

ponto de equilibrio entre a exposi¢do e a privacidade.

Figura 14 — Artigo de opinido “Como as redes sociais podem deixar as pessoas mais

ansiosas nas férias’ (Isabella Otto)

Vida Real

Em um momento que deveria ser de descanso da mente, guando ndo saimos do
celular, nassa saude mental € afetada por um transtorne chamado ansiedade sacial.

Par Isabella Otto
9 4jan 2020, 11h03 - Publicade em 4 jan 2020, 10h03

n Vocé sabe o que significa a expressao "FOMO"? Em inglés, ela quer dizer “fear of
missing out”, ou seja, medo de perder coisas, de ficar de fora. Essa sensacéo de
néo pertencimento causa no jovem o que é cientificamente conhecido como
ansiedade social, que se agrava com o uso das redes sociais. Além da constante
necessidade de se manter conectado, o adolescente sente também a
necessidade de fazer o que aquelas pessoas que ele admira estdo fazendo. Na
maioria das vezes, esses @s sdo influenciadores e levam “a vida perfeita da
internet”: viagens, recebidos, jantares... E claro que tudo isso faz parte do
ese trabalho, mas, quando se € muito novo, fica mais dificil perceber a sutileza do
que & montado para parecer organico, natural, casual.

<

.
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A instituicdo britdnica Royal Society for Public Healthrealizou em 2017 um
estudo para analisar o comportamento dos usudrios nas redes e o quanto elas
podem ser maléficas para a satide mental. A primeira conclusdo ndo espanta
ninguém:; a maicria dos internautas ativos tem entre 14 e 24 anos. A segunda é a
de que, das 1.479 pessoas analisadas, a maioria elegeu o Instagram como a
plataforma mais toxica. Ndo € preciso ser nenhum cientista ou o proprio Sheldon
Cooper para entender o que acontece; o compartilhamento de fotos online,
principalmente imagens da "vida perfeita”, contribui com o "FOMQ”", aumenta os
niveis de ansiedade e, consequentemente, afeta tarefas do dia a dia
importantissimas para a satde, inclusive a mental, como o sono e o cuidado com
a autoestima.

Esse quadro se torna ainda mais grave durante as férias. Imagina sé um
adolescente de 15 anos, que esta de ferias escolares mas nao viajou, passando
as 1ardes ociosas no instagram, dando scroline feed e vendo as pessoas que
segue e 0s amigos de colégio visitando lugares novos e saindo de casa? A
sensacao de frustragao e muito grande. Mesmo que os viajantes sejam
excegdo, a impressdo que esse jovem tem é a de que todo mundo estd viajando
e se divertindo nas férias, menos ele — que faz viagens do quarto para a cozinha,
da cozinha para o banheiro, do banheiro para o guarto.

Feelings of worry Lack of
and/or stress sleep

Low self Tiredness
gsteem

\ Difficulty /
coping with

daily life
Source: Mind

O ciclo vicioso das redes socizis: dificu/dade para dormir -= cansago -= dificuldade pars fidar
COM & vida real -= balxad autoestima -= Sensa040 08 Dre0cugaran esHesse &
inguietagao. (Reproducdo/Reproducan)




Cada um lida com essa frustragdo de uma maneira, sendo mais ou menos
afetado. E impossivel, entretanto, se sentir indiferente. Todos somos atingidos
pela onda de nao pertencimento em algum momento e, quando nao sentimos
mais nada, talvez estejamos no quadro mais preccupante de todos causado pela
ansiedade: o da indiferenca com relagdo aos outros e & propria vida. E inevitavel
deixar de relacionar esses pontos ao fato de que, nos lltimes dez anos, 0s casos
de depressdo e suicidio entre jovens aumentaram 24% no Brasil, segundao
pesquisa da Unifesp publicada na Revista Brasileira de Psiquiatria. Durantea
adolescéncia, a nogdo de isolamento, de "ndo encontrar sua turma”, causa
danos maiores e mais graves a salde mental. "Ha outras possibilidades para
interpretar essa sitUagdo? Se sim, quais sdo elas? Saber reconhecer emogoes,
relacionando-as com o0s pensamentos que as geram e entendendo como tudo
isso influencia o comportamento permite que cada um compreenda methor as
préprias limitagdes e conhega suas fortalezas, o que aumenta a confianga, o
otimismo e a autoesiima”, dé a dica médico psiquiaira e educador Celso Lopes
de Souza, fundador do Programa Semente.

Preocupado com a reputagéo do aplicativo, o Instagram passou a tomar algumas
paquenas grandes atitudes para deixar de ser apenas um vilao — ceisa gue nao
h&; acontece muita coisa leqal na rede! Recentemente, por exemplo, as contas
brasileiras deixaram de mostrar a quantidade de curtidas das publicagfes. O
teste, que comegou no Canada, tem o intuito de valorizar qualidade e nao
quantidade, e desestimular a competigdo virtual. A medida agradou muita gente,
mas algumas pessoas ja estdo dando um jeitinho de divulgar seus likes, porque,
aparentemente, eles sdo muito importantes. Ha guem esieja editando a legenda
do post sempre gue rola uma atualizacao no ndmero de curtidas recebidas e
quem até esteja usando os Stories para atualizar os sequidores sobre essa
informac&o, como é possivel ver abaixo:

Lo R
cmidas Fo 10 N 3 hiray mgdings o hisperdle dess Mo € 5 Peedny nls parsm 8¢

i iy Kie g eslde futer o dedila

87 likes na ultima foto

postada |

ao sao muitos, mas

A

quantidade de likes que B i

PeEs0as

O 'NSTAGRAM agora -h:-—- Diagueias folas qua nba ganham nem 110
likag,
quer esconder! 1o v TaaDUERD

0 "Desafio dos Likes ganhou hovas proporpdes. (Reprodugde/Reprodugsn)
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Per que isso acontece? Em primeiro lugar, é preciso entender que as redes
sociais sao tao viciantes quanto alcool e nicotina, de acordo com o estudo da
Royal Society for Public Health. Largar um vicio e se acostumar com uma nova
realidade que o afete ndo € uma tarefa simples. Além disso, as pessoas sentem
que precisam de validacio e aprovagio o tempo todo. E do ser humano. Afinal, &
através dessa aprovagdo gue, na maioria das vezes, passamos a fazer parte de
um grupo. A falta dela leva ao isolamento, mesmao que imaginario. E como se as
curtidas determinassem quem vocé &, a importdncia que vocé tem, e
apontassem uma flecha irreal para a sua cabeca com os dizeres: “alhem como
eu sou legal, como tenho fikes, como sou famaso e relevante. Me notem!”. Qutras
coisas, em contrapartida, deveriam ser notadas: como anda suasaude mental,
como aquilo gque vocé vé na internet te afeta, como vocé é influenciado pelo
contelido que aparece no feed e como essas postagens podem ser manipuladas

A instituicdo britdnica Royal Society for Public Healthrealizou em 2017 um
estudo para analisar o comportamento dos usuarios nas redes e o quanto elas
podem ser maléficas para a satde mental. A primeira conclus@o ndo espanta
ninguém: a maioria dos internautas ativos tem enire 14 e 24 anos. A segunda é a
de que, das 1.479 pessoas analisadas, a maioria elegeu o Instagram como a
plataforma mais téxica. Ndo & preciso ser nenhum cientista ou o préprio Sheldon
Cooper para entender o que acontece: o compartilhamento de fotos online,
principalmente imagens da “vida perfeita”, contribui com o “FOMO", aumenta os
niveis de ansiedade e, consequentemente, afeta tarefas do dia a dia
importantissimas para a satde, inclusive a mental, como o sono e o cuidado com
a autoestima.

Disponivel em < https://capricho.abril.com.b r/vida-real/como-as-redes-sociais-podem-deixar-as-pessoas-
mais-ansiosas-nas-ferias/> Acesso em 10/08/19

O artigo de opinido acima foi publicado no site da Revista Capricho, no dia 20/07/19,
e € assinado por Isabella Otto, que € editora de comportamento da referida revista. O texto
inicia com a seguinte pergunta “Vocé sabe o que significa a expressao ‘FOMQO’? que se refere
ao medo de perder coisas, de ficar de fora. Isso causa no jovem uma ansiedade social, pois
além da necessidade de se manter conectado, o adolescente também deseja fazer o que
aquelas pessoas que ele admira estdo fazendo. Muitas vezes, o adolescente nao percebe que a
vida perfeita ostentada por influenciadores nas redes sociais pode ser forjada.

Além disso, a autora discorre ainda sobre a sensacdo de frustracdo que se agrava nas
férias, quando um adolescente que estd de férias, mas nao viajou, fica nas redes sociais vendo
fotos de amigos da escola viajando. Também reflete sobre o ciclo vicioso das redes sociais
que gera alguns problemas como dificuldade para dormir, cansago, dificuldade para lidar com

a vida real, baixa autoestima, sensa¢cdo de preocupacao, estresse € insonia.
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O artigo foi incluido na proposta devido ao fato de o assunto ser de interesse dos
adolescentes, o suporte é muito atrativo, colorido e chamativo e pensamos que poderia atrair a
atencao dos alunos. Traz uma linguagem mais leve, como se estabelecesse uma conversa com

o leitor.

Video 2: Doenca das novas tecnologias

—

-

Doencgas das novas...

, Video do YouTube 2 ..
e §

Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=wSX81Z0sw1E> Acesso em 10/08/19

O video em questdo circulou no Youtube no canal da CUF, que € uma rede de
unidades de satide e traz algumas informagdes sobre as doencas das novas tecnologias e
conselhos ao interlocutor para que o uso do tablet, smartphone e computador nao prejudique a

saude do usuario.

Video 3: Escravos da tecnologia

Escravos da Tecnol...
Video do YouTube 3 ..

Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=NY3sa-hW-xM> Acesso em 10/08/19

O video acima circulou em vérios canais do Youtube, é uma animacao de Steve Cutts,
um ilustrador e animador inglé€s que ja trabalhou para grandes empresas como Coca-Cola,
Sony, Toyota e Reebok. Seus videos exploram o tom satirico, provocador e polémico.
Utilizamos a versdo em portugués da animacao, feita por alguns alunos do Colégio Objetivo
Caieiras para um trabalho de Filosofia, publicada no Canal de Lucas Henrique.

No video em questdo, o autor faz uma critica a alienagdo causada pelo uso excessivo
de celulares e outros aparelhos eletronicos. No mundo virtual, muitos usudrios se tornam

escravos da tecnologia, tornando-se obcecados pela efemeridade das redes sociais, de modo
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que nesse mundo abstrato, vivem em funcdo de curtidas ou comentdrios, o que pode
influenciar no estado emocional.

E muito comum, ainda, a propagacio de padrdes estéticos e sociais, 0 que acaba por
estimular o materialismo, consumismo e narcisismo. Dessa forma, achamos pertinente a
inclusdo do video na proposta, a fim de levar aos alunos essa discussio sobre a importancia de

encontrar o ponto de equilibrio entre 0 mundo real e mundo virtual.

Encontros de escrita (fase 3)

O propésito foi darmos consequéncia a producdo escrita do género artigo de opinido:

1) Proposta de escrita do artigo de opinido: fomentar a produgdo escrita do género
artigo de opinido sobre o ponto de vista do aluno sobre tecnologia com base na formulacao do
texto (dentro da estrutura prototipica) e suas formas de circulagio.

1. Dimensao discursiva: trabalhar com a tomada de posi¢do- o sujeito assume
uma posi¢do e busca defendé-la com argumentos

2. Dimensao textual: enfoque nos recursos linguisticos relevantes no artigo de
opinido: indicadores modais (felizmente lamentavelmente, é preciso, € certo, ter que), aspas
como estratégia de ironia, operadores argumentativos etc.), recursos coesivos, progressao do
referente e efeito-fecho.

Se entendemos que o sujeito pode se identificar com diferentes posi¢des, nesse
sentido, a tecnologia pode ser tomada como inovacao, risco a privacidade, liberdade, solucao
sem falhas ou dependéncia. Assim, acreditamos que foi muito proficuo dar visibilidade a
possiveis e diferentes posicdes-sujeito no espaco na sala de aula. Ademais, ao ampliar a
temética, buscamos abrir caminho para levar o aluno a reflex@o, a problematizar a tecnologia,
identificando os prds e os contras que as midias sociais proporcionam e compreendendo o
sentido como dividido.

No que se refere a prética de escrita do artigo de opinido, Solange Gallo discute a
noc¢do de efeito-fecho que, apesar de ser entre tantos outros possiveis, produzird para o texto
um efeito de sentido unico. Em uma situacio de produc¢do de discursos, entendemos que “o
sujeito tem de inserir seu dizer no repetivel (interdiscurso, memdria discursiva) para que seja
interpretdvel” (ORLANDI, 2004, p. 48). De um ponto de vista discursivo, é preciso efetivar a

autoria nas praticas. Como nos ensina Pfeiffer... “a autoria s6 se d4 se os sentidos fazem
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sentido para o sujeito a ponto de sentir-se controlador e origem destes”, segundo Pfeiffer
(1995) e nas palavras de Lagazzi (2006, p.; 93), a autoria é uma prética que precisa ser
exercitada, pois “[...] o “aprendizado” da autoria é uma pratica no processo da textualidade,

pratica de textualizagcao”.

Figura 15: Artigo de opiniao “Celebridades descelebradas’ (Luli Radfahrer)

b~

_' ‘Celebridades descelebradas

. . Lull Radfahrer
A privacidade se tornou um mito e, Jd que é impossive]

€ preciso gerir essa nova imagem puiblica S
1 Néo se iluda: as midias sociais e as
pases de dados de comércio eletronico | ™ttt emmom—m"
acabaram com qualquer pretensdo de |Sieceis  Celebridadesdescelebradas

privacidade. Filtradas pelos algoritmos SmavEaEn
inteligentes dos mecanismos de buscas, | 35

. meT—

elas facilitaram o acesso e a identifica- | T=a
’ e

¢do de praticamente qualquer pessoa, "'_,-."-_._:-"&";:::5_;:

por mais que respeitem o anonimato de | Farm s i oo e

AGLE maDPANRER

FolhapressiAcerv Fia de & ol

seus usuarios. e e

2 Quando a informac&o € muita, nfic & | S=REEE-

L P b

dificil fazer cruzamentos tinicos de varia- e NI

veis. Quemn vive naquele bairro, trabalha naquela empresa, come na-

quele restaurante, abastece o carro com aquela frequéncia, usa

aquele computador e aquele telefone, acessa aqueles sites, clica na-
queles links e compra aqueles produtos é facilimo de rastrear.

3 Jaqueéimpossivel (e bem pouco pratico) viver fora do grid de
informacdo digital, é preciso administrar a imagem publica em
um ambiente em que até aspirantes a tuiteiros se tornaram cele-
bridades, mesmo sem fazer nada de célebre, Por maior que seja a
diferenca de influéncia entre o Tom Hanks e seu correspondente
no século 2.0, os cuidados que ambos precisam ter com a exposi-
¢do indesejada sdo bem proximos.
4 A sociedade das opinides publicas é maisrica e complexa do que
aquilo que se chamava antigamente de "opinido publica”, ficcdo so-
ciolégica que acreditava ser possivel tirar a média do que era decla-
rado e descartar o que desviasse do padrao. Com a popularidade de
acesso aos meios de publicacdo, o individuo urbano, globalizado e
massificado, usa as redes como valvula de escape para manifestar
suaidentidade e, nesse processo, se expde de forma inimaginavel.
5  Nao ¢ preciso habitar a casa do Big Brother para ter a vida pri-
vada transformada em entretenimento. Basta fazer o que néo se-
ria feito normalmente em publico. Uma briga entre namorados,
um namorico, um comentdrio entredentes, uma bebedeira ou até
uma inocente ida ao banheiro quando se estaAsé. dentro de casa,
agora esta sujeita ao escrutinio publico das. camaras ocultas em
telefones celulares. As paredes nio tém ouvidos, mas todo o resto

parece ter.

base de dados: conjunto de
Informacdes armazenadas em
computadores.
algeritmo: conjurttc deregras e
calculos gue leva a solucdo de
um problema,
varidveis: conjunto de dados que
podem ser modificados ao longo
da execucao de um programa de
computador,
link: endereco virtual para
acessar uma pagina da internet.
rastrear: segulr o rastro, seguir
pistas,
grid: grade.
tuitefro: usuario do Twitter {rede
social e microblogue que
permite 305 usudrios publicar e
ler mensagens pessoais).
Tom Hanks: ator e diretor
americano.
ficgio sociolégica: histarla
imaginada que trata do
comportamento humanao,
redes: nome dado quando ha
varlos computadores ligados
entre si,
entredentes: modo de falar ou
derir quase sem abrir a boca;
falar balxo, resmungar.

escrutinio: exame minucioso.
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6  Jaque éimpossivel retroceder, o que resta ¢ administrar esge oy,
tipo de patriménio publico. Como todo patrimonio, ele precisa ser esty.
vel para se tornar uma referéncia e, nesse processo, acaba perdeng 01
espontaneidade, a mais humana de suas caracteristicas.

7 Aospoucos, as regras de conduta invadem os reconditos da vida peg.
soal, plastificando a personalidade e a prendendo a mascara construidg
longo da vida, mesmo que nao se concorde com ela,

]

Hoje todos nos tornamos personalidades transparentes. Nunca foi ta,
facil checar referéncias, e, a principio, ndo ha nada de errado nisso, Umg
das principais regras de sobrevivéncia social, pilar de sistemas tdo diver-
S0s guanto a maconaria ou o marketing, sempre foi desconfiar de estra-
nhos. De perto, entretanto, ninguém é normal.

Como diz a policia dos Estados Unidos, vocé sempre tem o direito
de permanecer calado. Tudo o que disser podera ser usado contra voce,

As midias sociais sdo, como o proprio nome da a enten

—— der, uma forma
de midia. :

4 Pessoas comuns ndo tém relagées publicas, advogados, assessores
ou consultores de imagem para auxilid-las no dia :
V2o demorar para perceber que um vexame registr
dificil de apagar quanto um nu indesejado.

a dia e, por isso, ainda
ado on-line ¢ quase téo

RADFAHRER, Luli. Celebridades desc Fa oP
. elebradas. Folha de S.Payg, S 7 ) Te
. ) Sdo Paulo, 2 jul. 20M. Tec

p.F .

Fonte: livro didético Projeto Teldris

O artigo de opinido em tela estd na abertura da unidade sete do livro didatico Projeto
Teldaris (BORGATTO, 2015) e representa uma peca exemplar para que os alunos
compreendam e reconhecam caracteristicas ligadas ao género artigo de opinido.

Acreditamos que foi louvavel a insercao do artigo de opinido e por isso 0 mantivemos
na nossa proposta. Mas uma anélise prévia a leitura pdde trazer outros pontos que mereceriam

atencdo e podiam redimensionar uma aula de leitura.
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O texto traz uma formulagdo/textualizacdao prépria do que se encontra comumente
circulando na midia: Luli Radfahrer escreve um artigo de opinido como
convidado/colaborador para o jornal Folha de S. Paulo e ocupa um lugar de autor reconhecido
e legitimado para produzir seu texto. O autor é doutor em comunicacao digital pela ECAUSP,
de onde também € professor hi mais de dez anos. Além disso, é designer e analista de
tendéncias digitais.

O titulo “Celebridades descelebradas” traz um jogo de sentidos entre a formacgao
des+celebradas que constitui a forma “descelebradas” que aponta para uma representacao de
celebridades que ndo seriam célebres (dignas do titulo que recebem) e o neologismo
“descerebradas™, isto é, sem cérebro. O efeito critica/ironia pauta-se justamente neste jogo
entre a parafrase (um sentido de descelebrada, desprovida do cardter de ser célebre) e a
polissemia em que ser descelebrada joga com ser desprovido de cérebro. Desse modo, a
critica do articulista se d4 em meio a emergéncia nas redes sociais de uma dada personalidade
conhecida ou com muitos seguidores que nao tenha nada de célebre e ainda sem inteligéncia.

Tendo em vista o fato de que o reconhecimento social do articulista atribui
credibilidade ao seu texto, podemos destacar a producdo de efeito-leitor em que o artigo
emerge como ‘“‘guia” quando o autor inicia seu texto com uma afirmac¢do que funciona como
sua tese (posi¢ao): os perigos da exposi¢cdo da privacidade.

1) “Nao se iluda: as midias sociais e as bases de dados de comércio eletronico
acabaram com qualquer pretensdo de privacidade”

Diante disso, tendo em vista que discurso é efeito de sentido entre interlocutores, “o
que funciona nos processos discursivos é uma série de formag¢des imaginarias que designam o
lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu
préprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1997, p.82) na estrutura da formagcio social.
Outrossim, foi relevante considerar que tais formacdes imagindrias sdo atravessadas pelo ja-
dito e pelo ja-ouvido, em uma relacdo tomada na historia.

Com efeito, o sujeito-autor apoia-se justamente em imagindrio ligado a sua posicao de
especialista no assunto para sustentar sua posi¢do: ancorado em um conhecimento técnico
ligado ao algoritmo, o autor formula uma explica¢do pautada no funcionamento da memdria
da méquina.

2) “Filtradas pelos algoritmos inteligentes dos mecanismos de buscas, elas
facilitaram o acesso e a identificacdo de praticamente qualquer pessoa, por mais que

respeitem o anonimato de seus usudrios.”
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Ao defender a tese de que hd riscos na exposi¢do da imagem no ambiente digital,
pudemos notar uma tensdo de sentidos que coloca, de um lado, a pretensa liberdade de acesso
a toda e qualquer informacdo na rede e a submissdo do sujeito as teias do algoritmo que
registra seus gostos, habitos e tendéncias. Assim, o autor busca, em meio ao desenvolvimento
do texto, produzir ndo somente necessariamente uma argumentacdo tipica mas também uma
“textualizacdo autoajuda” no sentido de trazer uma série de passos a serem seguidos para que
o leitor ndo se exponha demais na internet, ambiente em que privado e publico se misturam.

Notamos a utilizagdo de indicadores modais do tipo "é preciso"; que indicam
“necessidade” em diversos pontos da textualizagdo. Desse modo, na pratica de leitura com os
alunos foi possivel dar escuta as formas de parédfrase no texto. Assim, podemos considerar a
contradicdo funcionando: controle e perda da privacidade no ambiente digital.

3) “¢ preciso administrar a imagem publica em um ambiente em que até
aspirantes a tuiteiros se tornaram celebridades, mesmo sem fazer nada de célebre.”

4) Por maior que seja a diferenca de influéncia entre o Tom Hanks e seu
correspondente no século 2.0, os cuidados que ambos precisam ter com a exposicao
indesejada sdo bem préximos.

5) Ja que é impossivel retroceder, o que resta ¢ administrar esse novo tipo de
patrimdnio publico.

Neste sentido, o artigo de opinido exposto pelo livro diddtico produz um efeito
“de texto instrucional” a partir do qual sdo apresentados “conselhos do especialista” para que
o leitor cuide de sua privacidade em meio ao uso da rede.

Além disso, hd exemplificacdes e afirmagdes categéricas acerca da exposicao
exagerada na internet ou da facilidade de acesso de informacdes, mas sem trazer um caso
emblemdtico ou dados de pesquisa. Nesse caso, notamos a presenga de modalizadores
(advérbios, adjetivos) que indicam uma dada posi¢ao do sujeito-articulista.

6) “Nao € preciso habitar a casa do Big Brother para ter a vida privada
transformada em entretenimento”.

7) “(...) o individuo urbano, globalizado e massificado usa as redes como vélvula
de escape para manifestar sua identidade e, nesse processo, se expde de forma inimaginavel.”

8) “Nunca foi tao facil checar referéncias, e, a principio, ndo h4 nada de errado
nisso.”

9) (...) perceber que um vexame registrado on-line é quase tao dificil de apagar

quanto um nu indesejado.
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Nesses trechos, o autor novamente chama a aten¢do do leitor para a demasiada
exposi¢cdo nas redes virtuais, citando a casa do Big Brother para exemplificar o que as redes
virtuais causam aos individuos hoje, pois muitos perdem o controle no que diz respeito aos
limites entre o publico e o privado, o que pode gerar consequéncias, visto que uma exposicao
exagerada pode levar a um vexame e este pode ser dificil de apagar.

Tal movimento analitico foi relevante por dois motivos essenciais: primeiro, as
andlises prévias permitiram uma abordagem discursiva da textualidade dos materiais que
foram trabalhados em sala de aula.

Essa abordagem dos textos iluminou a formulacido de questdes e atividades de leitura.
No caso da intervengdo, os textos mostraram-se muito produtivos quanto as condi¢des de
producdo de uso da tecnologia e os processos de pardfrase- retomada do ja dito e a
polissemia- a produ¢do de um novo sentido.

Segundo, as andlises prévias também nos serviram para levantar questdes polémicas e
atuais: a contradi¢do da tecnologia que aproxima e distancia as pessoas, 0 jogo entre o real e o
virtual, a tensdo entre o expor-se € o cuidado com os riscos, a facilidade/liberdade de
organizar e acessar dados na internet e os perigos de ser monitorado e pego nas teias do

algoritmo.
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CAPITULO 3

RELATO DA INTERVENCAO EM SALA DE AULA

3.1. AS CONDICOES DE PRODUCAO DA IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA

A implementacdo da proposta ora apresentada deu-se na Escola Estadual Nossa
Senhora das Gragas esté localizada a Rua 19 de Dezembro, n° 36, no centro do municipio de
Irati, Estado do Parand, mantida pelo Poder Publico e administrado pela Secretaria de Estado
da Educacio, nos termos da Legislacdo em vigor.

No que diz respeito a dire¢do da Escola, esta é designada pela Presidente da Provincia
Brasileira de Congregacdo das Irmas Filhas da Caridade de Sdo Vicente de Paulo — Provincia
de Curitiba — locadora do prédio. A diretora indicada deve pertencer ao Quadro Préprio do
Magistério e preencher os requisitos legais para o exercicio da fung¢do mediante a
homologacdo de portaria da Secretaria de Estado da Educagdo do Parand. Atualmente e desde
o ano de 2015, a diretora da escola é Irma Alecsandra David, a qual possui formacdo
académica em Sociologia, especializacdo em Gestao Escolar e Mestrado em Teologia.

Quanto a estrutura organizacional, a escola tem 604 alunos, 43 professores, 4
professoras pedagogas, 9 agentes Educacionais I, 4 agentes Educacionais II, 1 secretdria
(agente Educacionais II) e 1 diretora (professora). A Escola possui turmas de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e oferece dois turnos de atendimento: matutino e vespertino, sendo: 20
turmas de Ensino Fundamental — Anos Finais — 6° ao 9° ano.

Quanto ao espaco fisico, a escola possui 12 salas de aula, com aproximadamente 50m
cada, as quais possibilitam o nimero de 30 a 35 alunos por sala.

H4 também, dois laboratérios de informdtica, um para uso dos professores e outro

inaugurado em 2019 com 30 tablets para uso dos alunos.

3.2. AINSTITUICAO ESCOLAR E A SALA DE AULA

Neste breve relato sobre minha atuagdo no contexto escolar, usarei a 1*. Pessoa do
singular por me referir 2 minha experiéncia pessoal. Depois, no decorrer do trabalho, volto a

usar a 1% pessoa do plural.
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No que diz respeito a minha atua¢do na referida escola, comecei a lecionar no local em
2015, no mesmo ano em que assumi o concurso como professora do Quadro Préprio do
Magistério.

Em 2018, tive a oportunidade de cursar o Mestrado Profissional — Profletras, o qual
me proporcionou muitas reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, no entrelacamento
teoria e pratica. Ao escolher o tema para a proposta de interven¢do, de imediato, pensei, desde
o preenchimento da ficha de apresentagdo aos orientadores do programa, em sugerir uma
abordagem de leitura e escrita de textos, com uma necessdria ressignificacdo da unidade sete
do livro didatico “Projeto Telaris” (BORGATTO, 2015) que, a partir do ano de 2017, foi
adotado pela escola.

Nessa unidade, hd um trabalho com o género discursivo artigo de opinido, o qual se
constitui predominantemente com sequéncias argumentativas, modalidade discursiva com a
qual sempre tive afinidade. Além disso, nas turmas dos nonos anos, a argumentacdo ¢ uma
prética discursiva comumente trabalhada em minha experiéncia docente. Na referida unidade,
havia lacunas quanto a aspectos discursivos que poderiam ter sido trabalhados por tal unidade
sobretudo no que concerne aos diferentes sentidos histdrica e ideologicamente constituidos
sobre o que se entende por “tecnologia” e/ou “redes sociais’.

A temdtica explorada pela unidade, que € a tecnologia, a meu ver, poderia ser
ampliada com o uso de outras linguagens de forma a enriquecer as praticas de leitura e escrita
(videos, memes, charges). Além disso, ainda que de forma empirica, notei que o livro didatico
trabalhava com uma concepg¢do de leitura como se o sentido ja estivesse posto, direcionado e
trazia uma preocupagdo maior com a escrita do género presa aos elementos os
composicionais, em detrimento do funcionamento do discurso.

Diante disso, ao engajar em leituras relacionais a Andlise de Discurso, percebi que
seria possivel enriquecer a abordagem do Artigo de Opinido pelo viés desse campo,
explorando o trabalho de leitura com base em dois conceitos fundamentais: a autoria e a
polissemia. Por meio da mobilizagdo desses conceitos, poderia propiciar ao aluno o contato
com as tomadas de posi¢do no texto, possibilitando uma compreensao acerca da construg¢io da
argumenta¢do em relacdo a temadtica abordada no artigo de opinido que abre a unidade do
referido livro. Dar escuta a polissemia permitiria empreender uma reflexdo sobre os pros e
contras de toda tecnologia disponivel, possibilitando dar visibilidade a diferentes significacdes
a partir das quais a tecnologia € tomada, de modo que a sala de aula se tornasse um espago de

escuta de outros sentidos possiveis, aliando AD e ensino.
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Com base nisso e apds um processo de construcio do projeto de pesquisa no
programa, a proposta ora apresentada tomou como objetivo efetivar a autoria nas praticas de
leitura e escrita do gé€nero artigo de opinido, a partir de um redimensionamento da unidade
sete do livro didatico “Projeto Teldris” (BORGATTO, 2015), permitindo que o sujeito aluno
se colocasse como autor. Isso demandou:

e Criar atividades para expor os alunos a diversas linguagens que constituem as
materialidades que circulam no digital, compreendendo cada qual em sua
especificidade;

* dar escuta aos sentidos em opacidade, escapando de uma leitura do texto

autoritaria e fechada.

Nesse caso, ancorados em uma visao discursiva, foi preciso dar consequéncia ao
equivoco constitutivo da linguagem e a polissemia como irrup¢do do novo. Além disso,
julguei interessante problematizar o que poderia ter sido dito e que foi rejeitado, mas que
produz seus efeitos. Assim, a sala de aula pode ser um lugar de possivel constru¢do da autoria
de professores e alunos (a leitura como evento interpretativo), de modo que o sujeito possa
sentir-se seguro/fonte ao produzir os sentidos que produz, se colocar na origem e interpretar a
historicidade do dizer.

A proposta de intervengao foi implementada em uma turma de 9° ano, a qual contava
com 33 alunos, dos quais 25 aceitaram participar do projeto, entretanto, toda a turma
participou das atividades, mas as respostas para as questdes e producdes escritas dos alunos
que ndo aceitaram ndo foram analisadas neste trabalho. O ano de 2019, em que foi
implementada a proposta, foi o primeiro ano que trabalhei com eles. Em termos de perfil, de
modo geral, a turma era muito participativa, ativa e critica, os alunos realizavam todas as
atividades propostas em sala de aula, assim como as que eram enviadas para serem feitas em
casa. Portanto, acredito que esse perfil da turma contribuiu para que a interven¢do fosse bem-
sucedida para ambas as partes.

Vale destacar que com os dados da implementacdo da proposta, pude notar nao
somente a forca, como também a pertinéncia da Anédlise de discurso na relacdo com o ensino.

Trarei, a seguir, um relato acerca dessa experiéncia da interven¢do em sala de aula.
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IMPLEMENTACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

4.1. PRODUCAO INICIAL
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Inscritos no campo da AD, pensamos numa proposta de atividades de linguagem que

oferecesse condi¢gdes para a efetivacdo da autoria nas praticas. E como procedimentos da

implementagdo, propomos algumas atividades em aulas a que chamamos de “encontros de

leitura”. Vale ressaltar que nem todas as atividades seguiram uma ordem, pois algumas delas

aconteciam intercaladas a outras, conforme as necessidades iam aparecendo. Planejamos as

atividades para serem realizadas em 30 horas-aula, conforme o cronograma a seguir:

Quadro 1: Apresentacao da proposta e producao inicial

APRESENTACAO DA PROPOSTA E PRODUCAO INICIAL

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA
30/09/19 | Apresentacdo do Projeto; 02 H/A

Leitura de dois artigos de opinido que constam na se¢do “Producdo de
texto” da unidade sete do livro Projeto Teldris (BORGATTO, 2015):
“Coleira” ¢é necessdria para alguns, de Icami Tiba e Trocamos
educacdo por tecnologia?, de Rosely Sayao;

Producgdo textual proposta no livro diddtico a partir da seguinte
ancoragem A tecnologia no controle dos pais sobre os filhos com o
objetivo de fazer uma avaliagao diagndstica sobre a fim de verificar as
histérias de leitura dos alunos;

Entrega para o dia 18/10.

Fonte: dados da pesquisa.

Segue abaixo os textos que serviram de apoio para a avaliacdo diagndstica:
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Quadro 2 - Encontros de leitura/escrita

FASE 1 - ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA

DATA

ATIVIDADE

CARGA
HORARIA

21/10/19

Leitura de dois memes. Questdes sobre os textos, enfocando as

formas de circulagdo e relacdes intertextuais.

02 H/A

22/10/19

Pesquisa sobre o fildsofo René Descartes.

Construcao de um arquivo de leitura, dando um enfoque nos
processos de pardfrase (quando hd a retomada de um ji-dito e
um ja-visto, de uma imagem) e de polissemia (quando ha

deslocamento de sentidos, produgao de algo novo).

01 H/A

25/10/19

Leitura do mito “Eco e Narciso”, de Ana Maria Machado.
Questdes de compreensdo e andlise das relacOes intertextuais
entre o mito e o meme ‘“Narciso digital”, assim como um
enfoque dando um enfoque nos processos de parafrase (quando
ha a retomada de um ja-dito e um ja-visto, de uma imagem) e de
polissemia (quando had deslocamento de sentidos, producdo de
algo novo).

Atividades com o propdsito de os alunos estabelecerem redes

intertextuais entre os textos.

02 H/A

28/10/19

Leitura da cronica “Posto, logo existo”, de Martha Medeiros.
Questoes de compreensdo e andlise das relacOes intertextuais
entre o mito e 0 meme trabalhado, assim como um enfoque nos
processos de parifrase (quando hd a retomada de um ji-dito e
um ji-visto, de uma imagem) e de polissemia (quando ha

deslocamento de sentidos, produgao de algo novo).

02 H/A

29/10/19

Leitura do meme “Cézanne, o tataravd do Instagram” e da
cronica “Excluida”, de Martha Medeiros. Conversas dialogadas
com os alunos sobre o texto de Medeiros na relacio com as
condicdes de producdo atuais. Reflexdo sobre situacdes
cotidianas em que os alunos jad se sentiram excluidos ou

“diferentes”.

01 H/A

84



30/10/19

Leitura de duas charges que tematizam a relacdo tecnologia e
relacdes familiares nas condi¢des de produgdo “do estar sempre
conectado”. Discussdao sobre as condi¢des de produgdo dos
textos, e enfoque nos processos de pardfrase (quando hd a
retomada de um jad-dito e um ji-visto, de uma imagem) e de
polissemia (quando ha deslocamento de sentidos, producdo de

algo novo).

01 H/A

04/11/19

Leitura de um meme e uma imagem da Wikipedia. Pesquisa
sobre o navio Titanic. Constru¢do de arquivo de leitura acerca
do naufrdgio em si e obras (filmes, documentérios que surgiram
em torno deste acontecimento. Andlise das condi¢des de

producdo, parafrase e polissemia.

02 H/A

05/11/19

Leitura da tira “Estamos vivendo a era da falta de privacidade”.
Exibicdo do video “A perda da privacidade na internet”.
Discussao sobre os riscos aos quais estamos expostos quando

utilizamos as redes sociais e os cuidados que devemos tomar.

01 H/A

FASE 2 - ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA

DATA

ATIVIDADE

CARGA
HORARIA

08/11/19

Aula expositiva e dialogada sobre o género Artigo de Opinido
(estrutura composicional: ancoragem, tese, argumentos e
conclusdo, além dos tipos de argumentos). Acesso a dois sites:
Mundo Educacdo e Toda Matéria com o propdsito de conhecer

mais sobre o género.

01 H/A

08/11/19

Aula expositiva dialogada sobre o contexto de produgdao do
artigo de opinido (produtor, leitor, circulagao e objetivo).

Acesso aos sites “Folha de Sao Paulo”, “O Globo”, a fim de
observar o modo como os jornais online divulgam os seus

artigos de opinido.

01 H/A

11/11/19

Leitura do artigo de opinido “A tecnologia, a Internet e a perda
de privacidade - O contetido disponibilizado na Internet
reverbera: é compartilhado, copiado, roubado. Estar conectado

tem um preco"”, escrito por Fernando Matesco e publicado no

02 H/A
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site do Jornal Gazeta do Povo. Questdes de compreensdo do
texto e sobre o contexto de producgdo, a estrutura do género,
assim como de andlise linguistica (modos, tempos verbais e

figuras de linguagem).

12/11/19

Leitura do artigo de opinido “Como as redes sociais podem
deixar as pessoas mais ansiosas nas férias", escrito por Isabela
Otto e publicado no site de uma revista voltada ao publico
adolescente, que € a Revista Capricho. Questdes sobre a
estrutura do artigo de opinido: ancoragem, tese, argumentos e
conclusdo, tipos de argumentos, contexto de producao, além de

questdes de andlise linguistica (modos e tempos verbais).

02 H/A

18/11/19

Pesquisa sobre as doencas das TDIC's (tecnologias digitais de

informagdo e comunicagao).

01 H/A

18/11/19

Exibicao do video “Doencas das novas tecnologias”. Discussao
sobre as doengas causadas pelas novas tecnologias, assim como

o publico alvo e finalidade do video.

01 H/A

19/11/19

Exibicilo da animagdo “Escravos da tecnologia”.

Discussao acerca do vicio causado pelas novas tecnologias.

01 H/A

FASE 3 - ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA

DATA

ATIVIDADE

CARGA
HORARIA

20/11/19

Leitura do artigo de opinido “Celebridades descelebradas”.
Questoes sobre as condi¢cdes de producdo e enfoque nos
processos de polissemia (quando hd deslocamento de sentidos,

produgdo de algo novo).

02 H/A

22/11/19

Revisdo das atividades que foram aplicadas durante as aulas a
fim de relembrar os textos trabalhados. Construcdo de um
arquivo de leitura com textos (imagens, charges, memes) que
tinha relacdo com a temética abordada em todas as atividades.
Proposta de produgdo do artigo de opinido a partir da seguinte
ancoragem “A exposicdo publica da vida privada promovida
pelo uso da tecnologia e pelas redes sociais’.

Entrega: dia 29/11/19.

02 H/A
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02/12/19 | Reescrita do artigo de opinido, digitacdo e compartilhamento | 03 H/A
03/12/19 | com os colegas.

CARGA HORARIA TOTAL 30 H/A

Fonte: dados da pesquisa.

Neste trabalho, buscamos elaborar uma proposta de intervengdo pedagdgica, sob o
viés discursivo, e implementa-la em uma turma de nono ano do ensino fundamental.

Com o propésito de construirmos uma proposta de praticas de leitura e escrita, foi
necessario fazer um diagndstico da realidade da sala de aula onde esta seria desenvolvida.

Diante disso, iniciamos a implementacdo da nossa proposta no dia 30/09/2019. Antes
de aplicar as atividades, explicamos aos alunos a finalidade do projeto: desenvolver nossa
pesquisa de mestrado e abrir possibilidades para que os alunos pudessem ser autores desses
textos.

Antes de implementarmos a proposta de interven¢do, pedimos aos alunos a producio
escrita inicial a fim de realizar uma avaliagdo diagndstica a respeito das histérias de leitura

dos alunos acerca da temética e o dominio linguistico-discursivo na constru¢ao do artigo de

opinido.
APRESENTACAO DA PROPOSTA E PRODUCAO INICIAL
DATA | ATIVIDADE CARGA
HORARIA
30/09 Apresentacdo do Projeto; 02 H/A

Leitura de dois artigos de opinido que constam na secao ‘“Producao
de texto” da unidade sete do livro Projeto Telaris (BORGATTO,
2015): “Coleira” ¢ necessdria para alguns, de Icami Tiba e
Trocamos educacgdo por tecnologia?, de Rosely Sayao;

Producdo textual proposta no livro didético a partir da seguinte
ancoragem A tecnologia no controle dos pais sobre os filhos com o
objetivo de fazer uma avaliacdo diagndstica sobre a fim de
verificar as historias de leitura dos alunos;

Entrega para o dia 18/10.
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Apos a realizagdo da producgdo diagndstica, os textos foram arquivados sem nenhuma
intervenc¢do. Depois dessa sondagem, a implementacao da nossa proposta se desenvolveu e foi
dividida em trés fases, de modo que, em cada uma delas, promovemos encontros de leitura e

escrita.

4.2. ENCONTROS DE LEITURA E ESCRITA - FASE 1

Na primeira fase da implementagdo, constituimos um acervo de textos que nos
permitiram uma complementacdo da unidade abordada, com base em outras materialidades
que também marcam uma posi¢do sobre a tecnologia, explorando as condi¢des de producao e
de circulagdo dos materiais/textos. A partir dos conceitos movimentados, elaboramos algumas
atividades de cunho discursivo, que visaram abrir espaco para leituras mais atentas das
materialidades e dos discursos movimentados em/por elas. Além disso, foi dado um enfoque
na parafrase e polissemia, com o propésito de relacionar a tensdo entre um sentido evidente e
outros sentidos que se fagam possiveis, a depender das condi¢des de produgao.

Sendo assim, no dia 21/10, iniciamos a implementacdo da proposta de intervencdo, a
qual foi realizada por meio da ferramenta tecnolégica “Classroom™!" Inicialmente, levamos os
alunos ao laboratério de informética, momento em que demonstraram muito interesse, visto
que para eles seria uma aula diferente do que eles estdo habituados, pois haveria o uso da
tecnologia nas aulas.

Primeiro, explicamos aos alunos como se daria a proposta, eles acessaram as contas de

e-mail e posteriormente tiveram acesso ao ambiente virtual onde as atividades foram postadas.

'O Google Sala de aula (Google Classroom) é uma ferramenta que permite a criacdo de uma
sala de aula virtual, em que os alunos sdo adicionados por e-mail e depois de conectados a
sala, recebem tarefas on-line. A ferramenta utiliza o servico de armazenamento em nuvem

Google Drive, € possivel ainda a interagao em tempo real com os alunos.



Figura 17: Imagem das atividades no Google Classroom
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FASE 1 - ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

21/10/19 | Leitura de dois memes. Questdes sobre os textos, enfocando| 02 H/A

as formas de circulacdo e relagdes intertextuais.

A primeira atividade intitulada “Leitura de memes” consistiu em trabalhar a producio
de sentidos em dois memes que abordavam temdticas como a exposicao da privacidade e seus
riscos e exageros com enfoque na parifrase (retomada de um texto) e a polissemia (novos

efeitos produzidos):

Figura 18: Atividade 1 — Leitura de memes

Leitura de memes

i:: MICHELLY LUTESK] 12 de set de 201%

Faca a leitura dos memes abaixo e responda as seguintes guesties:

1. Vocé conhece algum dos memes mostrados?

2. Eles lembram algum iexto?

3. Os memes mostrados fazem intertextualidade com outros textos, Quais 5807

4 (0 gue vocé acha das sftuacdes retratadas? Vocé seidentificou com alguma dessas situacGes? Por gué?

meme 2.jpg
Imagem

memel.jpg
Imagem

Fonte: dados da pesquisa.

Iniciamos a aula de forma dialogada, antes de abordar os memes, fizemos algumas
perguntas sobre o que eles entendiam pelo gé€nero, se sabiam o0 que eram memes, nessa
ocasido surgiram respostas como: “é uma piadinha”, “traz algo engracado”, “é algo que

aparece na internet”. Diante disso, foi possivel perceber que os alunos reconhecem o género
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meme, conseguem identificar a finalidade e o meio de circulagdo do género, visto que este €
muito presente no dia a dia deles.

Em seguida, mostramos os memes aos alunos, os quais responderam que ndo
conheciam os textos mostrados. A respeito da intertextualidade, um aluno levantou hipéteses
de que no primeiro meme poderia ser Shakespeare ou Leonardo da Vinci, esse fato mostra
que por meio da expressdo e da vestimenta, o aluno conseguiu reverberar memorias,
convocando um conhecimento que ele ja tem. Ja em relagdo ao segundo meme, dois alunos
citaram Narciso.

Podemos perceber o baixo nimero de alunos com histérias de leituras mais
aprofundadas, isso demonstra a importancia do trabalho de constru¢dao do arquivo de leituras,
visto que pode oferecer a ampliagdo dos conhecimentos dos alunos.

Na sequéncia, fomos fazendo a mediacdo, explanando sobre os efeitos da imbricacao
visual e verbal e a partir disso, os alunos foram construindo/atribuindo sentidos. Diante disso,
percebemos a importincia da mediacdo do professor, visto que no que se refere a
intertextualidade, se o aluno nao reconhece o discurso fundador, ele ndo consegue estabelecer
relacdes intertextuais e perceber os efeitos de um texto que € retomado e a0 mesmo tempo
deslocado, produzindo novos efeitos.

Depois da andlise dos memes, partimos para a ultima questdo, nesse momento houve a
participacdo e o envolvimento dos alunos, muitos deles afirmaram que se reconheciam nas
situacdes retratadas nos memes, pois segundo eles, para existir precisamos postar, estar no
mundo virtual, se ndo estivermos € como se nio existissemos. Ha também a necessidade de

postar selfies, e a preocupacao com a opinido alheia.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA
22/10/19 | Pesquisa sobre o filésofo René Descartes. 01 H/A

Construcdo de um arquivo de leitura, dando um enfoque nos
processos de parédfrase (quando hd a retomada de um ja-dito e
um jd-visto, de uma imagem) e de polissemia (quando hd

deslocamento de sentidos, producao de algo novo).
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Figura 19: Atividade 2 — Pesquisa sobre o filésofo René Descartes

E) Pesquisa sobre o filosofo Rene Descartes i

i:?’ MICHELLY LUTESKI 12 de st Editado as 3de nov,

1. Pesquise sobre o flosofo René Descartes & suas ideias. Procure triar um banco de imagens e de textos sobre elee sua visdo
racionalista, Apresente a0s/as colegas de turma o5 textos de sua pesauisa sobre René Descartes & sua célebre frass

2. Em qual confexto 253 expresso o usaca pelo fldsofo & qual fol o impacto que gerou na época? Quais sentidos estavam em jogo
naquelas condicoes ligadas 3 emeroéncia do racionalismo representado pelo fllosofa?

3. O que significa a frase "Penso, logo existd” de acordo com a posicao assumida pelo filasofe?

4. Explique 2 frase "Posto noface, logo exist”

5. Considerando 05 sentidos ligados ao "Penso, logo exfsto” de Descartes & o meme, que sentidos estao emjogo quande & fiase
"Peso, logo existo” 2 retomada? Como ela pods serressignificada, nas condicdes dz producao de um texto de humer?

Fonte: dados da pesquisa.

Essa atividade teve duracdo de uma aula e a ideia foi sugerirmos a constru¢ao de um
arquivo de leitura com diferentes materialidades, a fim de que os alunos conhecessem mais
sobre o filésofo René Descartes, suas ideias, sua célebre frase “Penso, logo existo”, bem
como qual foi o contexto em que a frase foi usada pelo filésofo e o impacto que gerou na
época. Depois disso, os alunos deveriam analisar quais sentidos se manteriam e quais se
deslocavam na frase dita pelo fil6sofo e na frase do meme analisado.

A atividade em questdo foi bastante produtiva, pois os alunos demonstraram muito
interesse pelo trabalho proposto. Também, solicitamos uma pesquisa sobre a referida frase e
os alunos encontraram outros memes. Esse esfor¢o foi no sentido de os alunos constituirem
um arquivo de leituras sobre o tema. Seguem abaixo os memes encontrados na pesquisa
solicitada.

Nesses textos encontrados e selecionados, vamos nos ater ao meme abaixo em que ha
o jogo entre dois enunciados: “Penso, logo existo (verdade) e Acredito, logo estou certo (p6s-
verdade)”. Podemos notar a produtividade dos conceitos de pardfrase e polissemia justamente
pelo movimento de retomada da frase célebre de Descartes (didlogo intertextual) e a mexida

nos sentidos quando essa frase € redita pela forma parafréstica “Acredito, logo estou certo”,
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que representa um sentido de pds-verdade. Justamente este jogo entre o racionalismo que
remonta a René Descartes — capacidade de racionalizar as coisas e buscar a verdade dos fatos-
em que “existir” estd condicionado ao pensar. J4 a pardfrase “Acredito, logo estou certo”

coloca um novo modo de construir a verdade por meio da crenga, dos sentimentos pessoais.

Figura 20: Meme selecionado por uma aluna

Pesquisa sobre o filésofo René Descartes

d Entregue <

Peso - oo AT 100% =  Textonorm.. - | Arial v | H
2 1 1% 2 3 4 3 t 7 g a 10 11 12 13 1
1 Verdade Pos - Verdade
Penso, logo Acredito, logo
existo, estou certo.

shaovel

\

[i:!sspon'rluﬂ e hups::f.'a.bp.blugsput.mm Acessado em mar. 2353]

Fonte: dados da pesquisa.

A seguir, trazemos mais outros textos, frutos das pesquisas realizadas pelos alunos.
Esta proposta de desenvolver arquivos de textos, a nosso ver, € uma maneira de permitir ao
aluno construir uma rede de saberes sobre o tema, o que representaria na produgdo do artigo

de opinido um importante papel.
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Figura 21: Arquivo de leitura construido pelos alunos

MeuDr.. » Classro.. » 9°F NossaSenhoradas Gracas.. » Pesquisasobre ofilosofo René Descart.. ~ a8 [E
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Fonte: dados da pesquisa.

No meme abaixo, notamos o mesmo movimento de produtividade dos conceitos de
pardfrase e polissemia, na retomada da frase “Penso, logo existo”. O deslocamento de
sentidos que migra de “existo” para “desisto”, nos leva a refletir sobre o fato de que em
muitas situacoes realizamos nossos afazeres de modo mecanico, sem pensar muito, haja vista
que a partir do momento que eu penso, subtende-se que analiso, avalio, assim, ndo seria vidvel
pensar, mas agir, se pensdssemos, desistiriamos diante da gravidade do problema ou da

complexidade do préprio gesto de pensar.
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Figura 22: Resposta de uma aluna

"PENSO, LOGO DESISTO"

Fonte: dados da pesquisa.

Também, solicitamos uma pesquisa sobre o fildsofo com base em um roteiro de
perguntas. E a seguir, trazemos a guisa de exemplo uma resposta de uma aluna como
ilustracdo de como os alunos produzem gestos de leitura (autoria), quando ha um trabalho de
construir com os alunos uma histdria de leitura sobre o texto.

Com efeito, ndo pensamos simplesmente em propor uma pesquisa sobre o tema.

De fato, se desejamos um aluno “sujeito do que diz”, notamos o quanto € relevante
permitir a ele construir um percurso de leituras mais diversificadas sobre o tema em debate,
ou seja, abrir espacos para que estes estabelecam relagdes intertextuais e interdiscursivas. Para
tanto, construimos com a participagdo dos alunos um arquivo de leitura composto de
diferentes materialidades, tais como memes, tiras, cronicas, que circularam no espaco digital,
para que pudéssemos ampliar as possibilidades trazidas pela unidade do livro didético Projeto

Teldris (BORGATTO, 2015).



Figura 23: Respostas dos alunos
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Questoes de ordem discursiva:

Questao 4
Explique a frase “Posto no face, logo existo”.

Questao 5

Considerando os sentidos ligados ao “Penso, logo existo” de Descartes e o meme, que sentidos

7z

estdio em jogo quando a frase “Penso, logo existo” € retomada? Como ela pode ser

ressignificada nas condicdes de producao de produgdo de um texto de humor?

Pesquisa sobre o filosofo René Descartes

%\‘ Enireque £ >
Pesquisar os menus (Alt+/) oo AP 100% -  Texionomm.. = Arial - 12 - B I U
3 ] = 1 2 3 A 8 7 g 9 10 i 12 3 12 151 | 38

4) A frase “posto no face, logo existo”, € porgue as pessoas de hoje sempre estéo
muito conectadas as redes sociais, entdo se eu postar uma foto no facebook por
exemplo, as pessoas logo saberdo da minha existéncia pois sempre estdo
conectadas.

5) Hoje para existirmos para a humanidade, temos gue ter redes socials. 0 meme
com a frase “posto no face, logo existo” & derivado da frase do grande fildsofo René
Descartes, que criou a frase “penso logo existo”, ele disse a frase no tempo
iluminista, epoca em que a filosofia e a igreja caidlica andavam juntas, entéo os
filésofos da época so podiam seguir o dogma da igreja, Descartes considerado o pai
da filosofia moderna, e um dos primeiros fildsofos modernos da época, seguindo a
ideia do racionalismo, criou a frase, porque segundo ele o conhecimenio & adquirido
por meio da razédo, sem que haja participacio dos sentidos. Entdo o meme criado
da frase, mostra que para existirmos temos que ter redes socialis ou estar
envolvidos com a tecnologia.

Fonte: dados da pesquisa.

A partir do registro da aluna no Classroom (respostas as questoes 4 e 5), percebemos

que ela compreendeu o sentido da frase ‘“Posto, logo existo”. Na questdo 4, a aluna

ressignificou os sentidos do/no texto, nesse caso, em meio as condicdes de produgao

contemporaneas de uso da tecnologia e faz sua prépria interpretagdo, demonstrando gestos de

autoria.
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J4, na questdo 5, a aluna traz outras leituras relacionadas ao contexto da época de
Descartes que se acrescentaram a um gesto de leitura do meme. Analisou o contexto em que o
discurso fundador foi dito e o deslocamento de sentidos em que “existir”’, em tempos de redes

sociais, estd condicionado ao gesto de postar.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

25/10/19 | Leitura do mito “Eco e Narciso”, de Ana Maria Machado.| 02 H/A
Questdes de compreensdo e andlise das relacOes intertextuais
entre 0 mito e o meme “Narciso digital”’, assim como um
enfoque dando um enfoque nos processos de parafrase (quando
ha a retomada de um ja-dito e um ja visto, de uma imagem) e de
polissemia (quando ha deslocamento de sentidos, producdo de
algo novo). Atividades com o propdsito de os alunos

estabelecerem redes intertextuais entre os textos.

No dia 25/10, tivemos duas aulas para realizar a atividade “Leitura do mito Eco e
Narciso, de Ana Maria Machado”, a qual foi postada no ambiente Classroom. No entanto, foi
realizada na sala de aula, devido ao fato de que alguns técnicos do Nucleo Regional de
Educagdo utilizariam o laboratério de informdtica neste dia. Primeiramente, fizemos uma
retomada do meme “Narciso digital”, o qual foi exibido na TV pen drive. Na sequéncia,
fizemos a leitura do mito “Eco e Narciso”, de Ana Maria Machado. Logo em seguida,
realizamos as questdes de compreensao acerca do mito e de andlise da intertextualidade entre

0 mito € 0 meme.
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Figura 24: Atividade 3 — Leitura do mito ‘“Eco e Narciso”

Leitura do mito "Eco e Narciso", de Ana Maria :
Machado

i:: MICHELLY LUTESKI 20 d= out. de 2019

U dos memes analisados faz referéncia & Narciso, personagem da Mitologia Greaa,

Acesse o link abaixo £ faga a leitura do mito "Eco e Narciso”, historia recantada por Ana Maria Machado

Depois disso, responda 3s questiies:

1. Quem 580 as personagens principais da histéra?

2. Quem &0 a5 antagonistas das personagens principais?

3. Identifique qual # a caracteristica mais marcante de cada protagonista e como essa caracteristica interfere no destino de cada urm?
4. Com base no mito de Narciso, expligue o que significa o adjetivo “narcisista’ e 0 que esse adietivo quer dizer nas condicoes de
producdo relacionadas ao comportamento humano € a0 uso da tecnologia

5. Estabelecendo uma relagio entre o texto fonte {Mito de Narciso) e 0 meme, que sentidos se mantém e quais sdo deslocados?
6. Na narrativa do mito, Narciso apaixonou-se por sua propria imagem refletida no fago. Quando pensamos na emergéncia de um
Narciso digital, como se da a refagda com sua autoimagem e o outro (seus seguidores, leitores)?

DIDATIZANDO A LINGUA PQO...
hitp:// didatizandoalinguagem.blo...

meme 2.jpg
Imagem

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 25: Atividade 3 — Respostas dos alunos

Questoes de ordem discursiva:
Questao 4

Com base no mito de Narciso, explique o que significa o adjetivo “narcisista” e o que esse
adjetivo quer dizer nas condi¢des de producdo relacionadas a0 comportamento humano e ao
uso da tecnologia?
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Questdao 5

Estabelecendo uma relacdo entre o texto fonte (Mito de Narciso) € o meme, que sentidos se
mantém e quais sao deslocados?
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Resposta da aluna: O sentido mantido € a supervalorizacdo da aparéncia, e o deslocado é que
hoje, as pessoas se importam com a opinido dos outros.

Questao 6

Na narrativa do mito, Narciso apaixonou-se por sua propria imagem refletida no lago. Quando
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pensamos na emergéncia de um Narciso digital, como se da a relagdo com sua autoimagem e
o outro (seus seguidores, leitores)?
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Resposta da aluna: O Narciso digital fica dependente da aprovagdo do outro.

Fonte: dados da pesquisa.

Por meio do registro das alunas na questdo 4, percebemos que pelos gestos de leitura,
as alunas compreenderam o sentido do adjetivo “narcisista”, bem como entenderam o que
esse adjetivo significa nas condi¢des de produgdo relacionadas ao comportamento humano no
que se refere ao uso da tecnologia no contexto atual, visto que as pessoas postam fotos no
intuito de se exibirem, preocupando-se demais com a opinido alheia.

Sobre a questdo 5, na primeira resposta, percebemos que os sujeitos-leitores
conseguiram estabelecer uma relacdo entre o texto fonte e o meme, pois perceberam os
sentidos que se mantém e os que se deslocam de uma materialidade a outra, ou seja, os
movimentos parafrasticos que se revelam na imagem de Narciso e o fato de a personagem
contemplar a sua propria imagem, o que nos mostra um sujeito vaidoso, preocupado em
demasia com sua aparéncia; j4 os movimentos poliss€micos se mostram naquilo que Narciso

se olha, no mito trata-se de um lago, no meme é um tablet. Mas na primeira resposta,
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percebemos que a aluna se deteve apenas ao local para o qual olha, jd nas outras respostas, as
alunas conseguiram examinar as condi¢des de producdo em que o meme foi produzido,
levando em considera¢do o contexto digital em que vivemos, visto que na era da exposi¢ao,
ndo basta contemplarmos nossa propria imagem, € preciso que outros nos admirem, curtam
nossas fotos, nos sigam nas redes sociais.

A respeito da questdo 6, percebemos que as alunas conseguiram identificar que na
emergéncia de um Narciso digital, hd um deslocamento na relagdo com a autoimagem, visto
que nas condi¢des de producdo em que o meme foi produzido, existe uma preocupagdo com a

opinido e aprovagdo do outro, este representado pelos seguidores.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

28/10/19 | Leitura da cronica “Posto, logo existo”, de Martha Medeiros.| 02 H/A
Questdes de compreensao e andlise das relagdes intertextuais entre
0o mito e o meme trabalhado, assim como um enfoque nos
processos de parafrase (quando ha a retomada de um ja-dito e um
jé-visto, de uma imagem) e de polissemia (quando ha
deslocamento de sentidos, producao de algo novo).

Conversas dialogadas com os alunos sobre o texto de Medeiros na

relagdo com as condi¢des de produgdo atuais.

No dia 28/10 tivemos duas aulas, as quais também foram realizadas em sala de aula.
Primeiro, fizemos uma retomada do meme “Posto, logo existo”, exibido na TV pen drive e na
sequéncia, fizemos a leitura da cronica Posto, logo existo”, de Martha Medeiros e depois
questdes de compreensdao da cronica e de andlise da intertextualidade entre a crénica e o

meme.
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Figura 26: Atividade 4 — Lendo uma cronica

Lendo uma cronica 5

;‘L’ MICHELLY LUTESKI 27 de qut. de 2019 Editado a5 3 de nov. de 2019

Acesse o link abaixo para ler & cronica "Posto, logo existo” de Martha Medeiros. Na sequéncia, responda as guestdes abaixo

1. O texto que vocé feu & uma cronica. O que vocé entende por crénica? Quais sao as caracteristicas desse género textual?

2. Qual & o fato que desencadeou oenredo da cronica?

3. Transcreva do texto uma frase em que & autora revela ao leitor algo pessoal, vivido por ela.

4 Relela o primeiro pardgrafo to texto. Qual £ o sentido da palavra "pipocar” nesse contexto?

5. Releja o 5°. paragrafo do texto, Vocé concorda com a opinigo da autora, quando ela afirma que "a vida estd 18 fora"? Justifigue sua
resposta.

m _ PERCATEMPO - O BLOGD...
= hitpi/favaranda.blegspot.com/20..

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 27: Atividade 4 — Respostas dos alunos

Questoes de ordem discursiva

Questao 4

Releia o primeiro paragrafo do texto. Qual € o sentido da palavra “pipocar” nesse contexto?
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Releia o 5° pardgrafo do texto. Vocé concorda com a opinido da autora, quando ela afirma que

a “vida estd 14 fora”? Justifique sua resposta.

) P G o

A.6
Fonte: dados da pesquisa.

Sobre a questdo 4, percebemos que os alunos conseguiram identificar o sentido do
termo “pipocar” no contexto em que foi utilizado, no caso, na seguinte frase “Comecam a
pipocar alguns debates sobre as consequéncias de se passar tanto tempo conectado a internet.”
Na questdo 5, os alunos concordam com a opinido da autora, reconhecendo que as
vezes € preciso desconectar do mundo virtual e viver a realidade. O fato de passar muito
tempo conectado pode tornar as pessoas alienadas, esquecendo da importancia do contato

fisico.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

29/10/19 | Leitura do meme “Cézanne, o tataravd do Instagram” e da| 01 H/A
cronica “Excluida”, de Martha Medeiros. Roda de conversa
sobre os textos, discussdo sobre as condi¢des de producdo,
parafrase e polissemia. Reflexdo sobre situagdes cotidianas

em que os alunos ja se sentiram excluidos ou “diferentes”.




Figura 28: Atividade 5 — Texto 1 — Charge “Cézanne, o tataravé do Instagram”
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Fonte: https://pt-br.facebook.com/182732865071631/posts/132130520289488/. Acesso em: 02/08/19.

Figura 29: Atividade 5 — Texto 2 — Cronica “Excluida’ (Martha Medeiros)

Exc iida, de hartha Medeiro:s — na Revista O Globo de 20 de outubro de 2013,

A Ana me ligou no final da tarde de sexta: “E ai, voce vem™ Eu ndo

fazia ideia sobre o que ela estava falando. Fol entdo que 2 Ana ze den
conta de que eu nio estava ne Facebock, pertante, ndn sabiz da festa
que a furma haiia axmal:.’t! Comeo en ndo havia me prommciado. els
resolven ligar para saber se en estava viva.

() cerco esta apertando. Antes eu trocava e-mails com 0 AMIgos com
uma certa frequencia. agora todos debandaram. 20 um ou outro lembra
que eu no estou nas redes socials faza candade de me manter
mformada sobre o que acontece no unIverso.

Nao tenho vontade de ter perfil em hugar alzum (e mesmo assim
terho, criados e postados por pessoas que ndo sa guem sao).
Instagram, Twitter, Whatsapp, nada dizzo me ssdur. nio conseguiria
tempo para esse contato eletrizante. Ainds me custa u:-:nmpreenﬁer
pesscas que deixam o iPhone sobre a mesa do restaurante.
prem;am fotoprafar cada minuto vivide, que desmalam q.la...dc-

ssquecem o celular em cass. Eu deveria ter me alistado na expadicio
dE colomizacio de Marte. onde certaments e me sentina menos
deslocada do que aqui nz Terra.

Nlas ndo me alister, entdo terel que me ajustar 3 nova ordem social do
mgnu planeta.
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Obvio  que 2 tecnoloma nac e a vild da hustona, e sim o uso obsessnvo

ue se faz dels. Para quem tem zutocontrole, esses gadpets sdo

faspinantes por seu dinamizmo, modermidade, cepeadade de
agregacdo, de agilizacio de tarefas, e amda rezolvem a questio do
anonimato, com o qual ninguém mais quer lidar. As redes
transformaram palee e platela muma coiza 30 todos 380 expectadores
de todos, a0 mesmo tempo que possuem um holofote 2obre 21. J2 que
exiztr virou sinonime de “quantos me curtem’, a populagio muncial
conseguiu um jeito de ficar quite com o pmr_'nn-:} BEO.

E mnte provavel que en estivesse nas redes caso nio escrevesse
colunas em jomnaiz. Come tenho esse canal de expressio
semanalmente, ndo me faz falta outroz. Ou néo fazna Estou nesse

mmpasze agora: devo mergulhar com mais profundidade no mundo
virmal? Beconheco trés vantagens: acompanhar o que meus amizos

andam tramando nas minhas costas, me atuslizar com maiz rapidez e
oferecer acs meus leitores um perfil oficial. Além de me sentir menos
murificada.

Serz 1330 que chamam de “se remmventar

Ande cada vez mais proxima da filosefia budista, exalto a
desaceleragdo, prezo uma bea conversa, adore ter tempe para meus
lives, meu silencio, minhas caminhadaz. Nio sinto falta de saber mas,
de ter maiz aceszo A informacdo, de conhecer mais pente. Por outro
lade, ndo quero me 1zclar dos amigos nem ficar sem assunto com eles
— e com © mundo.

Que divida. Pela pnmewra vez, refhito sobre algo gue, numa era em
que s debate tudo pouco s falz no nosso diretto de ser indiferente

Martha Medeiros

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/cronicas/4541128. Acesso em: 02/08/19.

Inicialmente, mostramos o meme aos alunos e fomos fazendo questionamentos, se eles
conheciam a figura retratada na meme, se eles sabiam quem foi Cézanne, porém nenhum
reconheceu. Nesse momento, comentamos sobre o pintor e qual era a temética preferida em
suas pinturas, além de mencionar que a tela retratada no meme faz referéncia a uma de suas
obras intitulada “Vasos, cestas e frutas” (1888). Na sequéncia, fizemos uma andlise dos
elementos verbais e ndo verbais do texto em questao.

Numa tentativa de fazer valer as condi¢des de producdo, logo em seguida,
perguntamos se hoje € comum as pessoas compartilharem fotos do que estdo comendo e em
que ambiente isso acontece, logo responderam que sim e reconheceram o Instagram como o
meio em que esse tipo de compartilhamento ocorre. Desse modo, o pintor nessa obra,
ironicamente, é remetido a midia social Instagram como uma espécie de precursor. A partir

disso, estabelecemos um comparativo entre a situacdo abordada na charge, bem como a
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relacdo entre o pintor € o contexto atual, chamando a atencdo dos alunos para esse
deslocamento de sentidos que se d4.

Na sequéncia, antes de partir para o préximo texto, fizemos perguntas para acionar as
histérias de leitura dos alunos a respeito do titulo: “o que significa a palavra ‘excluida’”, “em
que situacOes uma pessoa pode ser excluida?”’, depois disso, fizemos a leitura da cronica

“Excluida”, de Martha Medeiros.

Depois da leitura da cronica em questdo foi realizada uma roda de conversa com 0s
alunos a partir de algumas questdes de compreensdo do texto:

1. Qual é a tematica abordada na cronica?

2. Em algum momento, vocé ja viveu o mesmo sentimento retratado na cronica,
ou seja, ja se sentiu excluido(a)?

3. O que a autora quer dizer com a frase “...0 nosso direito de ser indiferente”?

4. Reflita sobre outras situacdes cotidianas em que uma pessoa pode se sentir do
mesmo jeito (excluida), mas num sentido oposto: O direito de ser diferente.

Voceé ja se sentiu diferente? Por qué?

Durante a conversa, alguns relataram que, mesmo em um contexto de largo uso de
tecnologia, ndo possuem redes sociais, desse modo sentem-se algumas vezes excluidos. Na
questdo 4, alguns relataram situagdes de bullying em que se sentiram diferentes, um aluno
relatou que passou por um problema de satide muito sério, o que fez com que ele se sentisse

diferente dos demais alunos.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

30/10/19 | Leitura de duas charges que tematizam a relacdo tecnologia e| 01 H/A
relagdes familiares nas condi¢des de producao “do estar sempre
conectado”.

Discussao sobre as condicdes de producdo dos textos, e enfoque
nos processos de parafrase (quando ha a retomada de um ja-dito
e um ja-visto, de uma imagem) e de polissemia (quando hd

deslocamento de sentidos, producao de algo novo).
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No dia 30/10 tivemos uma aula que foi realizada em sala de aula. Primeiro, exibimos

as seguintes charges na TV pen drive:

Figura 30: Atividade 6 — Charge 1

o
.-._,-I— —__ i -
(P, s JHOcRG
PEMCAREL/ COMPARTILRANDD
WA FOAD FOFA

P i

Disponivel em < https://enem.estuda.com/questoes/?id=144860>Acessoem 05/08/19

Figura 31: Atividade 6 — Charge 2

TRAVOU MEU NOSSA, PO,

WHATSAFFIL Th MEM LEMBRAVA
MAKS L0 ERA
A S VOZ

Disponivel em <https://tribunadoceara.com.br/blogs/socializando/artigos/passa-o-zap/>Acessoem 05/08/19
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Na sequéncia, fizemos uma roda de conversa em que os alunos responderam as

seguintes questodes:

1. Comparando a charge em que o filho busca a atenc@o do pai e a charge em que a
mae expde que ndo se lembrava da voz do filho, explique:

a) De que maneira: os textos se aproximam e se distanciam: o que se mantém na
relacdo entre as imagens dos textos?

b) O que se repete?

¢) Como se configura a posi¢do pai, na primeira charge, e a posi¢cdo mae na segunda.

d) E como a posic¢ao filho significa na charge 1 e na charge 2?

e) O que aponta para a diferenca, o que é deslocado?

f) Quem enuncia na primeira charge? Quem fala na segunda?

Por meio de uma conversa dialogada, os alunos foram percebendo que alguns
movimentos se mantém na relacao entre as duas charges, como a figura de pai/mae x e a
presenca do uso da tecnologia.

Nas duas charges, o que se repete € o interesse pelo mundo virtual, na charge 1,
manifestado pelo pai e na charge 2, manifestada pelo filho.

Na charge 1, € o pai que se interessa mais pelo mundo virtual, sendo que na charge 2,
ocorre o contrario, € o filho que se preocupa, visto que o Whatsapp deixa de funcionar.

Na charge 1, o filho quer chamar a atencdo do pai para o mundo real, quer atencdo,
afeto, enquanto que na charge 2, quem tem essa intencao € a mae.

Os papéis se deslocam. Na primeira charge, o pai estd mais preocupado com o uso da
tecnologia, ao demonstrar interesse em expor um momento com o filho nas redes sociais. Ja
na charge 2, quem estd mais preocupado com o fato de ficar sem a tecnologia € o filho.

Na charge 1, quem enuncia € o filho tentando cobrar atenc¢do e afeto do pai, o qual esta
mais preocupado em postar fotos do filho nas redes sociais. Na charge 2, o filho reclama que
o Whatsapp travou e mae demonstra espanto porque nao lembrava mais como era a voz do
filho.

Por meio de uma mediacdo, os alunos conseguiram construir/atribuir sentidos as
imbricacdes verbais e visuais. Foi uma atividade bastante produtiva, em especial na charge 2
houve um reconhecimento com a situagdo abordada por parte de muitos alunos, pois eles

relataram que o meio de comunicacdo muitas vezes se d4 unica e exclusivamente pelo
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Whatsapp, por conta dos compromissos de ambas as partes (trabalho e escola), torna-se
dificil o contato fisico, dessa forma, as mensagens por aplicativo facilitaram muito a vida de
pais e filhos, visto que propiciam praticidade e comodidade, porque é mais rdpido mandar

uma mensagem do que fazer uma ligacdo, por exemplo.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

04/11/19 | Leitura de um meme e uma imagem da Wikipedia. Pesquisa| 02 H/A
sobre o navio Titanic. Constru¢do de arquivo de leitura acerca
do naufragio em si e obras (filmes, documentarios que surgiram
em torno deste acontecimento.

Andlise das condi¢des de producdo, enfoque nos processos de
parafrase (quando hé a retomada de um j4 dito e um j4 visto, de
uma imagem) e de polissemia (quando ha deslocamento de

sentidos, producdo de algo novo).

Figura 32: Atividade 7 — Pesquisa sobre o Titanic

Pesquisa sobre o Titanic

&
L]

h‘,’ MICHELLY LUTESKI 28 de out. de 2019

1. Pesquise soore @ tragedia do Titanic. Procure criar um banco de imagens acerca do naufragio em sl e obras (filmes, documentarios)
que surgiram em torno deste acontecimeanto.

2. Nos textos selecionados sobre o Titanic, 0 que significou o naufragio da navio?

3. Acesse as imsagens abaio. Compare a formulagao visual da tragédia disponivel na Wikipedia (imagem 1) & a imagem exposta no
meme (imagem 2). Como o meme {rejformula a tragedia em tempos de midias digitais e uso da tecnologia?

| imagem 1jpg
Imagem

imagem 2.jpg
Imagem

Fonte: dados da pesquisa.
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Solicitamos aos alunos que se envolvessem com a temdtica “antes e depois da
tecnologia” ndo como objeto de um questiondrio de perguntas, como ocorre no uso de
algumas apostilas e livros didaticos, mas como tema de pesquisa. Assim, cada um pesquisou
sobre memes que abordavam/problematizavam em que medida a tecnologia pode representar
novas formas de significar os fatos e eventos. Nesse movimento, foi interessante aos alunos
construir redes intertextuais entre os memes pesquisados e o meme abaixo sobre o qual ja
apresentamos uma anélise prévia.

No laboratério de informética, os alunos também realizaram a atividade ‘“Pesquisa
sobre o Titanic” a qual foi postada no Classroom. Inicialmente, fizemos a leitura do meme
“Se o Titanic afundasse hoje” e de uma ilustracio do Titanic retirada da Wikipedia.
Realizamos uma andlise oral dos textos, explorando as histérias de leitura dos alunos, bem
como os elementos visuais e verbais das imagens. Na sequéncia, propomos uma pesquisa
sobre a histéria do Titanic. Antes disso, eles deveriam abrir um documento em Word que
ficou disponivel na plataforma Classroom.

A partir disso, pudemos notar a produtividade da pratica de construir um arquivo de
leitura. O gesto empreendido de buscar imagens, memes, charges, dentre outros que
retratassem a tragédia ocorrida com o navio, foi bastante motivador. Os alunos foram
pesquisando, analisando, copiando e colando os textos encontrados no documento aberto,
depois de salvar, e foram compartilhando os arquivos com os colegas. Para fazer o
compartilhamento, digitaram os enderecos de email dos colegas, para isso foi sé digitar o
primeiro nome na barra de endereco que automaticamente ja aparece o endereco desejado.
Essa atividade foi muito produtiva, visto que eles encontraram muitos textos, embora alguns

tenham se repetido, como os relacionados ao filme “Titanic”.
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Figura 33: Atividade 7 — Arquivo construido pelos alunos

MeuDrive > Classroom > 9O NossaSenhora.. > PesquisasobreoTita. » & & © [ @

Arquivos Nome T

Fonte: dados da pesquisa.

Seguem, abaixo, respostas a questao de enfoque discursivo:

Figura 34: Atividade 7 — Respostas dos alunos

Questio 3

Compare a formulagdo visual da tragédia disponivel na Wikipedia e a imagem exposta no
meme. Como o meme (re)formula a tragédia em tempos de midias digitais e uso da
tecnologia?
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3.0 meme quer trazer a fona aideia de que, naquela época os sobreviventes estavam preocupados em
sobreviver, e em ajudar os outros, e hoje em dig, se essa situagto acontecesse, fodos estariam
preocupados em filmar e postar, para ganhar repercussi.

3) Quande o Titanic afundou, as pessoas a bordo dele tentaram se salvar entrando em
botes salva-vidas ou achando outras formas de fugir, nos dias atuais se 1sso
acontecesse, as pessoas poderiam até morrer. mas o0 que importa para elas é tirar a
foto que Ihe daria fama na midia mundial. Hoje em dia as pessoas postam fotos
tomando soro no hospital. ou em escombros de algum acidente, em vez de gjudar,
ficam firando e postando as fotos como se fosse a ultima coisa do mundo.

Como vemos no meme as pessoas estdo segurando os celulares e tirando fotos do
transatldntico afundando, sem nem se preocupar em ajudar amigos ou familiares, ou
a si préprio, em vez de ficarem tirando fotos poderiam procurar um bote.

Fonte: dados da pesquisa.

Na primeira resposta, notamos que o gesto de leitura da aluna estabelece relacao entre
as condicdes de producdo da tragédia do Titanic e as atuais de uso da tecnologia. Em termos
de gesto de leitura singular, a aluna trata que a postagem estd atrelada a uma preocupacao com
a opinido alheia, pois had o reconhecimento de que as pessoas filmam e postam fotos, a fim de
ganhar repercussao e isso se manifesta por meio do nimero de curtidas e compartilhamentos.

Pela resposta acima, percebemos que ha gesto de autoria. A aluna se apropria do tema
de modo que aquilo que € dito faz sentido a ela. Com efeito, os sentidos no meme foram
ressignificados, ouvidos, problematizados.

Ja na segunda resposta, podemos notar também um movimento de comparar as
condig¢des de produgdo do naufrdgio e a consequente busca em salvar a vida e as condicdes de
producdo do uso da tecnologia em que se faz tudo para aparecer. Consideramos que a aluna
consegue recuperar a critica retratada no meme, bem como amplid-la com outros exemplos a
partir das condi¢des de produgdo da tecnologia digital. Seu gesto de leitura ndo estaciona no
que o meme traz, mas vai além. A aluna mobiliza outros contextos nos quais 0s sujeitos
preocupam-se mais em registrar uma tragédia do que salvar suas vidas ou a vida do outro.

Além disso, a aluna reverbera outra memdria de que situacoes desagraddveis ou muito
intimas ja s@o compartilhadas nas redes sociais, para exemplificar, ela cita o fato de muitos
postarem fotos tomando soro no hospital, ou de que no caso de algum acidente, ao invés de

ajudar, muitos ficam fazendo fotos e postando.
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DATA ATIVIDADE CARGA

HORARIA

05/11/19 | Leitura da tira “Estamos vivendo a era da falta de privacidade”. | 01 H/A

Exibicao do video “A perda da privacidade na internet”. Discussdo
sobre os riscos aos quais estamos expostos quando utilizamos as

redes sociais e os cuidados que devemos tomar.

Figura 35: Atividade 8 — Refletindo...

Refletindo...

i:l" MICHELLY LUTESKI 3 de nov. Editado a5 3 de nov.

Leia atira em anexo e refiita;
Quais 580 05 riscos aos quais estamos expostos guando utilizamos as redes sociais?
Quals sd0 05 cuidados que devemos tomar?

Acesse o link abaixo e assista ao video "A parda da privacidads na internet’ e reflita sobre o tema exposto.

A perda da privacidade nain...
Video do YouTube 1 minuto

. Texto 1jpg
'/ Imagem

sE
i@ i

W # N

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 36: Atividade 8 — Tira ‘“Estamos vivendo a era da falta de privacidade”

ESTAMOS VIVENDO A ERA DA FALTA DE PRIVACIDADE

SUAS PIORES BARANGUICES GQUALQUER UM PODE GRAVAR NUNCA TIRE FOTOS PROIBIDAS
PODEM SER FOTOGRAFADAS SEU RONCO PRA VOCE POIS NUNCA SE SABE SE ELAS
e, A QUALQUER MOMENTO ‘ACREDITAR QUE RONCA, SIM/ PODERAQ CAIR NA INTERNET

PRA TODO MUNDO VER/

W, CIEELESANTOS. COM BR

Disponivel em http://mulher30.com.br/2011/07/a-era-da-falta-de-privacidade.html Acesso em 05/08/19
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Video

A perda da privacidade na in...
Video do YouTube 1 minuto

Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=CbQ702DZeZ0&feature=emb _title> Acesso em 05/08/19

A tira em questao mostra que hoje estamos sujeitos a ser fotografados ou gravados e
assim nossa intimidade fica exposta para quem quiser ver, desse modo perdemos nossa
privacidade. Em seguida, assistimos ao video “A perda de privacidade na internet” que faz
uma critica sobre o rastreamento de dados que acontece em ferramentas de busca como o
Google. Posteriormente, realizamos uma discussao sobre os textos acerca dos riscos aos quais
estamos expostos quando utilizamos as redes sociais e quais sdo os cuidados que devemos
tomar para preservarmos nossa privacidade.

Foi uma atividade muito produtiva, os alunos participaram avidamente da discussao,
discorrendo que muitas pessoas acabam exagerando ao expor a intimidade nas redes sociais,
portanto é preciso tomar cuidado para ndo se expor em demasia, tentar encontrar um ponto de

equilibrio a fim de manter a privacidade nas redes sociais.

4.3. ENCONTROS DE LEITURA E ESCRITA - FASE 2

FASE 2 - ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

08/11/19 | Aula expositiva e dialogada sobre o género Artigo de Opinido 01 H/A
(estrutura composicional: ancoragem, tese,
argumentos e conclusdo, além dos tipos de argumentos). Acesso a
dois sites: Mundo Educacdo e Toda Matéria com o propoésito de

conhecer mais sobre o género.
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Figura 37: Atividade 9 - Conhecendo o Artigo de Opiniao

Conhecendo o Artigo de Opinido s

;:‘_" MICHELLY LUTESKI 3 de nov. de 2019

Vamos conhecer algumas caracteristicas do artigo de opinido, um género discursivo da ardem do argumentar, o qual pertence & esfera
jornalistica. Nele o articulista exple seu ponto de vista a respeito de fatos e temas reievantes para a sociedade que estdo em destaque
na midia. Dessa forma, o artigo de opinido desempenha um papel Importante na sociedade, visto que & um meio de interacdo enfre o
autor & os eitares de jornais e revistas impressas e de circulagdo online.

Em refacdo & estrutura composicional, o artigo de opinido organiza-se da seguinte forma

- Ancaragem (introducdo ao tema);

« Tese (posicionamento do autor, se ele & contra ol a favor de determinado ponto de vista):
- Argumentos (sd0 as justificativas para sustentar esse panto de vista defendida),

« Conclusdo (finafizacdo do artigo)

Em relacdo aos argumentos, estes podent ser:

1) De comprovacao: dados cientificos ou estatisticos;

2) De autoridade: citagdes diretas ou indiretas de pessoas com credibifidade ou especialistas no assunto;

3) Por comparacdo: relacdo de semeihanca ou diferenca entre a tese defendida e algum fipo de dado a fim de comprovar o ponta de
vista defendido. Nesse caso, € possivel construir analogias com obras de ficgdo, por exemplo, tais coma romances e séries de
televisdo.

4) Causa e consequéncia; relagies de causa (os motivos, oS porgués) e de consequéncia (os efeltos, a decorréncia).

5) De valoragdo; conceitos ou ideias respeitados por todos;

&) Ironia: construgdo em que se fazem insinuagfies ou se diz o contrario do que se quer dizer, para fazer uma critica,

71 Pouco fundamentados: Apelo emocional, clichés, exemplos pessoais.

Para conhecer mais sobre o género acesse o link abaixo;

T T
G ST
FESSSSSS=S=.Artigo de opinido: caracteris... e Artigo de Opinido - Toda Ma...
- https://mundoeducacao.bal.uol.c.. : fittps:/fwww todamateria.com.br...

Fonte: dados da pesquisa.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

08/11/19 | Aula expositiva dialogada sobre o contexto de producdo do artigo| 01 H/A
de opinido (produtor, leitor, circulacdo e objetivo).

Acesso aos sites “Folha de Sdo Paulo”, “O Globo”, a fim de
observar o modo como os jornais online divulgam os seus artigos
de opinido.
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Figura 38: Atividade 10 — Contexto de Producao

Contexto de producéo

i;,?‘ MICHELLY LUTESKI 3 de nov. Editada a5 3 de nov.

Todo texio possul um contexto de producdo, pois todo texto & escrito por alguém, para alguém, com certa intencdo, em determinado
temipo & luger e divulgade em certo veiculo, Desse modo, quando escrevemos ou [emos um texto, precisamas levar em consideracio
esses aspectos, pois dessa forma, serd possivel compreender melhor o que se lel
0 contexto de produgdo do artigo de opinido pode ser descrito da sequinte forma:

Produtor do artigo de opinida

Quem produz o artigo de opinido & o articulista, que geralmente & um especialista no assunto, um jornalista que vem acompanhando a
discussdo ou um representante de determinada instituigdo social (sindicatos, governo, universidades, ONG's, etc.), ou seja, & alguém
que tem algo a dizer sobre o assunto em questdo. Portanto, o articulista & alguém que deve passar credibilidade ao |eitor, mostrar gue
ele tem conhecimento sobre o tema tratado.

Leitores do artigo de opinido

530 aguelas pessoas que constantemente fazem leitura de determinado jornal ou revista e manifestam interesse na questdo polemica
abordada, a qual pode afeta-las diretamente ou simplesmente porgue guerem manter-se informadas sobre o que acontece na
atualidade.

Circllacio
Um artigo de opinido circula em jornals & revistas Impressos oU onling. Também pode ser divufgado também am biogs

(Objetivo
Influenciar o pensamento dos leitores, de modo a construir ou transformar o ponto de vista dessas pessoas sobre uma questao
polémica deintaresse social

Abaixo estio algumas sugestdes de sites para que vocé observe o modo como o5 jornais online divulgam os seus artigos de opinido:

& [EA%]
At

o - o

Em— g Opiniao: Artigos, ... & ~ Artigos
hitps:/fwww1 folha... HEW k hitts://www.gazeta..
O Globo Em-v- l Editoriais e opinia...
https.//oglobo.globo... == e g hips//opiniao.esta..

Fonte: dados da pesquisa.
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DATA ATIVIDADE CARGA

HORARIA

11/11/19 | Leitura do artigo de opinido “A tecnologia, a Internet e a perda| 02 H/A

de privacidade - O conteido disponibilizado na Internet
reverbera: é compartilhado, copiado, roubado. Estar conectado
tem um preco”, escrito por Fernando Matesco e publicado no site
do Jornal Gazeta do Povo. Questdes de compreensdo do texto e
sobre o contexto de producgdo, a estrutura do género, assim como
de andlise linguistica (modos, tempos verbais e figuras de
linguagem).

Figura 39: Atividade 11 — Lendo um artigo de opiniao

Lendo um artigo de opinido :

i:: MICHELLY LUTESKI 3 de nov. de 2019 Editado as 10 de nov. de 2019

Acesse o link abaixo para ler outro artigo de opini&o intitulado *A tecnologia, a Internet & & perda de privacidade - O conteddo
disponibilizado na Internet reverbera: é compartilhado, copiado, roubado. Estar conectade tem um preco’, escrito por Fernando
Matesco e publicado no siie do Jornal Gazeia do Povo.

Mesie ariigo, o articulista discute sobre como a internet pode facilifar a nossa vida, a0 guardar e organizar nossos dados, mas pode
ser um periogo se ndo for bem administrada, o que leva & perda da privacidade.

Depois de fer o texto, responda

1. No primeiro paragrafo do artigo, o aUtor faz a seguinte afirmac8o; "Hoje, somos todos famosos (ou quase)’. Quais sentidos
possivels podem ser atribuidos a essa construgéo?

2. De acordo com o texto, ha beneficios e prejuizos no que se refere 3 perda da privacidade’. Cite pelo menos dois pontos positivos e
dois negativos em relacdo a (sso

3 Mo ditimo pardgrafo, o autor aponta uma possivel solucdo no que diz respeito & perda da privacidade. Expligue.

4 Mo trecho "Seria mesmo a perda da privacidade um fator que pode influenciar na nossa perda de liberdade?, o autor utiliza uma
figura de linguagem. Qual £?

Wamos analisar agora o coniexto de producio do artige de opinido gue vocé leu
1. Identifigue no texto lido os elementos do contexto de produgéo;

a) Autor do texto e seu lugar social

b) Os interlocutores e representacio social:

) Finalidade ou objetiva:

d) Data e meios de circulacio

2 Qual é a tese defendida pelo autor sobre o tema abordado?

3. Quais sdo0 05 tipos de argumentos utilizados pelo autar?

4. Em sua opinido, qual & o argumento mais convingente que o autor utiliza?

5. Encontre no texto palavras ou expressoes que servem para:

a) Introduzir uma ideia contraria ao gue se afirma anteriormente.

b) Adicionar argumentos.

c) Acrescentar novos argumentos.

&0 artigo de opinido foi escrito em primeira ou terceira pessoa? Quais efeitos de sentido que isso causa?

7. No uitimo paragrafo, o autor retoma a tese. De acordo com ele, qual seria a solucao para o problema exposto no texto?

B SR - | 2 i
s ——-— M tecnologia,alnternetea.. A tecnologia, a Internetea ...
et i hitps://www.gazetadopovo.com. . Word

Fonte: dados da pesquisa.
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Os alunos deveriam acessar o artigo de opinido no préprio site do jornal, a fim de
terem contato com o suporte original do texto, mas quando hd muitos acessos, ocorre uma
restri¢do, sendo liberada a leitura apenas para assinante, por isso tivemos que utilizar a
ferramenta blueLab! para que os alunos pudessem visualizar o texto no suporte original,
chamando a atenc¢do deles para os recursos verbais e visuais no jornal on-line, depois pedimos
aos alunos para acessar o artigo de opinido disponibilizado em Word, para que pudessem

responder as questdes sobre o texto.

Figura 40: Atividade 11 — Respostas dos alunos

Questoes de ordem discursiva:
Questao 1

No primeiro pardgrafo do artigo, o autor faz a seguinte afirmacdo: “Hoje, somos todos

famosos (ou quase)”. Quais sentidos possiveis podem ser atribuidos a essa construcao?

1. Que a partir do momento que voce ndo tem mais sua vida privada, que compartilha tudo
nas redes sociais, vocé ganha milhares de seguidores ganha milhares de curtidas, comeca
a ganhar fama.

Al

1) Somos expostos na infernet. &, com a quantidade de fikes e pessoas que nos conhecem

- 8equidores - somos considerados quase famosos.
A2

1) Hoje em dia quando postamos fotos, ha vanas pessoas gue veem essas fotos.
Isso de alguma forma nos faz famosos, mas nao famosos como as celebridades que
conhecemos na midia. Quando vocé usa as redes sociais, as pessoas irdo te
conhecer, saber o gue vocé faz, onde esta entre ouiras coisas gue as redes sociais
nos proporcionam sobre os outros.

A3

1 O blueLab ¢ uma ferramenta que cria uma conexao entre o computador ou tablet do
professor e do aluno, aumentando a interacdo e facilitando o envio de arquivos, videos e

atividades.




119

Questao 6

O artigo de opinido foi escrito em primeira ou terceira pessoa? Quais efeitos de sentidos que

isso causa?

6. 12 pessoa, 0 efeito de ele estar conversando com a gente.
A.l

6) Primeira pessoa. Da uma ideia de realidade, proximidade com o leitor.

A2

6) O texto esta escrito em primeira pessoa do plural | o sentido que isso traz & que o autor
também se inclui, ele também possui redes socials .

A3

Fonte: dados da pesquisa.

Em relacdo a primeira questdo, a aluna relacionou o sentido de fama a nimero de
seguidores e curtidas, € no contexto digital, de fato, para muitos, a fama é mensurada por
esses numeros.

Na segunda resposta, percebemos um movimento parecido, a aluna também relacionou
o sentido de fama ao nimero de likes e seguidores. J4 na segunda resposta, subtende-se que a
aluna tem um gesto de leitura no qual “celebridade” é quem faz algo célebre, portanto, a aluna
reconhece que uma pessoa se torna famosa quando posta fotos, porque varias pessoas irdo ver
essas fotos, saber quem somos, o que fazemos, mas essa fama adquirida com as redes sociais
nao é a mesma fama das celebridades.

Em relacdo a resposta da questdo 6, surgiram respostas diferentes para o uso da
primeira pessoa e o efeito de sentido, a primeira e a segunda afirmam que esse uso causa um
efeito de proximidade, de “conversa”, ja na terceira percebemos que a aluna conseguiu
assimilar que o autor também se inclui entre os que precisam tomar cuidado com o uso das
redes sociais, pois no texto ele afirma que a internet pode facilitar nossa vida, mas se ndo for

bem administrada pode causar a perda de privacidade.
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DATA ATIVIDADE CARGA

HORARIA

12/11/19 | Leitura do artigo de opinido “Como as redes sociais podem deixar | 02 H/A

as pessoas mais ansiosas nas férias", escrito por Isabela Otto e
publicado no site de uma revista voltada ao publico adolescente,
que é a Revista Capricho. Questdes sobre a estrutura do artigo de
opinido: ancoragem, tese, argumentos e conclusdo, tipos de
argumentos, contexto de producdo, além de questdes de andlise

linguistica (modos e tempos verbais).

Figura 41: Atividade 12 — Mais um artigo de opiniao

Mais um artigo de opinido

‘:: MICHELLY LUTESKI 10 de nov. de 2018

Acesse o link abaixo para fazer 4 leitura do arfigo de apinido "Coma as redes sociais podem deixar as pessoas mais ansiosas nas
férias", escrito por Isabela Otto e publicado no site de uma revista voltads ao pliblico adolescente, que & a Revista Capricho

Meste artigo, & articulista vai falar sobre ansiedade social, gue se agrava com.o uso das redes sociais.

Sabe o que &isso? Ja teve necessidade de se mander conectado o tempo toda? Ja sentiu necessidade de fazer o que as pessoas que
vocé admira estdo fazendo? Vamos & leitura do arifgo para descobrir se évocé quem comanda sua vida virtual ou sdo as redes sociais
que comandam sua vida real!

Depois de ler-o1exto, responda;

1. De acordo com o texto, o que guer dizer 2 expressao "FOMO" e o gue ela causa?

2. Sequnda a pesquisa citada no artigo, quais sdo as consequéncias, para o5 jovens, causadas pela "onda de ndo pertencimenta™?

3. Qual foi a medida tomada por aplicatives como o Instagram para desestimular a compaticdo virtual? Essa estratégia funcionou? Por
qué?

4. Sabenda que o articulista deve escraver de acorde com o sed plblico-alvo, ou seja, deve trazer teméticas que despartem o interesse
o |eitor dagquele veictlo para o qual escrevem, a revista no qual o artigo de opinido foi veiculado tem como publico-alvo os
adolescentes. Vooé acha que a tematica abordada é sdeguada a0 plblico em questio?

5. Emrelacdo A estrutura do artigo de Opinido, identifigue no texto que vocé leu, os pardgrafos que corraspondam 3s partes:

a) Ancoragem;

b) Tese;

¢} Argumentos,

d} Conclusdo

6. Releia o5 paragrafos qus correspondem aos argurentos e transcreva dois argumentos clentificos utilizados.

7. Na conclusdo do texto, a articulista refoma & opinifio defendida na ancoragem, Cite uma frase que comprove isso.

8. Emrelacdo ao modo e tempo verbal uiilizados no texto

a) Qual & o modo & o tempo verbal predominantas?

b) Que efeitos de sentido 2553 escolha provoca no texta?

9. Em qual pessoa do discurso o artingo de opinido fol escrito?

10. Em sua opinido, essa reflexdo |svantada por Otto no artigo de opinida é importante para o momento em que vivemos? Por qué?
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Como as redes sociais pode... Como as redes sociais pode...
hitps:/fcapricho.abril.com.br/vid... Word

| —

Fonte: dados da pesquisa.

Assim como foi feito na atividade anterior, nesta também disponibilizamos uma c6pia

do artigo de opinido no arquivo Word para a resolucio das questoes.

Percebemos que muitos alunos gostaram bastante do texto, visto que houve uma

identificacdo com o assunto abordado, pois muitos relataram sentir essa ansiedade revelada no

artigo, também o fato de a Revista Capricho ser direcionada ao publico adolescente, isso faz

com que seja utilizada uma linguagem mais informal, j4 pensando no publico alvo, isso

também contribuiu para que eles gostassem do texto, além de que os recursos visuais

utilizados no suporte sdo muito chamativos e coloridos, o que atraiu a ateng¢do dos alunos.

Figura 42: Atividade 12 — Respostas dos alunos

Questoes de ordem discursiva:
Questao 8

Em relacdo ao modo e tempo verbal utilizados no texto.
a) Qual é o modo e o tempo verbal predominantes?
b) Que efeitos de sentido essa escolha provoca no texto?

8) a) Presente do indicativo.
b} Provoca o sentido de atualidade.

A.l
g-
a) Presente do indicativo.

b) Provoca o sentimento de atualidade, e de uma conversa, nac uma matéria.
A2

Questao 10

Em sua opinido, essa reflexdo levantada por Otto no artigo de opinido € importante para o

momento em que vivemos? Por qué?
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10) E importante para os dias atuais uma matéria como essa, para alertar os pais e 0s
préoprios adolescentes dos riscos que os jovens estdo sujeitos.

Al

10. 5im, pois atualmente os adolescentes sao completamente viciados nas redes sociais e
& importante alerta-los sobre esse vicio.

A2

Fonte: dados da pesquisa.

Novamente, percebemos pelos registros que os alunos reconhecem que o uso do
presente do indicativo causa “um efeito de sentido de atualidade”. Na segunda resposta, a
aluna percebe que esse uso causa um efeito de conversa com o leitor.

Pelas respostas, notamos que os alunos reconheceram a relevancia da abordagem do
assunto no contexto atual, visto que em decorréncia do vicio que as redes sociais causam, faz-
se necessdrio trazer a tona o assunto em questdo. Como j4 foi comentado, os alunos gostaram
bastante do texto, alguns relataram que se identificaram com a tematica, visto que € frustrante
ver os amigos viajando, fazendo coisas divertidas, enquanto fica em casa e ndo tem nada de

divertido para compartilhar.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

18/11/19 | Pesquisa sobre as doencas das TDIC's (tecnologias digitais de | 01 H/A

informagdo e comunicagao).

Figura 43: Atividade 13 — Pesquisa sobre as doencas das TDIC’s

Pesquisa sobre as doencas das TDIC's

.é;” MICHELLY LUTESKI 171 de nov. de 2019

v

Vocé sabia que 0 uso excessivo das novas tecnologias pode causar algumas doengas
Com base nisso, faga uma pesquisa sobre as doengas das TDICs (tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo)

Fonte: dados da pesquisa.
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Antes de propormos a pesquisa, fizemos o seguinte questionamento: “Vocé sabia que
0 uso excessivo das novas tecnologias pode causar algumas doencas?”’. Em seguida, partimos
para a pesquisa sobre as doengas das TDIC's (tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo), novamente os alunos abriram um documento no Word para registrar a pesquisa

realizada.

Figura 44: Atividade 13 — Arquivo construido pelos alunos

Pesquisa sobre as doencas das TDIC's

U Entreque v ¢ 3

Posquisar og menus (Alt+/) s o g A, B T00% -+ Textonom. ~  Arial - 11 -« BIU A #

(=]
ax

4 3 ]

= 1
w

Todos sabemos que a internet pode ser uma grande fonte de informacdes, mas, como tudo tem seus prés
e contras, seu uso excessivo pode causar grandes problemas;
Aqui estdo os principais:

Sindrome do toque fantasma;

um problema onde o0s pacientes sentem ou escutam seus celulares vibrarem ou tocarem mesmo sem
receber notificactes.

Nomofabia;

quando o paciente desenvolve ansiedade pela falta de bateria do aparelho

Depressao:

uma das, se ndo a principal doenca da atualidade, & um problema psicoldgico, que pode interferir na fisico
das pessoas.

Problemas na coluna.

Perda auditiva.

Insénia:

Perda do sono. ou a dificuldade de dormir, causada pela luz emitida pela tela do celular.

Para evitar esses e cutros problemas, devemos usar a internet de modo devido, e usar aparelhes para
protecdo, da visdo, ouvir dudics mais baixos, etc.




124

Pesquisa sobre as doencas das TDIC's

@ Entregue { >

=

Fesquisar os menus (Alt+) oo AP 100% + | Textonom. = Arial > 1 - B I U
2 1 - Z 3 4 3 [ 7 8 9 10 1 12 13 14 13 -

A rconstante presenca de tecnologia no cotidiano resulta em algumas doencas, como:

Nomofobia: terrivel sensacdc que algumas pessoas possuem de ficarem sem celular ou
longe dele, medo de ficar desconectade.

Depressdo do Facebook: es3a rede social pode afetar adolescentes e criangas, pais as
atualizactes da vida feliz de seus colegas impactam sua autoestima.

Hipocondria Original: tendéncia de acreditar que vocé tem doengas sobre as quais leu na
internet.

Vicio em Jogos Online: necessidade nac saudavel de acessar jogos multiplayer online.

Efeito Google: tendéncia que afeta o cerebro humano em reter menos informactes, pois
ele sabe que as respostas estio ao alcance de alguns cligues.

Sindrome do Toque Fantasma: senzacdc de ouvir seu telefone tocar ou de o sentir
vibrando, e quando foi verficar ndo havia nenhuma ligacdo ou notificacdo,

Fonte: dados da pesquisa.

Durante a realizacao deste trabalho, vérios alunos relataram sofrer de “Nomofobia”,
que € o medo de ficar desconectado, o que pode gerar ansiedade. Uma aluna relatou que ja
passou pela “Depressao do Facebook™, quando nas férias, alguns amigos viajaram e postaram
fotos nas redes sociais, mas ela ficou em casa e chateada por ndo poder viajar. Ja alguns
relataram vicios em jogos online. Alguns alunos ficaram surpresos e assustados, pois nao
imaginavam que era possivel haver tantas doencgas por conta das novas tecnologias, para eles
que nasceram em meio a esse contexto digital, analisar a tecnologia sob esse outro viés, como

algo viciante e que pode trazer maleficios se nao for bem administrada soa assustador.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

18/11/19 | Exibicdo do video “Doencas das novas tecnologias”. Discussdo | 01 H/A
sobre as doencas causadas pelas novas tecnologias, assim como o

publico alvo e finalidade do video.
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Figura 45: Atividade 14 - “Doencas das novas tecnologias”

-

Doencas das novas tecnologias

i:: MICHELLY LUTESKI 12 de nov. de 2019

Acesse o link abaixo para assistir ao video "Doencas das novas tecnologias”

Depois disso, responda as questdes:

|, Novideo em questio & informaces sobre slgumas doerigas que poden ser causadas pelo uso excessivo das novas tecnologias
Quais 580 essas doengas?

2. A quem se dirige o video?

3. Qual & a finalidade do video?

F———
[
- Doencas das novas tecnolog...
Video do YouTube 2 minutos

il

Fonte: dados da pesquisa.

Depois de assistirem ao video, promovemos uma aula dialogada, em que fomos
fazendo os questionamentos a fim de instigar os alunos em relacdo ao assunto tratado. Eles
conseguiram identificar o publico alvo do video, no caso as pessoas que utilizam as novas
tecnologias de modo excessivo, assim como a finalidade que consiste em orientar/alertar esses
sujeitos para as doencas as quais estao expostos.

No dia 19/11, acessamos a atividade ‘“Assistindo a uma animacdo”. Antes de
assistirmos ao video, fizemos o seguinte questionamento: “Vocé ja parou para pensar que
muitas vezes passamos tanto tempo conectados, que isso pode acabar se tornando um vicio?”

Em seguida, utilizando o blueLab exibimos o video “Escravos da Tecnologia”.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

19/11/19 | Exibicdo da animagdo “Escravos da tecnologia”. Discussdo acerca | 01 H/A

do vicio causado pelas novas tecnologias.
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Figura 46: Atividade 15 “Assistindo a uma animacao

Assistindo a uma animagao

1" % MICHELLY LUTESKI 12 de nov. Editado as 12 de nov.

Voo ja parou para pensar gue muitas vezes passamos tanto tempo.conectados, gue isso pode acabar se tornando um vicio?
Acesse o link abaixo para assistir a ammagao "Escravos da Tecnologia®
Depois disso, reflita sobre a tematica abordada e responds: voce se identificou com alguma situacao exposta no video?

Escravos da Tecnologia (Mar...
Video do YouTube 3 minutos

Fonte: dados da pesquisa.

Depois de assistir ao video, discutimos sobre a necessidade que muitos tém de estar
sempre conectado, que isso tem se tornado muito frequente e é motivo de preocupagao, pois
pode ser considerado um vicio. Em seguida, pedimos para que eles refletissem sobre a
discussdo e a temdtica abordada no video, pensando na seguinte questio: “Vocé se identificou
com alguma situacao exposta no video?”

Em seguida, os alunos puderam compartilhar suas opinides a respeito do video, bem
como experiéncias de vida. A maioria afirmou se identificar com o fato de passar muito
tempo conectado, tornando-se escravos da tecnologia, ignorando muitas vezes o mundo real.
Além disso, alguns revelaram preocupag¢do com a opinido alheia, pois nas redes sociais
estamos sendo julgados e avaliados o tempo todo, mas reconhecem que muitas vezes no
mundo virtual as aparéncias enganam e nem tudo é o que parece ser.

No dia 20/11 partimos para a terceira etapa da nossa implementacao.

4.4. ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA - FASE 3

FASE 3 - ENCONTROS DE LEITURA/ESCRITA

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA
20/11/19 Leitura do artigo de opinido “Celebridades | 02 H/A

descelebradas”. Questdes sobre as condigdes de
producdo e enfoque nos processos de polissemia
(quando ha deslocamento de sentidos, producdo de
algo novo).
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Figura 47: Atividade 16 — Leitura do artigo de opiniao ‘“Celebridades descelebradas”

Leitura do artigo de opinido "Celebridades =
descelebradas’

#
]

‘J MICHELLY LUTESKI 17 de nov. de 2019

Enfocando as condicdes de producdo:

1. Pesquise sobre o autor Lull Radfahrer. Por que o autor & convidado para colaborar com este tema?

2. Gual a importancia na contexto atual das reflexdes que o autor fraz no artigo?

3. Sequndo o autor do texto, quais o as consequéncias para uma pessoa da exposicdo de sua identidade na midia? Na sua opiniao,
por que é importante haver privacidade em nossas vidas?

DIFERENTES SENTIDOS A DEPENDER DAS POSICOES EM JOGO EM UMA DADA CONDICAD DE PRODUCAQ:

1. Sobre o titule do texto, responda;

a) Qual & o significadao da palavra "celebridade" Pense na diferenca de sentidos entre celebridade no futebol, no entretenimento g
celebridade nas ciéncias.

b) & palavra “fescelebrade” ndo consta no diciondrio, ela foi inventada pelo autor O que vocé acha que essa palavra significa na
ralacio com um sentido de "celebridade™ E que outros efeitos de sentidos se produzem neste joga?

Folha de S.Paulo - Luli Radfa... Celebridades descelebradas...
hitps:/fwww1.folha.uol.com.brif.. Word

Fonte: dados da pesquisa.

Iniciamos a aula retomando os conhecimentos acerca do género artigo de opinido: qual
€ a estrutura, a finalidade e o meio de circulacio. Em seguida, no ambiente Classroom, os
alunos tiveram acesso ao artigo “Celebridades descelebradas”, de Luli Radfaher. Esse texto
abre a unidade sete do livro didético e o mantivemos na proposta pelo fato de o artigo abordar
um assunto que tem relacdo com a temdtica escolhida para a implementagdo: o digital como
referente discursivo, sendo que o texto traz reflexdes sobre a excessiva exposi¢do na internet,
e como mecanismos de busca facilitaram o acesso e a identificacdo dos usudrios, portanto ja
que é impossivel ndo fazer parte desse meio tecnoldgico, é preciso saber administrar a

imagem publica.
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Figura 48: Atividade 16 — Respostas dos alunos

ENFOCANDO AS CONDICOES DE PRODUCAO
Questao 1

1. Pesquise sobre o autor Luli Radfaher. Por que o autor é convidado para colaborar com este

tema?

1) Luiz Guilherme de Carvaiho Anfunes, conhecido profissionalmente coma Luli
Radfahrer, € professor associado da Escola de Comunicacdes e Artes da
Universidade de Sac Paulo. Tem vasta experiéncia na area de Comunicacdo, com
énfase em Comunicacdc Digital, Design de Interfaces, Experiéncia do Usuario e
comporiamento social em redes Interativas, atuando principalmente nos seguintes
termmas: Comunicacao Digital e seus impactos na sociedade; Educacio, tecnologia e
ensino a distancia; Interfaces Naturais e Inclusao Digital; Interacdo
Humano-Computador; Inovacao; Design de interfaces digitais; e Dindmica de
comunidades online ” Ele deve ter sido escalhido, pelo seu vasto conhecimento com
a internet, ja que estudou tantos anos 0 assunic e escreveu até alguns livros sobre
ISS0.

Al

1- Porque ele tem expenéncia na area da comunicagdo, com énfase em Comunicacdo Digital, Design de
Interfaces, Experiéncia do Usuario e comportamento social em redes Interativas,

A2

Pelo registro das alunas, podemos verificar que elas, ao pesquisarem sobre o autor,
perceberam que ele estd na posi¢ao de especialista no assunto, dessa forma, o fato de possuir
um vasto conhecimento sobre o digital, confere ao autor reconhecimento social, o que causa

no leitor um efeito de maior credibilidade.
Questao 2

Qual € a importancia no contexto atual das reflexdes que o autor traz no artigo?

2) otexto & como se fosse um alerta as pessoas, estamos sujeitos a riscos enquanto
usamos a internet. como roube de dados e etc. e ¢ autor aleria os leitores.

A.l
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2. Conscientizar as pessoas a administrar melhor suas redes sociais | pois faciimente
podem ser descobertas suas informacdes por causa das tecnologias da atualidade

A2

Como vimos anteriormente, o artigo de opinido traz um efeito de texto instrucional, no
qual o autor traz conselhos sobre como gerenciar a nossa privacidade no uso das redes sociais.
Nessa perspectiva, por meio dos registros, percebemos que o artigo consegue produzir um
efeito convencimento, pois as alunas ressaltaram a importancia do texto como uma forma de

alertar e conscientizar os sujeitos de que € preciso cautela no uso das redes sociais.

Questao 3

Segundo o autor do texto, quais sdo as consequéncias para uma pessoa da exposi¢ao de sua
identidade na midia? Na sua opinido, por que € importante haver privacidade em nossas
vidas?

3) Rastrear as pessoas tornou-se mais facil; a privacidade é transformada em
entretenimento, tudo o que disser pode ser usado contra vocé; entre outras
consequéncias.

Forgue nem todas as coisas devem ser compartilhadas, precisamos ter momentos
nossos - e somente nossos, nac de conhecimento geral.

Al

3. As conseguéncias s3ao - que nossa vida se torna publica todos sabem informacdes
pessoals nossas, e & impartante ter privacidade pois podem usar nossas informacies
contra nos, isso pode colocar em risco nNossa seguranca .

A2

3) ha vanas conseguéncias, podemos ser rastreados e nossas informacdes pessoais
podem ser usadas para marketing, por isso devemos tomar cuidado ao clicar em
links e dar os dados em sites suspeitos. A privacidade & importante, ndo precisamos
publicar na internet fudo o que fazemos.

A3

3) As consequéncia s30 muitas podemos ser hackeados, roubados. A privacidade &
essencial pois ha pessoas muito mal intencionadas nas redes sociais.

A4

Por meio das respostas dos alunos, podemos observar que o efeito convencimento
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produzido pelo autor no artigo de opinido funcionou, pois eles perceberam as vdrias
consequéncias que a exposicdo da identidade na midia ocasiona, além de ter os dados
rastreados, podemos estar sujeitos a hakers, além de comprometer nossa seguranca, podemos
perceber na primeira resposta a frase “tudo o que disser pode ser usado contra vocé€”, em que
a aluna retoma essa informacao abordada no texto, em que o autor nos lembra de que tudo
fica armazenado nas redes, por isso “um vexame registrado on-line é quase tdo dificil de
apagar quanto um nu indesejado.”

Sobre a importancia de haver privacidade em nossas vidas, os alunos entenderam que
devido a facilidade de acesso as nossas informacdes, deve haver cautela no que se refere a

exposi¢do, desse modo ndo € necessdrio compartilhar tudo o que fazemos, pois existem

pessoas mal intencionadas nas redes sociais.

DIFERENTES SENTIDOS A DEPENDER DAS POSICOES EM JOGO EM UMA
DADA CONDICAO DE PRODUCAO

Questdo 1

Sobre o titulo do texto, responda:
a) Qual é o significado da palavra “celebridade”? Pense na diferenca de sentidos entre

celebridade no futebol, no entretenimento e celebridade nas ciéncias.
1. a ) Celebridades & quem faz algo célebre que se destaca , no campo da ciéncia
uma pessoa se torna celebridade por fazer algo para a sociedade |, no

entretenimento uma pessoa setoma famosa por fazer algo que chama atencdo | no
futebol alguém se destaca por jogar bem .

A.l
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3
a) Uma pessoa conhecida, que todos podem saber scbre.
Mo dicionario, o significado que consta é o seguinte;

celebridade
substantive femining

1 1

qualidade do que & célebre.
2. 2

solenidade que caractenza uma cenmonia publica; celebracdo.
3 3

reputacao bem estabelecida; fama, notabilidade, renome.

"a c. daquela familia"
4. 4

por metanimia

pessoa célebre, afamada, ilustre,

"era frequente receber celebridades em sua residéncia”
5 5

informal

0 gue & incomum ou extravaganie.

Origem

i) ETIM lat. celebiitas, atis 'grande ndmero. solenidade, fama. reputacac’
A2

1- a) pessoa que & famosa e tem grande audiéncia, a diferenca € que as celebridades do
futebol/entretenimento sdo conhecidas e acompanhadas por um grande nimero de pessoas que as
glonficam, ja as celebridades na ciéncia, claro que tem influéncia e tudo mais, porém ndo recebem tanta
valorizacdo quanto os demais.

A3

Na primeira resposta, a aluna recorreu ao diciondrio para verificar o sentido da
palavra, ja na segunda resposta, percebemos que a aluna convoca memorias que ela possui
sobre os possiveis sentidos da palavra, e considera que celebridades nas ci€ncias, apesar da
influéncia, ndo recebem a mesma valorizacdo que as demais celebridades do futebol ou do
entretenimento, por exemplo. Dessa forma, a aluna reverbera suas histérias de leitura,
interpretando que por ndo possuir a mesma fama e exposi¢ao do que celebridades de outras

areas, pessoas ligadas as ciéncias ndo sao valorizadas.

b) A palavra “descelebrado” ndo consta no diciondrio, ela foi inventada pelo autor. O que
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vocé acha que essa palavra significa na relacio com um sentido de “celebridade”? E que

outros efeitos de sentido se produzem neste jogo?

1.0 ) descelebradas significa que pessoas se tornam famosas sem fazer algo
célebre | e outro sentido que existe e que descelebradas pode se referir a alguem
sem cérebro, descerebrado .

A.l

1.b) Uma "ndo celebridade”, ou que, no caso, devemos “descelebrar”
Das celebridades serem “descerebradas”, sem cérebro.

A2

b) Uma pessoa célebre & alguém que tem fama, portanto quem ndo faz nada de “célebre” pra ter tal visdo da
midia e ainda assim conseque & chamada de gescelehrada pelo autor ou seja, sem cérebro.

A3

Pelas respostas dos alunos, podemos observar que eles perceberam que o titulo
“Celebridades descelebradas” promove um jogo de sentidos entre a formagao des+celebradas
que constitui a forma “descelebradas” que consiste numa representacdo de celebridades que
nio seriam célebres e o termo ‘“descerebradas”, isto €, sem cérebro. Temos, entdo, um efeito
irdbnico que ocorre no jogo entre a pardfrase (um sentido de descelebrada, desprovida do
carater de ser célebre) e a polissemia em que ser descelebrada joga com ser desprovido de
cérebro. Nessa perspectiva, os alunos conseguem compreender que o autor estabelece uma
critica aos sujeitos que sdo conhecidos nas redes sociais, possuem muitos seguidores, mas que
nio fazem nada de célebre ou ainda sdo pouco inteligentes, porque talvez exponham

futilidades ou facam coisas intiteis para ganhar notoriedade.

DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

22/11/19 | Revisdo das atividades que foram aplicadas durante as aulas a fim | 02 H/A
de relembrar os textos trabalhados. Constru¢do de um arquivo de
leitura com textos (imagens, charges, memes) que tinha relacao

com a tematica abordada em todas as atividades.
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Proposta de produgdo do artigo de opinido a partir da seguinte

ancoragem “A exposicao publica da vida privada promovida pelo

uso da tecnologia e pelas redes sociais”. Entrega: dia 29/11/19.

Figura 49: Atividade 17 — Relembrando...

Relembrando...

i:: MICHELLY LUTESKI 24 de nav. de 2019

5 & fin de relembrarmos 2 tematica axplorada
nos textas frabalhados, A partir disso, construa um arqulvo de feftura anexando textos (imagens, charges, memes) que tenham relagdo
com & tematica abordada em todas as atividades.

Bom frabalho!!

Convido voce, caro(a) aluno(a) a rever as atividades que foram aplicadas durante as aula

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 50: Atividade 18 — Arquivo construido pelos alunos

Meu Drive > Classroom » 9°E NossaSenhora das Gracas 2019 > Relembrando... ~ a5

Arquivos

.

HE CHAMDYU DE COTINHERS
A
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Meu Drive » Classroom > 9°E Nossa Senhora das Gracas 2019 > Relembrando... ~ 2 B
8 &8 8 &

Asmuien commseienm

Fisten s e iasgden

¢ Pense, log:
existo.”

Fonte: dados da pesquisa.

Por fim, propomos a producdo de um artigo de opinido a partir da seguinte ancoragem:
“A exposi¢do publica da vida privada promovida pelo uso da tecnologia e pelas redes
sociais”. Com base nisso, os alunos deveriam expor a sua opinido a respeito do tema e ficou
acordado que o publico leitor seriam os proprios colegas, pois ao final os textos seriam
compartilhados no ambiente virtual por meio da ferramenta Classroom. Combinamos, ainda,

que eles entregariam a producao escrita no dia 29/11/19.

Figura 51: Atividade 19 — Producao do artigo de opinido

Producao do artigo de opiniao :

-
1]

k
b MICHELLY LUTESKI 3 dedez.

Com base nos textos gue voce leu e de trocar ideias sobre o assunto abordado neles, voce e s8us colegas ja devem ter formado uma
apinido sobre a exposicac pubiica da vida privada propiciada pelo uso da tecnologia 2 pelas redes de refacionamento online:
0 que vocé pensa sobre essa exposicdo?

Fonte: dados da pesquisa.
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Logo que houve a entrega das producdes escritas, fizemos a corre¢cdo dos textos.
Percebemos que alguns acabaram confundindo a estrutura do artigo de opinido com a do texto
dissertativo-argumentativo. Depois de ler os textos e fazer os apontamentos sobre as
alteracdes necessdrias, no dia 02/12 tivemos duas aulas, inicialmente, fizemos a devolutiva
dos artigos, momento em que eles puderam reler os textos, analisar os apontamentos feitos e
alterar o que seria necessdrio para fazer a reescrita e digitacao dos textos. Ainda no dia 03/12,
retornamos ao laboratério para que alguns alunos pudessem finalizar as digitacdes e fazer o

compartilhamento com os colegas.

4.5. FAZENDO OS TEXTOS CIRCULAREM TAMBEM NO DIGITAL

Depois da produgdo escrita, os textos precisariam circular, ser lidos, pois nao
poderiam ficar restritos apenas ao dominio da sala de aula, visto que essa pratica acaba por
desmotivar os alunos. Em relacdo a circulacdo do sentido de tecnologia e seus efeitos na
relacdo linguagem-sujeito-mundo, Dias (2018, p. 33) afirma que: “O que sustenta a
formulacdo dos dizeres no digital é a sua circulagdo. Ela é, como diz Orlandi (BARRETO,
2006), o angulo de entrada no processo de produgdo dos sentidos. (DIAS, 2018, p.33)

Essa circulacdo se refere ao sentido que se produz no efémero, no aqui e agora da
propria circulagdo que esta diretamente ligado a circunstancia da enunciagdo. Diante disso,
depois da digitacdo, os alunos compartilharam os artigos de opinido no ambiente Classroom,
por meio do e-mail que estd vinculado a ferramenta. Assim, eles tiveram a oportunidade de
conhecer o posicionamento do colega, além de poder comentar e emitir opinides sobre o
texto.

Diante do exposto, pudemos promover uma pritica de leitura e producdo escrita,
considerando o meio digital, ao mesmo tempo, como espaco de circulagdo e tematica. Com
base no aporte tedrico da Andlise de Discurso, a leitura foi trabalhada como producdo de
sentidos por e para sujeitos, e consequentemente, se fez necessario problematizar a ilusdo de

um sentido univoco para tecnologia. Os sentidos podem se desdobrar em outros.
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DATA ATIVIDADE CARGA
HORARIA

02/12/19 | Reescrita do artigo de opinido, digitacdo e compartilhamento com| 03 H/A

03/12/19 | os colegas por meio da ferramenta Classroom.

Seguem abaixo alguns prints da fase de digitacdo e compartilhamento dos textos no
ambiente Classroom. Apds a digitacdo, os alunos compartilharam as producdes clicando no
icone no canto direito da tela, que direciona a uma caixa para inserir os enderecos de e-mail,

bastava digitar o primeiro nome do colega que o endereco automaticamente aparecia.

Figura 52: Postagens das producoes no Classroom

MeuDrive > Classroom > 9°E Nossa Senhora das Gragas 2019 > Producao doartigo de opiniao ~ a8 =
Arquivos Nome 4
B & 8 g
=] 8 8 8

Fonte: dados da pesquisa.



Figura 53: Compartilhamento com os colegas

- Producéo do artigo de opinido ¥
rir Formatar Ferramentas Compiementos Ajuda

2,

.o | > N - ¢ e - =
Texto nom. Arial B IU i # ool M- E
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+

Minha vida cabe numa live?

No cenario atual, sintc uma linha ténue entre privacidade e entretenimento, entre
vidas e filmes. Por que, afinal, quéo louco € ter sua rotina compartilhada com milhares - ou
melhor, bilhGes de espectadores? Cada qual assistindo e julgando sua vida em respectivos
aparelhos elefrdnicos, Olhande por esse lade, o mundo agora oz como uma sala de
cinema.

Entendemos privacidade como direito a reserva de entrada e saida de informacdes
acerca de nds mesmos, ou $eja, uma vontade de controlar a exposicao. Enfretanto, ao que
parece, essa vontade fol e € todos os dias corroida pela presenca da tecnelogia e @ fama
iluséria que esta proporciona s pesscas - & a fama sempre foi demasiadamante almejada
pelo ser humano (a partir de um pento de vista histérico, podemos citar Herastrato como
exemplo) mas as redes sociais, s memes, os stories e photoshops tomaram essa
celebridade mais acessivel.

Mesmo admitindo lados positivos, acredito que, ao cedermos nossa privacidade,
consequentemente perdemos a individualidade - aquilo que nos faz ser quem somos, sem
futilidades ou intervencdes alheias - e liberdade, uma vez que tudo o que faremos sera
fransmitido a milhdes de pesscas. Até o amor praprio parace extinguir-se, j& que um grande
percentual de pessoas se torna dependente dessa aprovacdo web social - e se perde nesse
segundo mundo que é a internet

Compartilhar com outras pessoas Receber link compartilhavel | ¢

Pessoas

Insira nomes ou enderecos de e-mail .

Avangade

Fonte: dados da pesquisa.

E = Compartilhar
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Apresentamos a seguir, algumas produgdes iniciais e finais dos alunos e na sequéncia

as analises realizadas:

Figura 54: Producao Inicial e Producao Final A1

PRODUCAO INICIAL

Kaililidale, pane. & colopne
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PRODUCAO FINAL

Retrato da sociedade atual

As redes sociais sem sombra de duvidas tém incentivado o narcisismo em nosso
pais. assim como tem aberto caminho para perigos reais como sequestros e assedio.

E preciso se posicionar diante de situactes como essas para que possamos manter
nossa privacidade em seguranca e sob nosso confrole. Devemos dar énfase para o cuidado
que o0s pais de adolescentes devem ter em relacdo as redes sociais dos filhos, pois casos
de racismo e preconceita no geral tem se tomado cada vez mais frequentes.

0 Brasil & o segundo pais com mais acessos as redes sociais no mundo, ouU seja, o
brasileiro tem a necessidade de expor sua vida ao maximo e de muitas formas por meio de
fotos e videos. Atualmente & comum ver em noticiarios, vitimas que foram atraidas pelas
redes sociais, por isso & necessario 0 minimo de cuidado como nunca divulgar fotos
intimas, dados pessoals & falar ou marcar encontros com desconhecidos, por exemplo.

Se vocé estiver com algum problema nas redes sociais ou sentir que esta se
aproximando de um, procure ajuda, ndo deixe sua vida sair de seu controle.

Notamos que a producdo inicial possui uma estrutura de dissertacdo, apresentando
introducdo, desenvolvimento e conclusdo e alguns argumentos. Na introdugdo, a aluna
coloca/marca sua opinido sobre o assunto, afirmando ser favordvel ao uso da tecnologia no
controle dos pais sobre os filhos. Podemos perceber que ela se preocupa mais com a estrutura
do texto do que com o conteudo.

Ja na segunda producio, percebemos um avan¢o na producdo textual da aluna, visto
que ela colocou mais argumentos € demonstrou mais seguranca para dizer o que diz. No
primeiro pardgrafo, convocou memorias que ressoaram no trabalho com os textos das
propostas que abordaram o narcisismo nas redes sociais € Os riscos aos quais estamos
expostos. Na conclusdo do texto, percebemos que ela traz a mesma estratégia utilizada no
artigo de opinido “Celebridades descelebradas”, em que seguindo o molde de um texto
instrucional, o autor fazia um alerta ao leitor. No texto, a aluna orienta o leitor a procurar
ajuda se estiver com problema e utilizando o verbo no modo imperativo ainda afirma ‘“nao

deixe sua vida sair de seu controle”.
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Desse modo, podemos considerar a importancia da constru¢do do arquivo de leituras
para que o aluno tenha o que dizer e também da leitura de outros artigos de opinido a partir
dos quais os alunos conseguem notar os recursos comumente utilizados, nesse caso, o uso de

um didlogo com o leitor.

Figura 53: Producao Inicial e Producao Final A2
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PRODUCAO FINAL

VIGIAS DIGITAIS

Nao & nenhuma novidade o fato de que ndo conseguimos viver sem a tecnologia, ela faz parte de todas
as areas da nossa vida, através de tecnologias coma o telefone celular, podemos estudar, trabalhar, e,
principalmente, ter momeantos de lazer

Apesar de todos esses pontos positivos, como tudo na vida, se tem os pontos negativos, como a perda
da privacidade. Para obtermos qualquer tipo de aplicativo, coma aplicativos de comunicacio, ou até para
pedirmos comida por aplicativos, & preciso conceder muitas informacdes pesseais, como nimero do cartdo
de credito, R.G. CPF. nossa localizacdo, entre outras coisas que Sao salvas por pessoas as quais nos ndo
conhecemos.

Precisamos ter muito cuidado em postarmos nossa localizacdo, fotos de nossas casas, ou ate ligarmos
a ‘webcam’, pois a todo momento podemos e estamos sendo vigiados.

Na producdo inicial, a aluna ndo respeitou a estrutura do género, além de ter usado a
terceira pessoa do discurso € ndo a primeira como recurso em que se marca uma posi¢ao e se
defende um ponto de vista. Ja na produgdo final, a aluna conseguiu organizar melhor o texto,
a estrutura composicional do género foi respeitada, ela utilizou a primeira pessoa do discurso
e o titulo foi bem criativo, pois convocou a memoria de que quando navegamos na internet,
ocorre um rastreamento de nossas informacdes, assim a aluna reverberou os discursos
presentes nos textos explorados durante a implementacdo da nossa proposta.

Mais uma vez, vale ressaltar que, embora o artigo de opinido seja bastante sucinto,
trazendo uma argumentacdo mais fragil, ainda assim conseguimos notar o movimento de o
sujeito se colocar frente ao seu contexto social € marcar um ponto de vista sobre o uso das

tecnologias.
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Figura 54: Producao Inicial e Producao Final A3
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PRODUCAO FINAL

EXPOSIGAQ EM EXCESSO

Multas pessoas veem a necessidade excessiva em postar e compartilhar momentos
vividos, como viagens, passeios etc. Contudo, acabam ndo percebendo como sa0
influenciados por fotos e videos.

Postar fotos em redes sociais nem sempre € algo terrivel, sd0 apenas lembrancas
que ficam armazenadas em redes, porém nem tudo sdo lembrancas boas, & sempre muito
importante tomar cuidado com o que postar. pois ndo se sabe o publico que ird atingir e
nem o impacio que ira causar,

Sempre que postamos algo nas redes socials (instagram/facebook), ja estamos nos
expondo de alguma forma, seja ela boa ou ruim, influenciada ou influenciavel.

Portanto, devemos tomar cuidado e encontrar o ponto de equilibrio ao utilizarmos as

redes sociais, evitando desse modo, a perda da nossa privacidade.

Na producdo inicial, notamos que a aluna ndo respeitou a estrutura do género,
escrevendo todo o texto em um sé pardgrafo, bem como utilizando um tom autoritdrio para
expor sua opinido sobre o tema. Ja na segunda producdo, percebemos um avango na escrita,
quanto a estrutura do género, ainda que a autora ainda esteja colada a estrutura canOnica
introducdo-desenvolvimento-conclusdo. O interessante da produgdo € notar que o sujeito
materializa no texto as suas histdrias de leitura construidas ao longo da proposta, como o
cuidado que devemos ter com o excesso de exposicdo no uso das redes sociais, o que leva a

perda da privacidade e que € preciso encontrar o ponto de equilibrio, recomendagao feita por

Fernando Matesco em um dos artigos de opinido implementados na proposta.
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Figura 55: Producao Inicial e Producao Final A4
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PRODUCAO FINAL

Produtores de Entretenimento

Desde o surgimento das redes sociais, cada vez mais as pessoas buscam se expor,
documentando passo a passo o seu dia, tornando suas vidas um verdadeiro espetaculo
publico .

Em contrapartida, a producdo desse entretenimento pode acarretar em perda de
privacidade, comprometer a seguranca e expor certas informacdes que podem prejudicar a
sua vida no mundo virtual como também no real.

Inclusive, nac é apenas quem expoé que se prejudica. Ha pessoas que acabam com
sua autoestima ao ver esses produtores de contetdo se divertindo, saindo de casa,
mostrando suas vidas perfeitas, essas pessoas que se deixam levar por postagens, criam o
desejo de querer fazer parte daquilo e acabam se questionando: “Por que eu ndo participo
deste fipo de evento?”, "O problema & comigo?’, "N&ao sou legal o suficiente?” E isso pode
levar a um sentimenio de inferiondade e por fim depresséo .

Portanto, acredito que devemos usar as redes soclals com mais consciéncia, tomando
cuidado com o que publicamos e tentar ao maximo viver no mundo real que & mais Seguro .

Um &timo texto aborda bem o contetido abordado. Parabéns.

Comentario inserido por uma aluna no texto da colega:

m &timo texto aborda bem o conteddo abordado. Parabéns.

Na producdo inicial, percebemos que a aluna acabou sendo repetitiva nas ideias, ja na
segunda producgdo, notamos uma evolucdo, ela conseguiu articular melhor as ideias, no
terceiro pardgrafo trouxe para o texto algumas informagdes de um dos artigos de opinido
trabalhados na proposta, desse modo percebemos que o sujeito ressignifica o tema pelas
condi¢des de producdo de sua propria interpretacdo (nesse caso sua subjetividade), pois
durante uma das aulas, essa mesma aluna relatou passar por esse problema, de ver os amigos
viajando e postando fotos e ela em casa, acompanhando pelas redes sociais.

Outro aspecto a ser ressaltado, como indicio de autoria, como nos ensina Possenti
(2013), € a forma como a autora consegue organizar possiveis questionamentos de internautas
“Por que eu ndo participo desse tipo de evento?”, “O problema € comigo?” “Nao sou legal o
suficiente?” de modo a exemplificar os efeitos da tecnologia em nossas vidas. O texto
consegue sair da mesmice justamente pelo fato de a autora investir neste trabalho com vozes

sociais.
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Figura 56: Producao Inicial e Producao Final AS
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PRODUCAO FINAL

Minha vida cabe numa live?

No cenario atual, sinto uma linha ténue entre privacidade e entretenimento, entre
vidas e filmes. Por que, afinal, gudo louco & ter sua rotina compartilhada com milhares - ou
melhor, bilhGes de espectadores? Cada qual assistindo e julgando sua vida em respectivos
aparelhos eletrénicos. Olhando por esse lade, o mundo agora soa como uma sala de
cinema.

Entendemos privacidade como direito & reserva de entrada e saida de informacdes
acerca de nos mesmos, ou seja, uma vontade de controlar a exposic3o. Entretanto, ac que
parece, essa vontade fol e € todos os dias corroida pela presenca da tecnologia e a fama
llusdria que esta proporciona as pessoas - e a fama sempre foi demasiadamente almejada
pelo ser humano (a partir de um ponto de vista historico, podemos citar Herostrato como
exemplo) mas as redes sociais, 05 memes, o5 stories e photoshops tornaram essa
celebridade mais acessivel.

Mesmo admitindo lados positivos, acredito que, ao cedermos nossa privacidade,
consequentemente perdemos a individualidade - aquilo que nos faz ser quem somas, sem
futilidades cu intervenctes alheias - e liberdade. uma vez que tudo o que faremos sera
transmitido a milhfes de pessoas. Até 0 amor proprio parece extinguir-se, jJa que um grande
percentual de pessoas se torna dependente dessa aprovacac web social - e se perde nesse
segundo mundo que € a internet.

Comparando as duas produgdes, percebemos um avanco no desempenho da aluna,
demonstrando dominio da estrutura do género e dos recursos linguisticos. Sobre a autoria,
percebemos que a aluna marcou uma posi¢do, sentiu-se segura para isso e produziu algo que
mostrou uma singularidade quando citou o filésofo Herdstrato, por meio desse argumento ela
trouxe ao texto uma historia de leitura. Assim, o sujeito marca um certo estilo, ao organizar as
outras vozes, como afirma Possenti (2013).

Por meio dos argumentos utilizados como a perda da individualidade e da liberdade,
percebemos marcas dos textos que permearam a constru¢ao/ampliacao das histérias de leitura
dos alunos realizada durante a implementacdo da proposta.

Assim, observamos “um sujeito que entra muito bem no jogo do interdiscurso,
colocando-se a vontade para dizer, e por isso diz com desenvoltura” (PFEIFFER, 1995,

p. 127).

Percebemos na implementacao e por fim, nas andlises que apesar de algumas falhas no

uso dos recursos linguisticos, assim como no dominio da estrutura do género artigo de opinido

— visto que, alguns ainda escrevem seguindo a estrutura do texto dissertativo-argumentativo —
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ainda assim, observamos que os alunos marcaram posi¢do, demonstrando seguranca para
expressar suas opinides. Segundo Pfeiffer (1995) “a autoria s6 se dd se os sentidos fazem
sentido para o sujeito a ponto de sentir-se controlador e origem destes”.

Ainda de acordo com Pfeiffer (2000), a escola deve oferecer condi¢cdes para que o
sujeito escolar se posicione na funcdo da autoria. E uma das maneiras de produzir isso €
realizar a leitura dos textos dos alunos esperando encontrar pistas de construcao de sentidos
que nao necessariamente correspondam com os modelos de textos convencionais. A autora
afirma que “[...] ouvir sentidos € atribuir autoria ao sujeito, atribuir autoria é abrir espaco de
interpretacdo. A autoria deve ser construida e ndo simulada” (p.20). Assim, mediante a leitura
da producdo textual do aluno, se tivermos como objetivo encontrar apenas OS quesitos
convencionais que normalmente se espera de um texto (comeco/meio/fim, coeréncia e coesao)
e ndo buscarmos pelas marcas que nos remetam ao processo de construg@o da autoria do aluno
e ainda atribuir sentido ao que foi dito, estaremos incorrendo no mesmo equivoco que € a
manuten¢do da reproducdo das condicdes de producdo vigente em nossas escolas, isto é, “a
repeticdo empirica ou formal”.

Portanto, nossa proposta teve como desafio abrir espacos para que o aluno possa se
sentir seguro para produzir os sentidos que produz, para que isso fosse possivel, foi
importante oferecer oportunidades de leitura de temas que fossem significativos e atraissem a
atencao dos alunos, pois muitas vezes, no livro didatico, o trabalho com a leitura e a escrita
consiste em mera extragdo de trechos do texto, em que os alunos mecanicamente respondem a
listas de questiondrios. Além disso, nas propostas de producdes textuais, muitas vezes,
percebemos uma preocupacdo exacerbada com os elementos composicionais do género,
enquanto o discurso e a autoria ficam em segundo plano. Diante disso, o aluno por sua vez
ndo se sente parte do processo de escrita, pois encara a produgdo de texto como um trabalho
avaliativo, em que o tnico objetivo é garantir uma nota.

Nosso papel € o de propiciar condi¢des de produgdo para que nossos alunos possam
significar a lingua e significar-se nela, tanto na leitura fazendo sentido para eles, quanto na
escrita, percebendo-se autores, por meio dessa proposta de intervencdo, percebemos que 0s
alunos passaram a se sentir seguros para marcar posi¢do. Assim, acreditamos que para ser
autor € necessdrio produzir sentido a partir daquilo que faz sentido e se responsabilizar pelo
sentido que produz, ou seja, “ele é responsdvel por uma formulacio que faz sentido” de
acordo com Orlandi (2012).

Nessa perspectiva, analisando as produgdes finais, percebemos que as histérias de

leitura construidas e ampliadas nas aulas por meio do arquivo, debates, leituras e pesquisas
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foram peca-chave para a efetivacdo da autoria nos textos e nas respostas apresentadas.
Trabalhar com as condicdes de produgio e os processos de parafrase e polissemia permitiram
uma aula de leitura bastante produtiva. De fato, embora muitos desacreditem os alunos do
Ensino Fundamental, esses conseguiram apresentar gestos de leitura bastante maduros, ao
perceberem os jogos de sentidos entre o Narciso da mitologia e o Narciso digital, bem como o
jogo de palavras entre “celebridades” e “descelebradas’.

Portanto, acreditamos que tomar as novas tecnologias como referente discursivo e
meio de circulagdo foi muito relevante na constru¢ao da proposta e na implementagdo, visto
que pudemos vivenciar a temdtica do uso das tecnologias, seja na problematizacdo dos textos,
seja em meio ao uso da ferramenta Classroom, que tanto enriqueceu muito nossa proposta,
pois muitas vezes as producdes escritas realizadas na escola sdo lidas apenas pelo professor,

mas desta vez eles puderam compartilhar os textos com os colegas e dividir suas opinides.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho, almejamos atingir os objetivos propostos na implementacao,
propiciando aos alunos o contato com o género discursivo artigo de opinido, dentre outros,
instigando o desenvolvimento de uma leitura critica a qual possa contribuir para a formagao
de um sujeito que se sinta parte do processo de escrita, que se coloque como autor e se sinta
“seguro” para produzir os sentidos. Acreditamos que a pesquisa contribuiu na medida em que:

1) Foi vélida a ressignificacdo da unidade no sentido de romper com a emergéncia de
um Unico sentido autorizado, muitas vezes, impossibilitando a emergéncia de um sentido
outro também possivel. Buscamos dar escuta a opacidade da palavra tecnologia que nao tem
s6 um sentido positivo, de modernidade, de inovacdo, mas pode significar dependéncia, vicio,
perda da privacidade;

2) Foi relevante construir um arquivo de leitura com os alunos, visto que estes, ao
elaborarem um artigo de opinido, tiveram condicdes de produzir gestos de autoria, ou seja, 0s
alunos se sentiram autorizados a dizer e a escrever e a se responsabilizar por estas praticas
inscritas na lingua e na historia.

Com efeito, a partir dos resultados produzidos em meio a intervengdo, podemos notar,
com base em Pfeiffer (1995, p. 127, grifos da autora) que “sé no momento em que o sujeito se
inscreve no repetivel historico, representando-se como controlador e criador dos sentidos, e
sentindo-se seguro e capaz de dizer aquilo que quer dizer, que o aluno esta se posicionando na
funcdo da autoria”.

Nossa proposta buscou justamente promover esse movimento de o sujeito se colocar
como controlador dos sentidos (ainda que ndo o seja) que produz, isto €, um sujeito que “ousa
ser autor” (LAGAZZI, 2015), que textualiza e organiza um “projeto” de texto, se
responsabilizando pelo que diz. Em meio a tal processo, a constru¢do de um “ter o que dizer”
exigiu que o espacgo da sala de aula fosse redimensionado: seja quando o professor deixou de
ser o unico leitor das produgdes dos alunos, seja quando o aluno assumiu uma posi¢ao dentro
do seu contexto socio-histérico, dizendo algo que lhe faca sentido, seja quando a ferramenta
Classroom expandiu/ampliou os limites da sala de aula.

Desse modo, podemos ressaltar que a proposta de implementacdo forneceu elementos
significativos para que defendamos a efetivacdo de praticas que propiciem a autoria em sala
de aula. Notamos que com base em nossa proposta, apesar das pedras no caminho e das

possiveis falhas, foi possivel pensar em caminhos para redimensionar praticas de
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leitura/producdo escrita em sala de aula, trazendo um novo olhar a partir da perspectiva da

Analise de Discurso.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa;: O GENERO DISCURSIVO ARTIGO DE OPINIAO E O MEIO DIGITAL COMO
REFERENTE DISCURSIVO E MEIO DE CIRCULAGAO: UMA PROPOSTA PARA UM
NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 03620318.7.0000.0104

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Maring&
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.098.186

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Maringa.

Objetivo da Pesquisa:

Redimensionar as praticas de linguagem por meio de uma proposta discursiva de leitura/escrita com base
no género artigo de opinido no sentido de propor uma ressignificacéo da unidade 7 do livro didatico “Projeto
Telaris”, compreendendo o meio digital como referente discursivo, ou seja, tema do texto em foco e lugar de
circulagéo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que os possiveis riscos a que estardo submetidos os sujeitos da pesquisa serdo suportados pelos

beneficios apontados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Em termos de momentos da intervencao, o ponto de partida da proposta sera um redimensionamento da
unidade sete do livro didatico intitulado “Projeto Telaris”, com base nos subsidios tedrico-metodolégicos da
Analise de discurso. A principio, conforme levantamos, a referida unidade explora o género discursivo artigo
de opinido, com questdes de interpretagdo que incluem compreensédo, construcdo do texto e analise
linguistica. A presente pesquisa propde
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reflexdes sobre uma possivel ressignificacdo da referida unidade, no sentido de implementar uma pratica de
leitura e producédo escrita de base discursiva acerca do género artigo de opinido voltada para o nono ano,
tendo como referente discursivo as midias digitais e a tecnologia, ja que o livro em questdo aborda esta
tematica mas de forma a contemplar uma leitura presa ao texto ou abordar de forma muito rasa as
condicBes de producéo e circulacdo dos textos presentes na unidade Num segundo momento, buscaremos
constituir um acervo de textos que compordo nossa proposta de leitura/escrita de artigos de opinido, com
base em outras materialidades que também marcam uma posi¢éo sobre a tecnologia (tais textos seguem
anexos a este projeto). Tais textos que discursivizam sobre o digital e/ou que circulam neste espaco, serdo
selecionados em buscas em meio as midias digitais e redes sociais e o critério de escolha tem como
respaldo o ano de 2018. Diante deste material, a terceira etapa sera a de propor analises prévias a
leitura/escrita dos textos selecionados. A quarta etapa envolverd a aplicacdo de atividades de cunho
discursivos a partir dos textos selecionados de modo que serdo trabalhados "encontros" de leitura/escrita
em quatro momentos com enfoque (i) nas condi¢gdes de producao e circulacao; (ii) o gesto de assumir uma
posicdo e os movimentos de o sujeito sustentar seu ponto de vista textual e discursivamente e (iii) produgéo
escrita do artigo de opinido. O orgamento previsto € de 200 reais, com financiamento préprio, € 0
cronograma esta exequivel.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:
Folha de rosto devidamente preenchida e assinada em anexo. TCLE em anexo. Autorizagédo da escola e do
NRE em anexo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringé é de parecer favoravel a aprovacdo do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovagédo do
protocolo de pesquisa em tela.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 27/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1231251.pdf 22:33:.05
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 27/11/2018 |Luciana Cristina Aceito
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Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 22:32:38 |Ferreira Dias Di Aceito
Raimo
Declaracéo de autorizacao_escola.pdf 22/11/2018 |Luciana Cristina Aceito
Instituicdo e 18:26:40 |Ferreira Dias Di
Infraestrutura Raimo
Outros autorizacao.pdf 06/11/2018 |Luciana Cristina Aceito
14:25:35 | Ferreira Dias Di
Raimo
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 06/11/2018 (Luciana Cristina Aceito
Assentimento / 14:13:30 |Ferreira Dias Di
Justificativa de Raimo
Auséncia
Projeto Detalhado/ |PROJETO.pdf 06/11/2018 |Luciana Cristina Aceito
Brochura 14:13:00 |Ferreira Dias Di
Investigador Raimo

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

MARINGA, 20 de Dezembro de 2018

Assinado por:

Ricardo Cesar Gardiolo

(Coordenador(a))

CEP: 87.020-900

N&o
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizacao para a participacao de seu filho(a) na pesquisa
intitulada “O meio digital como referente discursivo e meio de circulagédo na producgao de artigo
de opinido no nono ano” que se trata da pesquisa de mestrado (Mestrado Profissional em
Letras) desenvolvida por Michelly Luteski, sob a orientacdo da professora Dra. Luciana Cristina
Ferreira Dias Di Raimo, na Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa é
implementar uma proposta discursiva de leitura/escrita com base no género artigo de opinido,
compreendendo o meio digital como referente discursivo, ou seja, tema do estudo e lugar de
circulacdo. Para tanto, a participacao de seu filho(a) € muito importante e, caso vocé o/a
autorize a participar desta pesquisa de intervencao, possibilitara a geracao de dados por meio
de respostas a exercicios de leitura e producdes escritas no género artigo de opinido.

Gostariamos de esclarecer que a participacao de seu filho(a) € totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualquer momento
sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa ou a de seu filho(a).
Informamos, ainda, que as informacdes geradas na pesquisa serao utilizadas somente para os
fins deste trabalho, e seréo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a identidade, sua e a de seu (sua) filho(a). Ademais, no que concerne ao tempo que
sera mantido o material resultante das respostas das atividades de leitura e escrita,
empreendidas pelos alunos, nossa opcdo é manter esse material armazenado
cuidadosamente em pastas até dois anos depois da defesa da dissertacdo, considerando,
ainda, as futuras publicacbes que o trabalho rendera. Também quanto as formas de
eliminacdo do material, todo o conjunto de respostas, entrevistas e material resultante da
pesquisa junto a tais alunos-participantes sera incinerado.

Esclareco, também, que tais informagbes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa que estd relacionada ao programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UEM) e/ou publicacoes dela decorrentes. Vale ressaltar, ainda, que vocé e/ou
seu(a) filho(a) ndo terdo despesas e que nao receberdo pagamento e/ou remuneracao por

participar da pesquisa.

Como beneficio, acredito que a participacao nesta pesquisa de intervencao em sala de
aula sera uma oportunidade de os(as) alunos (as) terem espacos de leitura critica sobre o
espaco digital, assunto de expressivo interesse dos alunos e alunas no nono ano do
Fundamental e de grande impacto na vida social nos dias de hoje. Também, os beneficios
esperados sao avangcos na producao escrita, dentro dos critérios de coesdo, coeréncia,
progressdao textual e sobretudo, pode-se destacar efeitos decisivos na pratica da

argumentacgao.
*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.



Estou ciente de que toda e qualquer pesquisa pode causar algum tipo de risco. Por isso,
visando a dignidade humana na conducao da minha pesquisa de intervencao em sala de aula,
comprometo-me, enquanto pesquisadora-professora, a fazer o possivel para afastar quaisquer
possibilidades de danos e, se caso os(as) alunos(as) ndo se sentirem a vontade para uma
dada pratica de leitura e/ou escrita de um texto, a proposta é deixa-los a vontade para nao
participarem. Além disso, reconhe¢o que toda pratica educacional de leitura e/ou escrita, em
contexto de sala de aula, pode causar algum desconforto/dano em virtude de: uma divergéncia
com relacdao ao tema proposto; com relacdo a necessidade efetiva de realizagdo de uma
tarefa/pratica e, ainda, da situacdo de se expor e se manifestar quanto a um texto. Desse
modo, proponho a levar em consideracdo quaisquer manifestacbes da parte dos(as)
alunos(as) e aceitar a recusa caso eles(as) demonstrem o desejo de nao participar de alguma
pratica solicitada. Estarei, a qualquer momento, aberta ao didlogo e acolherei quaisquer de
suas decisdes.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta neste documento.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo

pesquisador e por vocé (como responsavel pelo sujeito de pesquisa).

EU, e (nome por extenso do responsavel pelo menor)
declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa orientada por Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo e desenvolvida pela mestranda
Michelly Luteski.

Assinatura ou impressao datiloscépica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa:

EU, (nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor
de idade) declaro que recebi todas as explicacbes sobre esta pesquisa e concordo em
participar da mesma, desde que meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

Assinatura ou impressao datiloscépica

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.



Eu, Luciana C. F. Dias, pesquisadora-responsavel e orientadora da mestranda Michelly
Luteski, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto de pesquisa supra-

nominado.

, 05/06/2019

Assinatura do pesquisador

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera me contatar: Luciana
C. Ferreira Dias Di Raimo, Universidade Estadual de Maringa, fone: 44 998416464 e email:
diaslucian@yahoo.com.ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Maringd, situado na avenida Colombo, 5790, no

Campus Universitario, telefone 30114040, e-mail: copep@uem.br .

Uma vez esclarecido sobre os termos de realizacdo desta pesquisa, apds assina-lo, vocé
recebe uma cdpia em igual teor e forma.
Maringa, 05 de junho de 2019.

Nome: Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo
Pesquisador Responsavel
RG: 10.979.930-0

(NOME POR EXTENSO DO PARTICIPANTE
DE PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,

concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima. Quanto a minha
identidade:
( ) Quero manter minha identidade em anonimato, sendo portanto, identificado por
pseuddnimos.
( ) Nao quero manter minha identidade em anonimato, sendo portanto, identificado pelo meu
nome real.

Assinatura (ou impressao datiloscopica):

Data:

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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ANEXO Il da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

TERMO DE COMPROMISSO DA PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Michelly Luteski, RG n.° 9.181.531-1, mestranda do Profletras
(Mestrado Profissional em Letras), na Universidade Estadual de Maringa,
Matricula n.° 401072, venho me comprometer com a realizagao de pesquisa
nos estabelecimentos vinculados a Secretaria de Estado de Educacgao ou aos
Nucleos Regionais de Educacado, conforme clausulas e condigbes a seguir
estabelecidas:

CLAUSULA 12 — O Termo de Compromisso de Pesquisa formaliza as
condigbes basicas para a realizacao de pesquisa da CEDENTE junto ao Orgao
CONCEDENTE,sendo obrigatoria a apresentagao do Projeto de Pesquisa, o
quai passa a ser parte integrante deste Termo, devidamente aprovado pela
Instituicdc de ensino superior, na qual o pesquisador esteja matriculado. O
Projeto de Pesquisa devera explicitar com clareza a justificativa, os objetivos, a
metodologia e o cronograma.

CLAUSULA 22 — O presente Termo de Compromisso de Pesquisa
firmado entre CONCEDENTE e PESQUISADOR (a), nao cria vinculo
empregaticio entre as partes.

I} Sendo CONCEDENTE a Secretaria de Estado de Educacao quando a
pesquisa for realizada na SEED e suas unidades, a saber: diretorias,
departamentos e coordenacoes e; o Nucleo Regional de Educacao-NRE

quando a pesquisa for realizada em unidades educacionais publicas
estaduais.

CLAUSULA 32 — Ficam estabelecidas entre as partes as seguintes
condicOes basicas para a realizagao da pesquisa:

I| Este Termo de Compromisso de Pesquisa tera vigéncia de acordo com o
periodo estabelecido no cronograma apresentado no projeto de
pesquisa (CLAUSULA 1), podendo ser renunciado a qualquer
momento, unilateralmente, mediante comunicacdo escrita com
justificativa;
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A pesquisa sera realizada em horario compativel com a Unidade ;
da SEED ou NRE, de acordo com escala previamente elaborada
pelo Gestor da Unidade.

CLAUSULA 42 — No desenvolvimento da pesquisa cabera:

a)

a)

b)

c)

d)

[l
a)

A Concedente

autorizar o (a) PESQUISADOR (a) a realizar sua pesquisa na Unidade,
mediante parecer técnico/pedagdgico do Departamento/Unidade
vinculado ao Objeto da Pesquisa, da Secretaria de Estado da Educacao
ou NRE.

Ao (A) Pesquisador (a)

cumprir, com empenho e interesse, a programacao estabelecida para
sua pesquisa;

elaborar e entregar a Secretaria de Estado da Educacgao a redacgao final
de sua pesquisa, assim como demais publicagbes originadas da
pesquisa;

observar e obedecer as normas internas da CONCEDENTE e do Servigo
Publico Estadual, bem como outras eventuais recomendacgdes
emanadas pelo Gestor da Unidade;

primar pelo comportamento ético e moral dentro da Unidade;
Apresentar-se a Unidade com vestuario apropriado, bem como em
condicoes devidas de asseio corporal.

preencher o Anexo VI, referente ao Termo para autorizacao de Uso do
material produzido.

cumprir com o prazo estabelecido em cronograma proéprio.

A Pesquisa

Conter fundamentos teéricos e éticos, os quais deverao dar sustentagao
ao tipo de pesquisa a ser realizada;

CLAUSULA 52 — A pesquisa se dara dentro das normas éticas vigentes,

de acordo com os Direitos Humanos, Resolugao n.° 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude, Decreto n° 7037, de 21 de dezembro de 2009,
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e complementares.

Os dados coletados serdo de uso especifico para o desenvolvimento da
pesquisa em questao, conforme as normas vigentes. Caso os dados
coletados sirvam para uma outra pesquisa, o pesquisador devera
encaminhar novo projeto para analise da Secretaria de Estado da
Educagao ou NRE, bem como autorizagao.

Qualquer alteracao, exclusado ou inclusdo na pesquisa sera comunicada
e, se necessario, solicitada a mudanca ao Orgao CONCEDENTE.

A

ecretaria da Educagao
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CLAUSULA 6% — Constituem motivos para o cancelamento o
automatico da vigéncia do presente Termo de Compromisso:

I| depois da entrega do resultado aos envolvidos, ao término da pesquisa;

Il a qualquer tempo, por interesse do Orgao CONCEDENTE ou da
Unidade, mediante comunicacao escrita com justificativa;

11} a pedido do (a) PESQUISADOR (a), mediante comunicagao escrita com
justificativa;

IVl o descumprimento de qualquer compromisso assumido na oportunidade
da assinatura do Termo de Compromisso da Pesquisa.

CLAUSULA 72 — Fica eleito o foro da comarca mais proxima do Nucleo
Regional de Educacgao, o qual esta jurisdicionada a unidade educacional em
que sera aplicada a pesquisa, para dirimir qualquer duvida ou litigio que se
origine da execugdo deste Termo, renunciando a qualquer outro, por mais
privilegiado que seja.

E por estarem de comum acordo com as condigées deste Termo de
Compromisso de Pesquisa, as partes assinam.

Irati, 05 de junho de 2019.

7{\.&0?’\ 1QR W %\JL\_}(D 3%\

Micl"@:lly Luteski
pesquisadora
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}///////
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ANEXO VIl da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

TERMO PARA AUTORIZAGAO DE USO DA PESQUISA

1.ldentificacao do autor

Nome completo: Michelly Luteski
CPF: 067.290.649-00

e-mail: michellyluteski@hotmail.com
Titulagao: especialista

2. Identificagao da Obra

( X)) Projeto de Pesquisa  ( ) outros:
Titulo da Obra: “O género discursivo artigo de opinido e o meio digital como
referente discursivo e meio de circulagdo: uma proposta para um nono ano do
ensino fundamental”

Programa/Curso de Pés-Graduacgao: Profletras (Mestrado Profissional em
Letras)

Orientador: Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo

Data de conclusao: 14/07/2019

IES vinculada a pesquisa: Universidade Estadual de Maringa

Area do conhecimento: Linguagens e letramentos.

Previsao de data para conclusao do produto final: 14/08/2019

3. Termo de autorizagao

Autorizo a Secretaria de Estado da Educagao (SEED) publicizar o
documento de minha autoria, acima identificado, no Portal Dia a Dia Educacéo,
para fins especificos, educativos, técnicos e culturais, nos termos da Lei 9.610
de 19 de fevereiro de 1998 e da Constituicao Federal de 1988.

Essa autorizacdo & uma licenga nao exclusiva, concedida a SEED a
titulo gratuito, por prazo indeterminado, valida para a obra em seu formato
original.

Declaro possuir a titularidade dos direitos autorais sobre a obra e
assumo total responsabilidade civil e penal quanto ao conteldo, citacéo,

referéncias e outros elementos que fazem parte da (s) OBRA (s). Estou ciente

A

Secretaria da Educagao
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PARANA
de que todos os que de alguma forma colaboraram com a elaboragéo- ADD
Secretaria da Educagao

das partes ou da obra como um todo tiveram seus nomes devidamente citados

elou referenciados, e que nao ha qualquer impedimento, restricdo ou limitagao

para a plena validade, vigéncia e eficacia da autorizacao concedida.

Irati, 05/06/2019.

Bl Chl %w ‘[b&,&'ﬁ’)%\'

Michelly Luteski




SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SEED

ANEXO V da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

CONCORDANCIA DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que a realizagao da pesquisa intitulada
‘O género discursivo artigo de opiniao e o meio digital como referente
discursivo € meio de circulagao: uma proposta para um nono ano do ensino
fundamental” realizada por Michelly Luteski, sob o RG 9.181.531-1, nas
dependéncias da Escola Estadual Nossa Senhora das Gragas esta autorizada

mediante entrega de Parecer do Comité de Etica da Universidade Estadual de

Maringa.

Irati, 05 de junho de 2019.

= /N / Alecsandra David
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Alecsandra Qavid

Escola Estadual Nossa Sra. das Gragas
Ensino Fundamental
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