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RESUMO

Nossa pesquisa-a¢do tem o intuito de buscar estratégias de leitura que auxiliem os estudantes
no desenvolvimento das habilidades de leitura de enunciados de atividades escolares, para que
eles alcancem autonomia nessa tarefa, independentemente da mediag&o do professor, uma vez
gue nem sempre terdo esse auxilio e que desenvolvam a seguranca em responder ao que lhes é
solicitado. Assim, nossa pesquisa se justifica pela perspectiva de encaminhamento de uma
organizacdo de ensino da Lingua Portuguesa com énfase no entendimento dos enunciados
presentes em exercicios, por meio daimplementacéo de acdes a serem aplicadas em sala de aula,
gue promovam no aluno um raciocinio de andlise linguistica aliada a estratégias de leitura que
possam leva-los a empregar na leitura de enunciados de exercicios das demais disciplinas.
Nosso projeto de pesquisa foi desenvolvido no periodo vespertino, comecando com uma turma
de sexto ano em 2018 e continuando com os trinta alunos de uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola Estadual, na Regido Noroeste do Estado do Parana. Utilizamos a
sala de aula como ambiente natural para a coleta de dados e o aluno foi o0 sujeito chave do
processo de investigacdo. Do ponto de vista dos procedimentos metodologicos, a pesquisa € de
carater qualitativo acompanhada da pesquisa-acdo. Para tanto, buscamos embasamento em
Vygotsky (1988, 2001), Luria (1986), Solé (1998) e Soares (2004) que, inicialmente,
subsidiaram nossas reflexdes em relacdo aos conceitos de leitura, de compreensdo e de
enunciado para que, a partir do amadurecimento tedrico, desenvolvéssemos estratégias de acdo
visando a aquisi¢cdo da autonomia dos estudantes envolvidos nesta pesquisa-a¢do. No entanto,
a pesquisa tomou novos rumos depois da necessidade do isolamento social por causa da Covid-
19 e asondagem que, em principio seriaa comprovacao real da nossa busca, passou a ser o0 objeto
principal de analise deste trabalho.

Palavras-chave: Enunciados; Compreensdo; Estratégias de leitura; Aprendizagem de Lingua
Portuguesa; Profletras.



ABSTRACT

Our research aims to find reading strategies that will help students to develop abilities to read
and understand the statements of school activities, so they can be autonomous in this task and
do not depend on the teacher's mediation. As this help from the teacher is not often a possibility
it is necessary that students develop this understanding and confidence in responding what is
asked of them. Thus, our research is justified through the perspective of an organization of
Portuguese language teaching with emphasis on the comprehension of the statements in
exercises and the implementation of actions to be applied in the classroom. That will promote
reasoning and linguistic analysis for the student allied to reading strategies thus helping them
to understand statements at any of the subjects of study. Our research project will take place in
the afternoon period with thirty students of a 7th grade class from a State school in the Northwest
of Parana. We will use the classroom as a natural environment for data collection and the student
will be the subject of this research. From the point of view of methodological procedures, this
research has qualitative nature accompanied by action research. To do so, we are based on
Vygotsky (1988, 2001), Luria (1986), Solé (1998) and Soares (2004), who support our
reflections on the concepts of reading, comprehension and enunciation so from the development
of the theory, we put in place strategies aiming the development of autonomy in the student
participating in this research. Nevertheless, with the new rules of social distancing due to Covid,
we had to review the direction of this research as the opinion survey, which in the beginning
was supposed to show the results of this research now became the main object of analysis of
this work.

Keywords: Statements; Understanding; Reading strategies; Portuguese Language Learning;
Profletras.
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INTRODUCAO

Ao longo de minha atuacdo docente, 0 que sempre me inquietou (e ainda inquieta) sdo as
dificuldades que os estudantes apresentam ao resolver exercicios propostos em livros didaticos durante
as aulas de Lingua Portuguesa. Percebi que, ano ap6s ano, os alunos compreendem o que leem no texto
em estudo, mas, no momento de realizar os exercicios de compreensao, encontram dificuldades em
entender o comando da atividade escolar — muitas vezes citado por nos, professores, como enunciado,
embora saibamos que “enunciado” tem defini¢do mais abrangente na perspectiva de Bakhtin.

Procurando compreender os motivos de tal situagcdo, sempre senti a necessidade de entender de
que forma os alunos processam a informacao presente nas atividades escolares, de que maneira realizam
a leitura, ou como entendem a pontuacdo utilizada (ja que, muitas vezes, respondem como se fosse
pergunta um enunciado que ndo € pergunta) e que significacdo ddo aos verbos de comando nas
atividades escolares. Por isso, sempre que dizem ndo ter entendido o que é para fazer, solicito que leiam
em voz alta a questdo, numa tentativa de fazé-los se ouvirem a0 mesmo tempo em que posso perceber
se ha equivocos na leitura ou na entonacdo do comando. Muitas vezes, isso é suficiente para que o aluno
se dé conta e compreenda o que antes era incompreensivel, mas isso hem sempre acontece.

Entender de que forma os alunos “processam” a informagdo pode parecer utopico ou pretensioso
demais e talvez, “processar” ndo seja o verbo mais adequado, no entanto, Leffa (1996, p. 15) nos
encoraja a usa-lo e nos ajuda a explicar melhor nossa intengdo quando afirma que “[...] o interesse do
pesquisador ou do professor ndo esta no produto final da leitura, na compreenséo extraida do texto, mas
principalmente em como se da essa compreensao, que estratégias, que recursos, que voltas o leitor da
para atribuir um significado ao texto.”

De acordo com Solé (1998, p. 19), leitura “[...] é questdo de escola, de projeto curricular e de
todas as matérias”, portanto, se os alunos apresentam dificuldades em compreender o que leem nos
comandos dos exercicios de Lingua Portuguesa, é provavel que apresentem essa mesma dificuldade nas
outras disciplinas e nas avaliagdes internas e externas que realizam. E isso, muito provavelmente, ira se

refletir em leituras fora da escola, na capacidade de autonomia nas leituras da vida em sociedade.

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de aprender a
partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensao, estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generaliza¢bes que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes [...] (SOLE, 1998, p. 72).

Para que o aluno adquira tal habilidade, é de fundamental importancia a mediacao do professor

no processo de aprendizagem da leitura. Assim, defendemos que diante da leitura realizada pelo
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professor, a compreensdo do aluno se torna possivel. Observando o modo como o professor realiza a
leitura e a anélise das atividades escolares, encontramos um caminho para que os alunos saibam como
ler, saibam quais as informacGes e solicitacbes que um comando de exercicio apresenta,
independentemente da mediacdo do professor, uma vez que nem sempre terdo esse auxilio na escola e
menos ainda na vida. E preciso Ihes oferecer um modelo de leitura para que adquiram a autonomia
necessaria. Esse pensamento se confirma com uma das orientagdes dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCNs) que diz que

E condicdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado aconstituicdo de um
corpus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta (e também de producdo de textos orais) sejam organizadas, de modo
a possibilitar aos alunos a construcao de referéncias modelizadoras. (BRASIL, 1998, p.
68)

Levando em consideracdo, também, as diversas realidades do contexto social, podemos afirmar
que todos os alunos sao diferentes em suas competéncias, potencialidades, motivacdes, ritmos e modos
de aprender durante o processo de ensino e aprendizagem. Assim, 0s contetidos a serem ensinados na
disciplina de Lingua Portuguesa precisam ser organizados pelo professor de forma integrada, atendendo
aos objetivos previstos, de modo que a aprendizagem significativa possa acontecer. E um dos caminhos
para isso, € organizar estratégias de ensino que levem o aluno a aprender como ler e a
compreender/diferenciar o que é informado e o que é solicitado nos exercicios dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa.

Assim, nossa pesquisa justifica-se pela necessidade de perspectiva de encaminhamento de uma
organizacdo de ensino da Lingua Portuguesa com énfase na leitura e na compreensao de atividades
presentes nos livros, por meio da implementacdo de acGes a serem aplicadas em sala de aula, que
promovam no aluno um raciocinio de analise linguistica aliada a estratégias de leitura que possam ser
empregadas na leitura de enunciados de exercicios das demais disciplinas.

Essa pesquisa nasceu dessa necessidade. Comegamos com a sondagem em 2018, com uma turma
de sexto ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental, de uma escola publica da regido metropolitana
de Maringa, Parana. Em 2019, com essa turma ja no sétimo ano, aoficina deveria ser aplicada com o
intuito de desenvolvermos as estratégias elaboradas. Demos inicio a oficina, porém, imprevistos
apareceram e houve a necessidade de adiar o término da aplica¢do para o ano seguinte: 2020. Logo no
inicio deste ano letivo, nos deparamos com o surgimento da Covid-19, o isolamento social e, por isso, a
suspensdo das aulas presenciais.

Diante da impossibilidade da aplicacdo da parte final das atividades pensadas e organizadas,

houve uma tentativa de reorganiza-las a fim de serem aplicadas remotamente, ja que as aulas passaram
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a ser dessa forma. No entanto, a ideia foi descartada devido ao pequeno nimero de estudantes que
aderiram as aulas online. A pesquisa passou a ter, entdo, novos objetivos.

Deste modo, 0 objetivo da presente pesquisa é buscar estratégias que auxiliem os estudantes de
sexto e sétimo anos no desenvolvimento das habilidades de leitura, para que compreendam o enunciado
enquanto texto que antecede a atividade escolar. Especificamente, objetiva analisar o papel docente no
processo de apropriacdo da atividade escolar, por meio da leitura e apontar desdobramentos da
sondagem realizada com estudantes de sexto ano acerca da compreensao da atividade escolar.

Para tanto, inicialmente, abordaremos o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa ao discorrer
sobre um breve histérico da lingua portuguesa no contexto escolar, sobre os géneros discursivos e 0 uso
social da linguagem e sobre o papel da escola e do professor para aprendizagem da leitura. Em seguida,
apresentaremos a analise das respostas dos alunos durante a sondagem, o progresso dos mesmos apés
cada realizacdo com procedimentos diferentes, a descri¢do de alguns procedimentos utilizados a fim de
facilitar o trabalho de compreensdo dos verbos de comando na atividade escolar e um relato sobre o

momento atual em decorréncia da pandemia.

1. ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Refletir na forma como os alunos aprendem ou ndo aprendem implica retomar os proprios
estudos, requer que o professor busque estratégias para mediar a construcdo/apropriacdo do
conhecimento por parte de seu alunado. Diante das dificuldades que os estudantes tém em compreender
0 que deve ser feito nos exercicios de compreensdo e interpretacdo de texto nos livros didaticos, cabe a
nos, professores, rever a propria pratica docente e buscar alternativas que nos auxiliem na tarefa de
ensinar.

Nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana (PARANA, 2008), material norteador do nosso trabalho, encontramos orientacdes acerca do
trabalho com géneros textuais e quais desses géneros devem ser abordados em cada série, porém, a
propria atividade escolar ndo consta como um dos géneros a ser trabalhado/ensinado. Pressupde-se que
todos os alunos ja tém a habilidade de compreendé-la naturalmente. Se considerarmos a atividade escolar
como um género textual especifico da esfera escolar, teremos a parte que comp@e cada exercicio, que
sempre traz um comando acompanhado ou ndo de informac&o adicional, como sendo parte deste género.

Embora nédo esteja presente nas Diretrizes, encontramos, nos PCNs (1998, p. 54) o género

SA2

“enunciado de questao” dentre os géneros a serem trabalhados e, na Base Nacional Comum Curricular,

encontramos os termos “enunciados de tarefas escolas” e “enunciados de atividades” para se referirem
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aos textos que antecedem os exercicios escolares com os comandos do que deve ser feito.

A despeito disso, nés, professores, concentramo-nos tanto na leitura e producédo de textos, que,
de certo modo, a importancia da compreenséo das atividades escolares passa despercebida e isso gera
uma reacdo em cadeia, dificultando até mesmo a compreensao do contetdo discutido nas aulas de lingua
portuguesa. E fundamental entender a dindmica deste processo, bem como seus percalgos para a
constituicdo da autonomia do estudante para 0s niveis de ensino seguintes e para a atuagdo do estudante
no mundo, como cidadao.

Para iniciar a discussdo, no presente capitulo, discutiremos o histérico da lingua portuguesa no
contexto escolar, pois, conforme aponta Favero (2009 apud Cerutti-Rizatti e Rodrigues, 2011), se
queremos conhecer esta disciplina e interferir para melhora-la, € preciso saber sua histdria, que trajetdria
ela percorreu até chegar aqui. Apos isso, discorreremos sobre géneros discursivos e o papel da escola
tanto no desenvolvimento dos géneros primarios e secundarios, sob os fundamentos de Bakhtin (2003),
quanto na complexificacdo do sistema conceitual, a partir dos escritos de Vigotski (2001). Finalizaremos
abordando a centralidade docente para a formacao do estudante leitor.

1.1 Ensino e aprendizagem da lingua portuguesa no contexto escolar: breve historico

Guimardes (2005) explica que com a colonizacdo portuguesa, iniciada efetivamente em 1532, a
lingua portuguesa comeca a ser trazida para o Brasil. Do inicio da colonizagdo até a saida dos
holandeses, em 1654, havia a prevaléncia das linguas gerais! que “[...] eram linguas tupi faladas pela
maioria da populagdo. Eram as linguas do contato entre indios de diferentes tribos, entre indios e
portugueses e seus descendentes, assim como entre portugueses e seus descendentes. A lingua geral era,
assim, uma lingua franca” (GUIMARAES, 2005, p. 24). A esse respeito, Soares (2004) explica que no
convivio social, a imposicdo exigida tanto pela necessidade de comunicacdo — entre portugueses e
indigenas e dos indigenas falantes de diferentes linguas — quanto pela evangelizacdo e catequizacéo,
prevalecia a lingua geral, elaborada pelos jesuitas. Neste contexto, o portugués era a lingua oficial do
Estado portugués, empregada em documentos oficiais e utilizada por aqueles ligados a administracao
da col6nia.

A relagdo entre as linguas no Brasil muda com a saida dos holandeses, posto que o portugués

passa a ndo ter mais a disputa de outra lingua de Estado — o holandés. A relacdo passa a ser,

1 Gongalves e Basso (2010, p. 128) salientam que, segundo Rodrigues (1993), havia cerca de 1000 linguas indigenas
diferentes quando os portugueses chegaram a América. Com isso, 0s portugueses utilizaram-se da estratégia das linguas
gerais, as quais serviam como lingua franca, isto é, uma lingua de contato empregada tanto em contextos quanto com
fungdes especificas como, por exemplo, 0 comércio.



19

substancialmente, entre “[...] 0 portugués, as linguas indigenas, especialmente as linguas gerais, e as
linguas africanas dos escravos?” (GUIMARAES, 2005, p. 24). Nesse momento, a metropole realiza
acOes diretas e indiretas para o declinio das linguas gerais. Ainda assim, é importante pontuar que, desde
0 inicio do século XVI, a América portuguesa se constitui como um territério multilingue, sendo esse
um aspecto nodal & compreensdo da formacao e implantagdo do portugués no Brasil, bem como das
diferencas existentes com o portugués europeu (GONCALVES; BASSO, 2010).

Cerutti-Rizzatti e Rodrigues (2011) salientam que até meados do século XVIII, na escola, ndo
havia o ensino da Lingua Portuguesa, nem como disciplina e nem como contetdo. A lingua ensinada
era o Latim. No Brasil havia trés linguas: o portugués (de Portugal), a Lingua Geral (lingua codificada a
partir da indigena) e o Latim. No dia-a-dia predominava a Lingua Geral. Conforme apontam Cerutti-
Rizzatti e Rodrigues (2011), somente as classes privilegiadas podiam manter seus filhos na escola e o
interesse desse publico era pelo ensino do Latim, ja que era 0 modelo da época, portanto, ndo havia
motivos para se ensinar portugués nas escolas, a nao ser para a alfabetizacdo (SOARES, 2004).

A gramaética do portugués passou a ser conteddo a partir de 1750, com a reforma pombalina
(reforma de Marqués de Pombal para Portugal e suas col6nias). Vale destacar que o Brasil, na condicéo
de coldnia, era o reflexo da organizagéo politica, social e econdmica de sua metropole, Portugal, que no
final do século XVIII era um pais atrasado em relacdo aos demais paises europeus. Para enfrentar e
minimizar esta situacdo, D. José |, quando assumiu o poder, em 1750, indicou Sebastido José Carvalho
e Melo, o Marqués de Pombal, para seu ministro que, em virtude da necessidade de acompanhar as
concepgdes em voga na Europa, realizou uma série de medidas e reformas internas. Dentre as inimeras
mudancas efetivadas por Pombal, através da corporificacdo do espirito iluminista, incluem-se, a reforma
completa da Universidade de Coimbra e a contraposicao ao predominio das ideias religiosas. Saviani
(2004) explica que as reformas pombalinas, inspiradas no laicismo [do Iluminismo, instituem a
prerrogativa do Estado em relacdo a instrugdo. Uma acdo especifica em relacdo a lingua foi aimplantagéo
do Diretdrio dos indios (1757), proibindo o uso da lingua geral na coldnia, fazendo com que os indios

no pudessem se valer de outra lingua que n&o a portuguesa (GUIMARAES, 2005). Neste contexto,

[...] a reforma tornou obrigat6rio o uso da lingua portuguesa no Brasil, proibindo o uso
de outras linguas; no sistema escolar, seguindo a proposta de Verney, introduziu-se o
estudo da gramatica do portugués, que precedia o estudo da gramatica latina,

2 De acordo com Gongalves e Basso (2010, p. 130), “O trafico negreiro inicia-se oficialmente no Brasil em 1559 e os
escravos eram provenientes principalmente da regido compreendida entre a Nigéria e a Angola, mas também vinham de
Mocambique e de regides mais ao norte, do litoral do Oceano indico. Com relacio as linguas trazidas ao Brasil por conta
do tréafico negreiro, é certo que havia, entre os escravos, falantes de ewe, ioruba (tronco kwa), quicongo, quinbundo,
umbundo (tronco bantu), mandinga, hauga (tronco mande) e provavelmente outras, sem contar o arabe que era falado por
escravos mugulmanos”.
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constituindo-se como instrumento e apoio para o aprendizado do latim. Com essa
reforma, juntamente com a gramatica do latim, a gramatica do portugués constituia um
componente curricular. (CERUTTI- RIZZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 57).

Goncalves e Basso (2010) explicam que a fixagéo do portugués foi fortemente impulsionada pela
vinda da corte real ao Brasil, em 1808, pois juntamente com a familia real, a primeira prensa tipografica
chegou ao pais. A partir de entdo, as publicacdes ocorriam em territorio nacional, sendo a Gazeta do Rio
de Janeiro o primeiro jornal do pais. Guimardes (2005) salienta que a lingua portuguesa passou a ter
grande circulagdo com as mudancas ocasionadas pelas criagdes de Dom Joédo VI, como a imprensa e a
fundacdo da Biblioteca Nacional, acarretando na unidade do portugués enquanto lingua do rei e da corte.

Neste contexto, “A politica educacional brasileira também foi alvo de alteragdes. O ensino, por
muito tempo nas maos dos jesuitas, desenvolveu-se grandemente no século X1X. Através de um decreto-
lei de 1827, foram criadas no Brasil varias escolas, bem como colégios técnicos, academias e
posteriormente faculdades” (GONCALVES; BASSO, 2010, p. 143). Neste ano, em 1827, ocorreram
discussBes em relacdo ao ensino da leitura e da escrita utilizando a gramatica da lingua nacional. Desta
forma, “a questdo da lingua portuguesa no Brasil, que ja era lingua oficial do Estado, se pde agora como
uma forma de transformaé-Ila de lingua do colonizador em lingua da nac&o brasileira. Temos ai constituida
a sobreposicdo da lingua oficial e da lingua nacional” (GUIMARAES, 2005, p. 25, grifo no original).

Desde a reforma pombalina até o final do século XIX, conforme aponta Soares (2004), estudos
concernentes a lingua ocorreram nas esferas da gramatica e da retdrica. No entanto, a autora (2004)
chama atencdo para o fato de que, apds a reforma pombalina, a lingua portuguesa passou a ser
instrumento para aprendizagem da gramatica do latim. Enfatiza, ainda, que “Paulatinamente, a medida
que o latim foi perdendo seu uso e valor social (perda que s6 se concretizou no século XX, quando
terminou por ser excluido do sistema de ensino fundamental e médio), a gramatica do portugués foi-se
libertando de sua ancilagem em relacéo a gramatica latina e ganhando autonomia” (SOARES, 2004, p.
162). Em relacdo a retdrica — preceitos a arte de falar bem, de elaborar discursos e da elocucdo —
gradativamente passou a ser estudada ndo somente em autores latinos e com propésito eclesiastico, mas
também em autores de lingua portuguesa voltados para a préatica social (SOARES, 2004). Se a retorica,
inicialmente, incluia a poeética; paulatinamente esta foi desvencilhando-se daquela, convertendo-se em
componente curricular independente (SOARES, 2004).

Assim, gramatica, retérica e poética passaram a ser as trés disciplinas nas quais se realizava o
ensino da lingua portuguesa e que permaneceram até o final do Império, nos fins do século XIX
(SOARES, 2004). Como resultado da fuséo dessas trés disciplinas, no fim do século XIX, surgiu uma

disciplina escolar chamada Portugués. No entanto, segundo Soares (2002 apud RODRIGUES, 2011, p.
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57, grifos no original), ela manteve os conteldos das trés, sem nada de novo em seu objetivo,
permanecendo o estudo da gramatica, com foco nos “[...] processos sobre a lingua e ndo da lingua”.
Soares (2004) aponta que assim permaneceu até a década de 1940, tendo em vista que, até entdo, quem
frequentava a escola pertencia aos grupos sociais com condicdo econdmica privilegiada e que
dominavam a norma padrdo da lingua.

Ainda de acordo com Soares (2002 apud CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011), o cargo
de professor de Portugués foi criado no Brasil em 1870. Antes disso, quem ensinava eram autodidatas da
lingua e da literatura formados em medicina, direito, engenharia, etc. Mas, a formacdo para esses

professores comegou em 1910.

Vale lembrarmos que uma das causas para a atuagdo desses professores “leigos” deve-
se a formacdo tardia de professores de Portugués. O cargo de professor de Portugués
foi criado, no Brasil, por decreto imperial em 1871. Para muitos pesquisadores, esse
decreto marca o inicio do ensino oficial do vernaculo no pais. Ja a formagdo académica
de professores de Lingua Portuguesa comeca no Brasil, segundo Soares (2000), na
década de 1930, com a cria¢do das Faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras na regido
Sudeste. (CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 59).

A partir da década de 1950, mudancas na disciplina de portugués comecaram a acontecer,
principalmente, porque os filhos dos trabalhadores comegaram a ingressar nas escolas, fato que
demandou um nimero maior de professores, porém, mesmo com a amplia¢do do nimero de professores,

nem todos tinham formacdo (SOARES, 2004). A autora salienta que:

As condicOes escolares e pedagdgicas, as necessidades e exigéncias culturais passam,
assim, a ser bem diferentes. E entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e
estudo da lingua comegam a constituir realmente uma disciplina com um contetdo
articulado: ora é na gramatica que se vao buscar elementos para a compreensao e a
interpretacdo do texto, ora é no texto que se vado buscar estruturas linguisticas para a
aprendizagem da gramética. Assim, nos anos 1956 e 1960, ou se estuda a gramética a
partir do texto ou se estuda o texto com os instrumentos que a gramatica oferece.
(SOARES, 2004, p. 168).

Neste contexto, conforme explica Soares (2004), os varios numeros de livros de gramatica se
transformaram nos livros didaticos e seus autores passaram a ser 0S responsaveis por organizar 0s
conteudos, preparar 0s exercicios, elaborar as aulas, funcdo que deveria ser do professor.

Cerutti-Rizatti e Rodrigues (2011) destacam que, com a Lei de Diretrizes e Bases n® 5.692/1971,
todas as disciplinas passaram por muitas transformacdes a fim de atender aos objetivos e as ideologias
do regime militar. Lingua Portuguesa passou a ter outros nomes, como “Comunicagdo ¢ Expressao nas
séries iniciais do 1° Grau (12 a 42 séries), Comunica¢do em Lingua Portuguesa nas series finais desse
grau (5% a 8 séries) e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, no 2° Grau.” (CERUTTI-RIZATTI;
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RODRIGUES, 2011, p. 60). Soares (2004, grifos no original) enfatiza que

[...] Os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de desenvolver e
aperfeigoar os comportamentos do aluno como emissor e receptor de mensagens,
através da utilizacdo e compreensao de cddigos diversos - verbais e ndo verbais. Ou
seja, ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de
desenvolvimento do uso da lingua.( SOARES, 2004, p. 169).

Segundo Soares (2004), sob tal contexto surgiram as polémicas discussdes sobre ensinar ou nao
gramatica. Ndo apenas os textos literarios eram escolhidos para serem lidos na escola, mas novos
géneros textuais passaram a fazer parte das escolhas. Os livros sofreram as mudancas tanto de contetdo
— principalmente no tipo de texto — quanto fisicas — o livro ficou maior e mais colorido, como é hoje
(CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011).

A partir de 1985 (época de mudancas na politica, com o fim da Ditadura Militar), a disciplina
voltou a ser chamada de Lingua Portuguesa. Além da mudanca no nome, a disciplina passou por
reorganizacdo exigida pelo momento vivido. A Lingua Portuguesa passou a receber contribuicGes de
outras ciéncias. Tais mudancas colaboraram com o campo da Linguistica Aplicada. Cerutti-Rizzatti e

Rodrigues afirmam que

Paraaautora[Magda Soares], talvez essa contribuigdo das ciéncias linguisticas ao ensino
de lingua materna seja a caracteristica fundamental que a disciplina Lingua Portuguesa
assumiu a partir dos anos 1980, mesmo que o tenha feito, nesse periodo, ainda sob o
ideério de uma proposta aplicacionista. (CERUTTI- RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p.
62)

Soares (2004) salienta que as mudancas e interferéncias ainda em curso das ciéncias linguisticas
possibilitaram constatar as variedades linguisticas faladas pelos estudantes e as diferencas existentes em

relag@o ao “padrdo culto”. Assim,

[...] o ensino da disciplina portugués que tradicionalmente se dirigia as camadas
privilegiadas da populacéo, passa a dirigir-se a alunos que trazem para a sala de aula
uma heterogeneidade linguistica que exige tanto uma nova postura dos professores
diante das diferencas dialetais como novos conteildos e uma nova metodologia para a
disciplina de portugués. (SOARES, 2004, p. 171-172)

Luiz Percival Leme Brito (1997 apud CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 63) estudou
essa reorganizacdo e sugere que as mudancas relacionadas a finalidade, contedo e metodologia
ocorreram buscando atender ao processo de escolariza¢do universal (escola para todos). Ao analisar
varias produgdes cientificas daépoca, o autor sintetizou as criticas e as listou, conforme salientam Cerutti-

Rizatti e Rodrigues (2011): a) indefinicdo da finalidade do ato de ensinar (ensinar para qué?), haja vista
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que a escola, usualmente, ndo possui nitidez de tal finalidade, que os interesses presentes neste ato sao
estabelecidos no nivel politico e ideolégico e que muitos docentes ndo tém claro que os objetivos
propostos ndo se efetivam com tais praticas e contetdos; b) valorizacdo da norma culta e da escrita e a
persisténcia nas regras de exce¢do no ensino da norma, resultando no abandono das formas da oralidade
e preconceito em relagdo as demais variedades linguisticas; c) descontextualizacdo e inexisténcia da
falta de sentido nas atividades de leitura e escrita, pois a despeito da finalidade anunciada da disciplina
ser o dominio pelo estudante da escrita da lingua, a organizacao e conducéo das aulas, frequentemente,
ndo atendem a esse objetivo, por varias razfes; d) inconsisténcia e inadequacao a realidade da teoria
subjacente as gramaticas escolares; e) desconsideragcdo das descobertas e elaboragdes da Linguistica
contemporanea, como por exemplo, a Linguistica Aplicada de base aplicacionista;

f) cisdo entre a metalinguagem e a pratica efetiva de andlise linguistica, em consequéncia da limitacao
a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos.

Cerutti-Rizatti e Rodrigues (2011) enfatizam que na década de 1980 as discussdes
centralizaram-se com “[...] a proposta de ensino da linguagem de natureza operacional e reflexivo, pois
ambos voltaram-se para a natureza situada da realidade social e para necessidades de nossos alunos,
salvaguardados os diferentes contextos em que esses mesmos alunos vivem, suas especificidades
microculturais e suas préaticas de letramento” (p. 69-70, grifos no original). Essa defesa ocorre em fungéo
da necessidade, assinalada pela sociedade e educadores, do dominio de usos sociais da linguagem e de
praticas de letramento globais, mas do apartamento de tais usos e praticas pela massiva parcela de
estudantes. Além disso, essa proposta, baseada na heterogeneidade dos usos sociais da linguagem,
assinalava “para as praticas de linguagem como objetos de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua
Portuguesa” (CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 70). Tal proposta serviu de parametro para
a sistematizagdo de propostas curriculares municipais e estaduais, bem como para a elaboracdo dos
PCNs.

1.2 Géneros do discurso e 0 uso social da linguagem: desdobramentos as praticas da escrita e da

leitura

Os PCNs norteiam o ensino e a aprendizagem nas escolas brasileiras. Um dos aspectos tratados
no documento em relacdo a lingua portuguesa, sao os “géneros do discurso”, cuja discussao estd

ancorada tanto em Bakhtin quanto em Vigotski®, quando propde, por exemplo, respeitar as praticas

3 Ha diferente grafias do sobrenome do autor - como Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, entre outras variac@es - a
depender da traducédo. No presente trabalho, manteremos a grafia utilizada na publicagdo citada, seja as do proprio autor,
seja de autores/as que fazem referéncia a ele.
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sociais dos alunos e orienta sobre 0 uso de textos cujos géneros sdo conhecidos por eles:

O primeiro elemento dessa triade - 0 aluno - é o sujeito da a¢do de aprender, aquele que
age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento - o objeto de
conhecimento - sdo 0s conhecimentos discursivo-textuais e linglisticos implicados nas
praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento da triade é a préatica educacional do
professor e da escola que organiza a mediacgdo entre sujeito e objeto do conhecimento.
(BRASIL, 1998, p. 22)

Cerutti-Rizatti e Rodrigues (2011) salientam que neste documento o objeto de ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa se refere a concepcao de género constitutiva do texto. Consta no

documento, conforme apontam as autoras que

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a producédo oral e escrita de textos
pertencentes a diferentes géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
gue devem ser enfocadas nas situacGes de ensino. (BRASIL, 1998, p. 23-24 apud
CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 79).

Cerutti-Rizatti e Rodrigues (2011) enfatizam que os géneros discursivos, ao tornarem- se objeto
de ensino, tém a poténcia de que os textos abordados na escola tenham sentido para os estudantes,
rompendo com a artificialidade histérica. No entanto, podem implicar em entendimentos erréneos a
medida que 0s géneros passam “[...] a ser objetificados, estabelecidos aprioristicamente e focalizados em
uma perspectiva de exaustdo, tomados em si mesmos e ndo como instrumentos instituidores de relaces
intersubjetivas” (CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 81). Vale salientar, conforme apontam
as autoras, que embora este documento seja passivel de criticas, os PCNs direcionam “[...] acdo escolar
que, potencialmente, atue de modo a — se nao reverter —, a0 menos, evitar a multiplicacdo de indicadores
negativos quanto ao dominio dos usos da lingua escrita em diferentes espagos sociais” (CERUTTI-
RIZATTI; RODRIGUES, 2011, p. 84)

Embora os géneros do discurso estejam presentes nos PCNs, concordamos com Cerutti- Rizatti
e Rodrigues (2011, p. 82) quando afirmam que “[...] 0 contetdo dos PCNs nem sempre ¢ claro ou de
facil entendimento para os professores que nédo estdo acostumados com teorias € esse € um dos motivos
pra que o documento ndo seja efetivado.”.

Assim, é importante explicitar que, para Bakhtin (2003), géneros do discurso se referem as
formas-padrdo de um enunciado, determinadas historicamente e por meio deles nos comunicamos,
falamos e escrevemos. Vale destacar, que o discurso se materializa em formade enunciado, falado ou

escrito, implicando em um ato de comunicacdo e uma interatividade entre sujeitos situados
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historicamente. Nesta interatividade, o receptor ndo é um ser passivo, posto que para ouvir e
compreender um enunciado adota uma determinada atitude ativa (pode concordar, completar, discutir,
etc), enfim, atuar de forma ativa no ato enunciativo.

Bakhtin (2003) postula que alguns aspectos s@o necessarios para a classificacdo de um género
discursivo, a saber: conteido temético que se refere ao assunto; o plano composicional, que diz respeito
a estrutura formal, bem como o estilo, concernente a forma individual de escrever; o vocabulario, ou
seja, a composicao frasal e gramatical. Tais aspectos estdo vinculados entre si e sdo determinados pelas
especificidades de cada esfera de comunicacdo. O autor (2003) chama a atencdo para o fato de que a
complexidade do uso dos géneros estd intrinsecamente relacionada ao dominio dos géneros para

emprega-los. De acordo com o autor,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daguele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sO por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo,
por sua construgdo composicional. Todos esses trés elementos - o contetido tematico, o
estilo, a construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 261-62).

Nessa perspectiva, além de serem infindaveis, os géneros discursivos ocorrem de acordo com a
atividade humana, portanto, alguns podem desaparecer a medida que outros vao surgindo, conforme a
necessidade e a criatividade humana.

Bakhtin (2003) pontua que os géneros discursivos primarios seriam os mais simples, 0s que
fazem parte do nosso cotidiano, ja os secundarios, 0s mais complexos, mais elaborados. Para o autor,
“No processo de sua formagao eles [os géneros secundarios] incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condi¢des da comunicag¢ado discursiva imediata.” (BAKHTIN,
2003, p. 263). Nessa integracdo, podemos entender que o0s géneros secundarios serdo melhor
apreendidos se os primarios tiverem cumprido o seu papel, tiverem feito parte da vida do sujeito.

Na convivéncia familiar, deparamo-nos, constantemente, com varios géneros discursivos
primarios. Um dialogo em familia poderia ser considerado um género primario, enquanto que um
dialogo em um texto teatral, por exemplo, um género secundario; um comando para fazer uma tarefa
domeéstica seria um género primario, j&, um comando de uma atividade escolar no livro didatico, um
género secundario. Portanto, é grande a importancia de se conviver com 0s géneros primarios para o

entendimento dos secundarios, assim como é importante avancar para os secundarios a fim de n&o cair
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na “vulgariza¢do” ao propor apenas textos mais simples na esperanga de serem entendidos, pois “[...] a
orientacdo unilateral centrada nos géneros priméarios redunda fatalmente na vulgarizacdo de todo o
problema [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 264).

Cerutti-Rizatti e Rodrigues (2001) explicam, com base nos escritos de Bakhtin, que o papel da
escola é possibilitar ao aluno o dominio dos géneros secundérios, entendendo que tais géneros, por
serem constituidos socialmente, carregam em si valores ideoldgicos dominantes. Sob tal perspectiva,
pontuam que “Julgamos que a mobilidade/insercao social € o posicionamento critico dos alunos,
especialmente daqueles mais distantes das praticas interativas das esferas sociais secundarias, ocorre se
houver o dominio das interacbes mediadas pelos géneros secundarios, e que a relacdo dialética entre
géneros primarios e secundarios se materializa pelo dominio de ambos” (CERUTTI-RIZATTI;
RODRIGUES, 2011, p. 121).

Vigotski (2001) destaca, também, a essencialidade da relacdo entre conteudos apropriados no
cotidiano e aqueles que demandam determinado nivel de generalizacdo, possivel somente sob condi¢des
do ensino sistematizado. Vigotski (2001) explica que os conceitos espontaneos resultam do aprendizado
pela experiéncia pessoal, na espontaneidade cotidiana, tornando inviavel, pela sua natureza,
conscientizar as relacfes existentes, ja que ndo tém consciéncia sobre o proprio conceito; ja 0s conceitos
cientificos sdo possiveis, em sua maioria, pelo aprendizado escolar formal. E importante destacar que,
de acordo com Vigotski (2001, p. 245), qualquer que seja a sua natureza, o conceito — ou significado da
palavra — “[...] é um ato real e complexo de pensamento”.

Vigotski (2001) defende a tese que conceitos espontaneos e cientificos sdo indissociaveis e
compdem um sistema Unico, no entanto, seguem dire¢fes contrarias, ou seja, enquanto 0s conceitos
espontaneos sao o ponto de partida para a formacdo dos conceitos cientificos, carecem de explicacdo
sistematica, ja que sdo ricos em experiéncias pessoais. Ja 0s conceitos cientificos, por sua vez, ao serem

apropriados, viabilizam a complexificacdo dos conceitos espontaneos. Em sintese,

Desse modo, o desenvolvimento dos conceitos cientifico e espontaneo segue caminhos
dirigidos em sentidos contrérios, ambos 0s processos estdo internamente e da maneira
mais profunda inter-relacionados. O desenvolvimento do conceito espontaneo da
crianca deve atingir um determinado nivel para que a crianga possa apreender o conceito
cientifico e tomar consciéncia dele. Em seus conceitos espontaneos, a crianca deve
atingir aquele limiar além do qual se torna possivel a tomada de consciéncia
(VIGOTSKI, 2001, p. 349).

Vigotski (2001) ressalta que o ensino promovido na escola, por meio dos conceitos cientificos,
tem a poténcia de expandir as experiéncias do alunado para além do seu cotidianoe ampliar a forma de

pensar e entender o mundo, mas esse processo demanda que tais conteddos fagam sentido para o
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estudante. Assim, “[...] O ensino direto de conceitos se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O
professor que envereda por este caminho consegue apenas uma assimilagdo vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos conceitos na crianga, mas,
na pratica, esconde o vazio” (VIGOTSKI, 2001, p. 247). Vigotski (2001, p. 336) assinala, ainda, que a
atividade desenvolvida na escola a “obriga a colocar-se acima de si mesma. Isto sempre se refere a um
sadio ensino escolar”.

Ante 0 exposto, diante de tantos resultados negativos e conhecendo a historia e a realidade dos
nossos alunos de escola publica periférica, hd que se pensar em partir dos géneros primarios e dos
conceitos espontaneos a fim de instrumentalizar nosso alunado se esperamos eficacia nas novas
situacdes. Se ndo considerarmos essa realidade, corremos o risco de propor textos do género secundario
inviabilizando a compreensdo. Respeitar o sujeito, nesse caso, € partir daquilo que ele sabe para, entéo,
oferecer um pouco mais, aumentar o grau de dificuldade aos poucos, apresentar os conceitos cientificos.
Considerando que o livro didatico traz atividades escolares pensadas para alunos de todos 0s niveis
sociais, com maior ou menor experiéncia com 0s géneros cotidianos familiares, cabe a escola buscar
preencher essa lacuna, cabe o professor viabilizar situaces pedagdgicas que promovam o

desenvolvimento.

1.3 Formando leitores

E muito comum encontrarmos, em sala de aula, criangas que se recusam a ler em voz alta.
Mesmo diante da insisténcia da professora, alguns dizem “ndo querer”, enquanto outros querem ler
em voz alta o tempo todo e até cobram a leitura coletiva, onde cada um |é uma parte do texto. Muitos
fatores podem colaborar para tais comportamentos: a timidez e a espontaneidade; a seguranca e a
inseguranca diante do ato de ler; a forma como esse leitor pode ter sido, em algum momento, corrigido
ao ler uma palavra de forma errada; ou outros motivos. De acordo com Solé (1998, p. 42), “para que
uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é necessario que sinta que é capaz de ler,
de compreender o texto que tem em maos, tanto de forma auténoma como contando com a ajuda de
outros mais experientes que atuam como suporte e recurso”. Ler em voz alta € importante para que o
leitor possa se ouvir, perceba a pronuncia das palavras, desenvolva a leitura fluente, reconheca a
importancia da pontuacao e seja capaz de compreender o texto. O fato de ndo conseguir compreender
0 que esta lendo e ndo sentir seguranca em perguntar pode causar desmotivacdo e desisténcia da tarefa.

Ainda, sobre esse assunto, a autora diz que

[...] gostaria de chamar a atengéo para o que acontece com 0s leitores principiantes,
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criancas ou adultos que estdo comegando a ler e que por alguma razéo ndo conseguem
ler no mesmo nivel que seus colegas ou no nivel esperado pelo professor. Nesses casos,
nos quais vai se gerando uma expectativa de fracasso, é muito dificil o leitor poder
assumir o desafio que a leitura significa, se ndo se intervém de forma tal que aquela
expectativa se transforme em um sentido positivo. (SOLE, 1998, p. 42-43).

Leffa (1996) nos lembra que a leitura vai além da decodificacdo de palavras e da compreensdo
de “sinais linguisticos”. Lemos quando percebemos que vai chover ao olharmos para as nuvens, lemos
que é hora do intervalo ao ouvir a sirene, lemos a aprovagdo ou desaprovacao na expressao facial das
pessoas. Dificilmente, alguém faz leitura errada dos “sinais ndo linguisticos”. No entanto, atribuir

significado diante da leitura de textos verbais exige conhecimentos prévios que nem sempre estdo

presentes nos alunos. Para Leffa,

Todo texto pressup8e um leitor, estabelecendo pardmetros para a atribuigdo de sentido.
Se o leitor ndo tiver a competéncia necessaria, agira fora desses parametros e dara ao
texto uma interpretagdo ndo autorizada. Ao fazer isso, o leitor estara na verdade
ignorando o texto, usando o verbo ler apenas na forma intransitiva. Pode ler muito ou
pouco, mas ndo Ié um objeto chamado texto, como se a leitura fosse apenas uma
atividade introspectiva baseada na reativagdo de lembrancas do leitor. (LEFFA, 1996,
p. 13).

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, deparamo-nos com criangas avidas por aprender,
algumas, até, em niveis mais avancados de alfabetizacdo. Nas séries finais, porém, os alunos com
dificuldade na leitura demonstram certa resisténcia, acham que se ndo conseguiram aprender até entao,
ndo conseguirdo mais. Geralmente, sdo alunos com pouco contato com textos escritos, sem o modelo de
leitores em casa e que ndo demonstram gosto pela leitura, justamente pelo que ela Ihes causa: sentimento
de incapacidade.

O resgate desses alunos para a leitura e o trabalho para despertar neles a confianca necessaria,

exigem dos professores: conhecimento, pesquisa, tempo e muito planejamento.

1.3.1 Papel do professor

Conforme assinalado anteriormente, a reflexdo de alguns objetos de conhecimento — como a
leitura e a escrita — demanda situacgdes especificas que nesta epoca historica ocorrem, majoritariamente,

na escola. Klein (2009) alerta, ainda, que

[...] as situacGes pedagogicas especificas, e ndo a escola, é que sdo imprescindiveis para
0 aprendizado. Ou seja, essas situagdes podem ocorrer independentemente da escola
(quem ndo conhece alguéem que foi alfabetizado em casa?). Mas, como constituem
situacdes especiais, ndo corriqueiras, ndo espontaneas na vida cotidiana, requerem uma
sistematizacdo propria. E a escola é uma instituicdo fundamental porque sua funcao é
garantir a realizacdo dessas condi¢fes (KLEIN, 2009, p. 29-30).
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Para tanto, a relagdo ensino-aprendizagem instituida no contexto escolar se manifesta como
relacdo entre sujeitos, com caracteristicas especificas — o professor e o aluno. Ainda que ambos sejam
sujeitos do mesmo processo, 0s papeis que desempenham sdo diferenciados, uma vez que “[...] ao
professor, enquanto detentor dos fundamentos do conhecimento cientifico, cabe o papel de mediador, ou
seja, de desenvolver procedimentos adequados para viabilizar a apropriagéo desse conhecimento pelos
alunos. A estes cabe o esforgo tedrico-pratico dessa apropriagdo” (KLEIN, 2009, p. 31).

Tuleski (2012) enfatiza que a aquisicdo da linguagem esta permeada pelas relagdes da crianca
com o mundo e da qualidade das mediacGes que as fundamentam. Deste modo, o papel do professor
resulta essencial neste processo, uma vez que se volta a articulacéo intencional entre o ensino e a
aprendizagem.

Vigotskii (1988) afirma, de forma contundente, que é o ensino que promove desenvolvimento,
destacando, inclusive, que a qualidade do primeiro condiciona o segundo. Ao explicar as diferencas entre
aprendizagem e desenvolvimento, ressalta que “[...] uma correta organizacdo da aprendizagem da
crianga conduz ao desenvolvimento mental [...]” (VIGOTSKII, 1988, p. 115). Deste modo, ndo €
suficiente o estudante frequentar a escola, é imprescindivel que Ihe seja oferecida uma situacéo de ensino
adequada.

Tendo isso em vista, é possivel compreender que a escola tem, entdo, papel fulcral no
desenvolvimento dos estudantes, pois é nela que, a partir de mediacfes culturais planejadas e
intencionais, criam-se as condi¢Oes para que o0s estudantes se apropriem dos conhecimentos acumulados
pela humanidade (KLEIN, 2009), viabilizando, assim, a autonomia dos estudantes para pensar, refletir
e lero mundo e a si mesmo, tomando consciéncia daquilo o forma e constitui as relagcdes politicas, sociais,
econdmicas e ideoldgicas em que esta inserido.

Para explicar tal avanco, Vigotskii (1988) assegura que existem dois niveis de desenvolvimento:
0 nivel de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximo. O primeiro refere-se ao
desenvolvimento ja alcancado pelo estudante, ou seja, as capacidades intelectuais ja consolidadas. Ja a
zona de desenvolvimento proximo € referente as capacidades que estdo em processo de
desenvolvimento. E a distancia entre o que o estudante consegue realizar sozinho e o que é capaz de
realizar com a mediacdo de um adulto ou individuo que domina tais conhecimentos.

Desenvolver potencialidades de leitura nos estudantes é um fato que demanda, por um lado, a
sistematizacdo e planejamento de estratégias e metodologias por parte dos professores em relacdo aos
conteudos ensinados; por outro lado, é fundamental que os alunos se esforcem, num ato ativo, para se
apropriarem dos conteddos disponibilizados. Esse fato pode ser exemplificado no processo de

aprendizagem da leitura e escrita.
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No que concerne a aprendizagem da lingua na modalidade escrita, Luria (1986) explica que a
estrutura da linguagem escrita € completamente diferente da estrutura da linguagem oral. Na escrita, 0
processo de controle permanece nos limites da atividade do proprio sujeito que escreve, sem que haja
correcdes do destinatario. Assim, afirma o autor, aquele que escreve deve construir sua comunicacgéo de
tal forma que o leitor possa realizar o caminho inverso desde a linguagem exterior até o sentido interno
do texto exposto.

Para tanto, a escrita resulta “de uma aprendizagem especial, que comeca com o0 dominio
consciente de todos os meios de expressao escrita” (LURIA, 1986, p. 169). Aquele queescreve deve,
necessariamente, elaborar a frase, conscientemente, mediado pelas regras gramaticais e da sintaxe, por
exemplo. Tuleski enfatiza, ainda, que “[..] A linguagem escrita € um poderoso instrumento para precisar
e elaborar o processo de pensamento, incluindo operacBes conscientes com categorias verbais e
possibilitando o retorno ao ja escrito, garantindo o controle consciente sobre as operacGes que se
realizam”. (TULESKI, 2007, p. 216).

Ja na linguagem oral, prevalecem os elementos de vinculagdo com as situacBes praticas e
cotidianas, bem como é uma linguagem dirigida a um interlocutor e as reac6es deste permitem aquele
que fala corrigir sua alocucdo em curso. Nessa linguagem dispomos, além dos meios de codificacao
verbal, de uma série de meios expressivos e complementares e marcadores (entonacéo, pausas, mimicas
etc.), que servem para marcar o essencial e colocar em manifesto os elementos fundamentais da ideia
(LURIA, 1986).

Deste modo, se no inicio, a linguagem oral influi sobre a escrita, posteriormente, a linguagem
escrita pode agir sobre a oral, posto que o bom desenvolvimento da linguagem escrita
— automatizada — demanda que suas regras comecem a se transferir para a oral e o sujeito passa a falar
tal como escreve, num estilo que ndo permite elipses ou agramatismos (LURIA, 1986).

Luria (1986) ressalta que para o processo de compreensdo — da comunicacgédo oral ou escrita — é
essencial a busca de sentido que conduz a escolha de alternativas surgidas. Aquele que escuta ou Ié ndo
se propGe a compreender palavras isoladas ou frases separadas, pois 0 ato de compreensdo é composto
por tentativas de decifrar o significado de toda comunicacéo, aquilo que constitui a coeréncia ou o sentido
interno que fornece a comunicacao profundidade ou o subtexto.

A medida que a leitura vai se automatizando, esse processo se acelera, se abrevia e o habito de
leitura comeca a se transformar na capacidade de separar o essencial sem acompanhar o processo da
comparacao externa entre elementos distantes. Luria (1986) ressalta que as dificuldades de compreenséo
de um texto dependerdo do conteddo ou probabilidade que apresenta um ou outro de seus elementos e

que determinam as possibilidades de dedug&o correta ou incorreta.
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O enfrentamento e a superacdo destas dificuldades demandam auxilio e trabalho intencional,
sendo o professor uma figura central e modelo para que o estudante alcance dominio destes processos.
Para tanto, é essencial que as acOes desenvolvidas sejam criticas a concep¢do da existéncia de uma
lingua Gnica, homogénea e centrada na escrita que promove, por exemplo, a exclusdo de expressiva parte
do alunado neste processo (CERUTTI-RIZATTI; RODRIGUES, 2011).

Portanto, é fundamental a ponderacdo de Rojo (2018) quando diz que precisamos considerar o
sujeito além da escola. Significa considerar suas experiéncias, seus saberes, sua atuacdo como cidadao
em sua comunidade, em seu trabalho, em sua vida social e em suas necessidades de saber ler, escrever,
compreender e interpretar nos diversos ambitos em que se depara cotidianamente. Ao proporcionar
instrumentos e estratégias que ajudem o aluno a se desvencilhar das amarras da incompreenséo de um
texto na escola, estamos ajudando-o a fazer isso na vida.

Assim, a preocupacdo que temos com a dificuldade apresentada nos momentos da realizagédo das
atividades escolares vai muito além da preocupacdo com os resultados obtidos em sala de aula. Em um
sistema onde o resultado se da por nota e a nota é obtida dependendo das respostas certas dadas em
respostas as perguntas feitas de forma escrita, fica evidente a necessidade de ensinar a ler adequadamente
para compreender o que deve ser feito. Porém, essa habilidade sera exigida o tempo todo em outros
momentos da vida do sujeito fora da escola.

Ao preparar o aluno para desmembrar uma atividade escolar a fim de entender qual é o comando
e qual ¢é a sua funcdo nesse didlogo com o texto, estamos preparando-o para entender uma noticia e a
neutralidade ou ndo de quem a transmite, ou compreender um discurso politico e perceber as reais
intencdes de quem o profere, ou se orientar adequadamente por vias obedecendo aos sinais de transito
sendo pedestre, motorista, ciclista ou motociclista, entre tantas outras situagdes.

Apreender o contetido, bem como superar dificuldades existentes na aprendizagem da leitura e
da escrita, demanda um trabalho sistematizado e intencional, que foi cuidadosamente tracado a partir
das percepcOes obtidas pelas respostas dadas pelos estudantes. Assim, recorremos a Solé (1998) como
suporte para a organizacgdo das estratégias de leitura que foram empregadas no desenvolvimento da agédo

de pesquisa.

1.3.2 Papel do aluno

Desenvolver a autonomia da leitura € um processo. Demanda, conforme ja salientado,
intencionalidade de quem ensina e criagdo de um habito por quem aprende. N&o se trata de um processo
natural, tampouco espontaneo.

Conforme apontam Cavéquia, Maciel e Rezende (2010), para além da decodificacdo do texto,
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geralmente desprovido de sentido, a leitura critica é aquela que desestabiliza 0 mundo do individuo,
gerando duvidas, questionamentos e anseios. Para as autoras, fundamentadas em Paulo Freire, “A
leitura, quando é sentida, refletida, indagada, é considerada critica. Nesse ato, o sujeito sofre conflitos e
passa por inumeras mudancgas interiores, mudancas essas que, com 0 novo conhecimento, colocam a
prova o que o leitor ja sabia” (CAVEQUIA; MACIEL; REZENDE, 2010, p. 302).

E fundamental que o leitor consiga interpretar, compreender, analisar e questionar o que I&; bem
como ter autonomia para ler de acordo com suas necessidades e interesses. Para tanto, o professor tem
centralidade nesse processo a medida em que pode criar estratégias e metodologias que conduzam a
compreensdo, a discussdo, ao debate, ressignificando o que fora lido, bem como pode valer-se das mais
variadas manifestagbes — cinema, fotografias, musicas, etc — para a vivéncia textual (CAVEQUIA;
MACIEL; REZENDE, 2010). As autoras (2010, p. 303) enfatizam que

A auséncia de um ambiente escolar que dé acesso e seguranga aos alunos para exporem
suas indagacdes resultantes das multiplas leituras (formais e ndo formais) e discuti-las
com seus professores e colegas gera um ambiente de aprendizado frustrante por nédo
permitir a reflexdo e a ressignificacdo das informagGes. Em outras palavras, ndo ha
producdo de conhecimento.

Nesse processo, conforme ressaltam Galvéo e Silva (2017), vinculado a intencionalidade e a
sistematizacdo do trabalho docente, esta o protagonismo dos estudantes. Em contraposicdo a
participacao passiva e receptora das atividades e procedimentos, é essencial entender que “[...] inserir o
estudante efetivamente no processo de desenvolvimento da leitura pode garantir o seu aprendizado com
qualidade, levando em considera¢do uma maior capacidade de compreensdo e interpretacdo, ndo so do
texto como do mundo ao seu redor” (GALVAO; SILVA, 2017, p. 35). Mas, tal insercdo precisa se
articular ao trabalho docente, as diretrizes curriculares e aos estudantes em sua totalidade para que,
assim, o habito da leitura seja criado e a maior identificagcdo com textos e abordagens sejam promovidas.

Em pesquisa anterior a nossa, a professora pesquisadora Adriana Demori (2018, p.39) afirma

que

[...] tanto os PCN como as DCE, falam sobre a importancia de o sujeito compreender
seu papel social, posicionando-se de maneira critica como agente integrante e
transformador do meio em que vive utilizando a linguagem e o conhecimento como
instrumento dialégico, como materializacdo de ideologias sociais e de interacdo entre
ele e a sociedade.

Portanto, embora possa parecer que os alunos tém uma fungdo muito restrita durante o ato de
aprender, quando tantas funcdes sdo delegadas aos professores, percebemos que quanto mais o aluno se

envolve, participa, discorda, questiona, argumenta, relaciona, se sente parte fundamental do processo,



33

maior sera a qualidade de sua aprendizagem.

O bom resultado depende da compreensédo do aluno de que ele é parte importante nesse processo
e tudo que Ihe é apresentado, oferecido, na escola tem, ou deveria ter, alguma relacdo com sua vivéncia
fora da escola, na sua comunidade, no seu trabalho. Demori (2018, p. 17)) ainda salienta que cabe ao
aluno, durante o processo de leitura, “[...] identificar seu interlocutor, colocar-se no papel de autor do
dizer, compreender a situacdo de interacéo e contextualizar as producdes de acordo com as solicitagdes
presentes nos comandos”. Essa afirmacdo esta diretamente vinculada ao que acreditamos quando
tracamos as estrtatégias colaborativas para a compreensdo dos comandos, pois com elas, os alunos tém
a possibilidade de perceber seu papel diante das atividades propostas e qudo importante é sua

participacdo nesse processo, que de acordo com as Diretrizes,

“[...] implica uma resposta do leitor ao que 18, é dial6gico, acontece num tempo e num
espaco. No ato da leitura, um texto leva a outro e orienta para uma politica de
singularizacdo do leitor que, convocado pelo texto, participa da elaboragdo dos
significados, confrontando-o com o préprio saber, com sua experiéncia de vida.
(PARANA, 2008, p.57)

N&o ha como disvincular o papel do aluno do papel do professor, ja que o sucesso de um depende
da interagdo (ou mediagdo) do outro. Quanto maior for a consciéncia de cada um desses sujeitos a
respeito da sua importancia nesse processo, maior e melhor sera o resultado. Tanto um como outro
dependem da busca que fazem por respostas, da reflexdo a respeito do seu papel nesse “jogo” e da

vontade de aprender a fim de contribuir consigo mesmo e com o0 outro.
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2 PERCURSO DA PESQUISA

Nossa pesquisa teve inicio em 2018 com uma turma de vinte e trés alunos do sexto ano e
continuou, no ano seguinte, com a maioria desses alunos, agora, no sétimo ano do Ensino Fundamental,
ambas no periodo vespertino em uma escola Estadual, na cidade de Sarandi no Estado do Parana.
Utilizamos a sala de aula como ambiente natural para a coleta de dados e o aluno foi o sujeito chave do
processo de investigacao.

Do ponto de vista dos procedimentos metodologicos, a pesquisa € de carater qualitativo
acompanhada da pesquisa-acdo. De acordo com Franco (2005), a pesquisa-acéo, no Brasil, tem, pelo
menos, trés conceituacGes diferentes: colaborativa, critica ou estratégica. Tendo em vista que a
transformacdo que se pretende é considerada necessaria ja que busca a autonomia dos alunos na
compreensdo dos enunciados, podemos considera-la como pesquisa-acdo critica que, segundo Franco

(2005) acontece quando a

[...] transformacdo é percebida como necessaria a partir dos trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo decorrente de um processo que valoriza a construcao
cognitiva da experiéncia, sustentada por reflexdo critica coletiva com vistas a
emancipagdo dos sujeitos e das condicGes que o coletivo considera opressivas [...]
(FRANCO, 2005, p. 485)

A proposta pedagogica curricular do sexto ano é parte integrante do Projeto Politico Pedagdgico
da escola e os contetidos: “verbos”, “pontuacdo” e “semantica”, que sdo objetos de estudo nesta
pesquisa, fizeram parte das estratégias utilizadas no momento de explorar os enunciados dos exercicios.

Investigamos, ao longo de 2018, quando essa turma de alunos estava no sexto ano, durante a
realizacdo dos exercicios em sala e diante dos questionamentos feitos pelos alunos, alguns dos
enunciados considerados complexos de entendimento por parte dos alunos, a fim de perceber onde,
especificamente, se dava a dificuldade, se na leitura, se na falta de compreensdo das palavras, se no
comando do exercicio ou outros fatores.

Considerando que o desempenho dos nossos alunos € medido por nota e que parte dessa nota €
obtida a partir das respostas dadas em provas e de producdes textuais feitas com base nos comandos,
muitas questdes nos vém a cabeca quando nos deparamos com resultados insatisfatorios.

Muitas inquietagdes, duvidas e angustias fazem parte do nosso cotidiano quando tentamos
entender o que ha de errado com o ensino para que os resultados sejam tdo diferentes daqueles que
esperamos. Nas reunides de conselhos de classe, as discussdes sdo constantes, pois dificilmente
chegamos a um consenso sobre os alunos que ndo obtiveram a nota necesséria para a aprovagdo em todas

as disciplinas. Dificil, para alguns professores, entender como um aluno vai tdo mal na disciplina de sua
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responsabilidade e tdo bem, ou razoavelmente bem, em outra disciplina. Mais dificil ainda é convencer
alguns professores de que ler a prova para os alunos ndo significa dar respostas, pois na fala de muitos

educadores, ler sozinho faz parte do processo para obtencao da nota. Porém, segundo Leffa,

As criancas de menor idade ndo sdo capazes de avaliar sua prépria compreensao de
modo tdo eficaz quanto as criangas de maior idade. Tém uma sensibilidade menor
guanto as variaveis metacognitivas; sdo menos capazes de detectar as ambiguidades do
texto; séo menos proficientes em solicitar perguntas esclarecedoras. As vezes percebem
a leitura mais como uma recodificacdo do texto (pronunciar as palavras) do que como
um processo de construcéo de significado e podem néo atinar com o objetivo de uma
determinada leitura. (LEFFA, 1996, p. 57)

A forma mais evidente e usual de perceber se o aluno estd compreendendo o que 1€ é pela
observacdo das respostas que ele da (escrevendo ou falando) no momento da realizacdo dos exercicios.
Observando alunos lendo textos, pode parecer que existe compreensdo. Durante essa pratica, alguns
alunos perguntam o significado de uma ou outra palavra, mas ele proprio ndose da conta da dificuldade
gue tem em dar significado ao que esta lendo. Porém, no momento em que precisa encontrar respostas
para as perguntas sobre 0 mesmo texto, o aluno se depara com a necessidade de recorrer ao professor ja
gue ndo se sente capaz de cumprir a tarefa.

Se falamos em “enunciado” em alguns momentos nesse texto, 0 entendemos como a parte que
antecede o exercicio, um pequeno texto que traz, as vezes, alguma informacdo e, sempre, um comando
para que o aluno facga o que estéa sendo solicitado. A funcdo desse tipo de exercicio deve ser a de levar o
aluno a refletir sobre o que leu, perceber no texto o que ndo havia percebido antes e a forma como cada
questdo é elaborada requer mais ou menos do leitor.

Existem muitos estudos que analisam os enunciados de livros didaticos classificando-0s como
adequados ou inadequados para a formacdo do leitor. Solé (1998) faz uma classificacdo das perguntas
existentes em livros, afirmando que algumas requerem respostas tdo faceis de serem encontradas no
texto que ndo sdo suficientes para provar que o texto foi entendido; outras requerem que os alunos fagcam
inferéncia para conseguirem responder e, por Gltimo, existem as que exigem e emissao de uma opiniao.
Ja Marcuschi (2008) defende que existem nove tipos de perguntas, que sdo: a cor do cavalo branco de
Napoledo; de cOpias; objetivas; de inferéncias; globais; subjetivas; de vale-tudo; impossiveis e
metalinguisticas.

Porém, o foco do presente estudo nao diz respeito ao tipo de enunciado utilizado, jaque a grande
inquietacdo paira sobre a falta de compreensdo do aluno diante de muitos enunciados, sejam eles
adequados ou ndo.

Buscando comprovar que a falta da compreensdo do comando dos exercicios resultaem respostas
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erradas e, consequentemente, em notas indesejadas, aos alunos de uma sala de sexto ano foi proposto
que fizessem e refizessem uma atividade de compreensdo de texto de trés formas, em aulas seguidas,
uma em cada dia (28/06/2018, 03/07/2018 e 05/07/2018): na primeira tentativa, eles deveriam fazer toda
a atividade sem mediacdo alguma; na segunda tentativa, a leitura de toda a atividade foi feita pela
professora, porém sem nenhuma explicagdo; finalmente, na terceira vez, além da leitura, a professora fez
as explicacOes dos comandos. Vale ressaltar que, explicar comandos ndo significa dar respostas, mas
dizer, em outras palavras, 0 que 0 exercicio “pede”.

O texto escolhido para essa sondagem foi a cronica “O ovo” de Ferreira Gullar e a atividade
avaliativa composta de seis questdes totalizando 3,0 pontos. Vinte e trés alunos participaram dessa
experiéncia e desses, apenas um teve, ao final da terceira realizacdo, desempenho inferior ao da primeira.
Todos os demais obtiveram melhor resultado a cada atividade realizada e as mudancas nas respostas se
deram em questdes diferentes para cada aluno.

Vejamos a atividade com o texto e todas as questdes abordadas com os alunos:

O ovo

Aguele restaurante era tdo triste como a maioria desses pequenos restaurantes que depois das
sete da noite, ddo de comer a fauna dos trabalhadores noturnos. Pessoas sozinhas em mesas de dois e
quatro lugares, pessoas que sdo sempre as mesmas, aquela hora, mas que ndo se falam nem se
cumprimentam. Comem em siléncio e vao embora. O ambiente era esse até que apareceu 0 homem do
0vo, um sujeitinho de cara chupada.

—Ja escolheu?

— Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...

— Como? Quero um ovo entre cozido e quente, sabe? Nem muito mole, nem muito duro.

Era natural que a coisa nao desse certo. O garcom pediu na cozinha “um ovo cozido mal
passado.” Trouxe-0 para a mesa, 0 homenzinho olhou e desaprovou com a cabeca: estava mole
demais. O garcom desculpou-se e prometeu trazer outro ovo no ponto exato. Trouxe. O homenzinho
de novo desaprovou: estava duro demais. “Como hoje assim mesmo; amanha, daremos um jeito.”

Na noite seguinte, disse ao gargom: “avisa ao cozinheiro que deixe o ovo ferver durante trés
minutos € meio, nem mais nem menos”. Mas ainda ndo seria dessa vez que se atingiria o ideal. “Sei
o que foi” - disse o fregués -, “ele pds o ovo na cagarola antes da agua ferver”. O proximo ovo teria
mais chance. “Lembre-se: trés minutos e meio precisamente.”

O garcom explicou que n&o tinha relogio, o cozinheiro também n&o.Veio o dono do restaurante.
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“Precisamos de alguém que controle o tempo de preparo de um ovo”, explicou-lhe o
homenzinho. O dono controlaria. Quando a agua ferver, me avise e eu dou o sinal para colocar 0 ovo
na panela.

Nosso amigo fica observando o ponteiro de segundos, OK?”

A essa altura o restaurante parara para acompanhar a operagao ovo. “Comegou a ferver.” “Pronto,
ponha o ovo na panela.” Durante trés minutos € meio houve um siléncio total. “Pode tirar”, gritou o
patrdo. E, o garcom veio com o ovo, os fregueses rodearam a mesa do homenzinho, que ja o
descascava: “Otimo”.

E a partir desse dia, o restaurante ganhou outra vida: chegada a hora do ovo, todos paravam de
comer e ficavam esperando. Nasciam discussdes sobre o tempo exato para conseguir um ovo daqueles.
“Seu reldgio atrasa.” “Nada disso, uso relégio de aviador”. “Para ovo de casca pintada o tempo € de
trés minutos e cinquenta e oito segundos.” “E muito: trés e cinquenta e sete.” Mais tarde surgiram as
apostas e duzias de ovos eram devorados aquela hora. Em consequéncia disso, o restaurante prosperou
e a freguesia engordou. Mas 0 homenzinho procurou outro restaurante onde pudesse controlar o tempo
exato do seu ovo e comé-lo em paz.

Ferreira Gullar. O ovo. In Acontece na cidade
S3o Paulo: Atica, 2005, p. 76-77
Interpretacdo do texto*
1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e

transcreva o trecho que comprova essa afirmacao.

2. Por causa desse julgamento, como o narrador classifica o restaurante?

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sao elas? (Escreva

também, em qual linha esta cada uma).

4. As falas das personagens nessa histéria vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem
disse cada uma das frases abaixo:
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...”
b) “Como?”

¢) “Comecou a ferver.”

4 As atividades foram adaptadas a partir de material coletado no site www.yumpu.com/pt/document/wiew/12757650/texto-
para-leitura-e-interpretacdo-profa-vera, com acesso em marco de 2018.



http://www.yumpu.com/pt/document/wiew/12757650/texto-para-leitura-e-interpretação-profa-vera
http://www.yumpu.com/pt/document/wiew/12757650/texto-para-leitura-e-interpretação-profa-vera

a) antes:

d) “Pode tirar”.

e) “Seu relogio atrasa.”

5. O restaurante sofreu uma transformacao entre o inicio e o final do texto. Escreva dois adjetivos

ou expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante:

b) depois:

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem afabética.
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As quatro primeiras questdes tratam especificamente do texto, ou seja, é preciso compreender o

texto para respondé-las de forma aceitavel ou adequada. As duas Ultimas sdo de cunho gramatical e

abordam o conteldo “adjetivos” estudado nesse periodo em sala e as respostas referentes a elas nao seréo

analisadas aqui.

2.1 Resultados do material aplicado

Todas as atividades foram usadas para compor uma tabela quantitativa, mas algumas respostas

de dez estudantes foram escolhidas para serem analisadas nesse trabalho e seguem abaixo (a transcricao

foi feita de acordo com a forma como cada aluno/a escreveu).

Questdo 1: No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize
e copie o trecho que comprova essa afirmacédo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre

aspas).

QUADRO 1: Resposta da questdo 1 do aluno 2

ALUNO 2

12 resposta

“Um ovo cuzido mal passado”

22 resposta

“Pessoas sozinhas em mesa de dois de noite e quatro lugares. pessoas que sdo senpre as mesmas
aquela hora, mas que nao se falam nem se conprimentam. Comem em siléncio e vdo embora

32 resposta

“Pessoas sozinhas em mesas de dois e quatro lugares pessoas que sdo sempre as mesmas dquela
hora, mas que néo se falam nem se cumprimentam

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Observando as trés respostas dadas pelo aluno 2 a questéo 1, percebemos que, em um primeiro

momento, ndo houve compreensédo do que se leu. Mesmo sendo uma pergunta cuja resposta se encontra

literal diretamente no texto (SOLE, 1998), a resposta ndo atingiu 0 comando e, se pensarmos em nota,
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equivaleria a zero. Apds a leitura feita pela professora, mesmo sem a explicacdo, na 22 resposta
formulada, embora apresente falhas ortograficas e uma transcri¢do além do necessario para responder a
pergunta, percebe-se que o aluno compreendeu o comando e foi capaz de retirar do texto uma parte
coerente com a pergunta feita. Finalmente, na 3?2 resposta, apds a leitura e a explicacdo feitas pela
professora, 0 aluno apresentou uma resposta coerente com a pergunta e sem falhas ortogréficas, o que,
na concepcdo da professora, pode e deve ser exigido ja que se trata de uma cépia.

A seguir, analisaremos as respostas para a mesma questao feitas por outro aluno:
QUADRO 2: Resposta da questéo 1 do aluno 4

ALUNO 4

a ~ . . . .
1 resposta Aquele restaurante era t3o triste como a maioria desses pequenos restaurantes que, depois

a . . ~
2% resposta pessoas sozinhas, em mesa de dois e quatro lugares, pessoas que s30 sempre as mesmas

32 resposta Aquele restaurante era tdo triste como a maioria desses pequenos restaurantes que, depois das
sete da noite, ddo de comer a fauna dos trabalhadores noturno
Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Comparando as trés respostas dadas pelo aluno 4 diante da mesma questdo, notamos que,
aparentemente, houve um equivoco (ou associagdo) entres os adjetivos “triste” e “solitario”, j4 que em
sua 12 resposta, 0 aluno transcreveu o trecho que menciona a tristeza dos clientes do restaurante. Na 22
resposta, ele demonstrou compreensdo e foi eficiente ao copiar o fragmento adequado do texto. Porém,
na 3?2 resposta, voltou a retirar a parte que cita a tristeza e ndo a soliddo mencionada pelo narrador.
Talvez, para esse aluno, esses dois sentimentos estejam relacionados e isso possa ter causado esse
equivoco na resposta. Se pensarmos dessa maneira, sua primeira resposta pode demonstrar que o que
houve ndo foi problema com a leitura do enunciado e sim falta de compreenséo do significado da palavra
“solitario”, ou ndo fez uma leitura ancorada no texto, deixando que a associagao se faca.

Observemos, a seguir, as respostas da mesma questao feitas por mais um aluno:

QUADRO 3: Resposta da questdo 1 do aluno 6

ALUNO 6

Sim ele afirma “Pessoas sozinhas em mesa de dos e quatro lugares, pessoas que sdo sempre as mesmas

12 resposta - ~ . S ~
aquela hora, mas que ndo se falam nem se cumprimentam comem em silencio e véo embora.

24 resposta “Pessoas sozinhas em mesas de dois e quatro lugares, pessoas que (ndo) sdo sempre as mesmas, aquela
hora, mas que néo se falam nem se cumpriment&o.

3% resposta “Era tdo triste como a maioria desses restaurantes que, depois das sete da noite déo de comer a fauna
dos trabalhadores noturnos.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2018
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No inicio da primeira resposta do aluno 6, € possivel perceber que ele entendeu como sendo
interrogativa uma frase afirmativa e, por isso, comega respondendo afirmativamente: “Sim” — fato
comumente percebido entre alunos de todas as séries do ensino fundamental e médio - no entanto, apesar
desse equivoco, percebemos que compreendeu 0 comando, soube encontrar a resposta adequada e fazer
uso das aspas, embora tenha esquecido de usa-las no final da citacdo. Analisando a segunda resposta
desse mesmo aluno, constatamos que continua dando uma resposta adequada ao comando, porém, j& ndo
houve o0 equivoco de perceber como pergunta uma frase afirmativa, pois a leitura/entonacdo da professora
deixa isso claro. Quanto ao uso das aspas, permanece como na primeira resposta, o que pode nos levar a
pensar que ele entende que basta usa-las no inicio da citagdo. O fato de escrever “cumprimentdo”
explica-se fonologicamente, ja que a pronincia colabora para que a escrita seja dessa forma, além de dar
aentender que ele ndo copia palavra por palavra do texto, 0 que mostra autonomia. A terceira resposta
nos ensina que explicacdo demais, as vezes, atrapalha. O Unico avango, aqui, se deu no uso das aspas, ja
que estdo presentes no inicio e no fim da resposta/citacéo.

Uma ultima andlise para finalizar essa questéo:
QUADRO 4: Resposta da questdo 1 do aluno 9

ALUNO 9

12 resposta “Pessoas sozinhas em mesa de dois e quatro lugares, pessoas que sdo sempre as mesmas, aquela hora,
mas néo se falam nem se cumprimentavam”

2% resposta “Pessoas sozinhas em mesa de dois e quatro lugares”

32 resposta “Pessoas sozinhas em mesa de dois e quatro lugares”

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

O aluno 9 demonstrou competéncia ao responder a primeira questdo. E um aluno que no teria
problema em resolver a atividade sem mediacdo e, ainda, assim, modificou (ou resumiu) de forma
adequada sua resposta apos a leitura feita pela professora, pois percebeu que ndo precisaria copiar um
trecho tdo extenso para responder a pergunta. A repeticdo da resposta na terceira tentativa mostra
seguranca quanto ao que havia respondido anteriormente, denota certeza no que diz respeito a sua
compreensdo do comando.

Passaremos, agora, a segunda questdo apresentada aos alunos e a analise de mais algumas
respostas.
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Questdo 2: Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante?

Quadro 5: Resposta da questdo 2 do aluno 2

ALUNO 2

12 resposta Ele quiz diz num restaurante de ovos

2% resposta Pessoas na se conprimentam e vdo embora ¢ triste
3% resposta Triste

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Ao ler a primeira resposta do aluno 1 para a questdo 2, percebemos que houve uma falha de
compreensdo do enunciado. Esse aluno ndo demonstrou competéncia nem mesmo para organizar a
sequéncia de palavras para formar uma frase coerente com a Lingua. Na segunda resposta, embora
apresente falha ortografica e falta de pontuacdo, percebemos que houve compreensdo do comando e
mais coeréncia em sua resposta. Na terceira resposta, demonstrou objetividade ao responder, de forma
adequada, com apenas uma palavra.

Vejamos as respostas do aluno 6:

Quadro 6: Resposta da questdo 2 do aluno 6

ALUNO 6

13resposta  |O ambiente era esse até que apareceu o homen do ovo

2% resposta “Era tdo triste como a maioria desses pequenos restaurantes

32 resposta “Aquele restaurante era tdo triste”
Fonte: Dados da pesquisa, 2018

A primeira resposta do aluno 6 a essa questdo demonstra que ele entendeu a pergunta, porém,
talvez pelo habito, achou que bastava copiar um trecho que tratava do ambiente (o restaurante) e ndo
percebeu que sua resposta ndo respondeu a pergunta, ja que o pronome demonstrativo esse fica sem
sentido por ndo deixar claro a que se refere. Ao escrever homen mostra, novamente, que escreveu sem
copiar e fez confuséo porque, talvez entenda a prontncia do M e o N como sendo iguais no final das
palavras. Na segunda resposta, ainda pensando que necessitasse extrair parte do texto, faz a copia, que
ndo deixa de responder a questdo e, mais uma vez, utilizou as aspas somente no inicio da frase, o que
reforga nossa tese de que ele tenha entendido que sé no inicio seja suficiente. Em sua terceira resposta,
corrigiu o uso das aspas mas, novamente, respondeu extraindo parte do texto, o que ndo era necessario
nessa questao.

Seguimos com a andlise das respostas de mais um aluno:
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QUADRO 7: Resposta da questdo 2 do aluno 9

ALUNO 9

12 resposta Que o restaurante era tao triste como a maioria desses pequens restaurantes que, depois das sete
da noite, dao de comer a fauna dos trabalhadores noturnos.

2% resposta Que éra triste o restalrante

3% resposta Triste

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Novamente, o aluno 9 sinalizou que é capaz de compreender e responder adequadamente as
questBes propostas, além disso, mais uma vez, demonstrou perceber que é possivel responder
corretamente de forma mais breve e assim o fez, diminuindo sua resposta ap6s a leitura feita pela
professora e diminuindo, ainda mais, apds a explicacdo. Todas as suas respostas devem ser consideradas
adequadas, mas o fato de conseguir ser sucinto também pode ser considerado um progresso.

Abaixo, temos a terceira questdo com as respostas de seis alunos e as respectivas analises. Esse
tipo de questdo ndo é tdo comum para a turma e causou bastante estranheza.

Questdo 3: No texto, o fregués que pede o0 ovo € citado sob varias formas pelo narrador. Quais sao
elas? (Escreva também em qual linha esta cada uma).
Vejamos as respostas do aluno 1:

QUADRO 8: Resposta da questdo 3 do aluno 1

ALUNO 1

1% resposta  [5: sujeito magro de cara chupada; 11, 13, 21, 27, 34: homenzinho

2% resposta  [5- sujeitinho magro de cara chupada; 11, 13, 21, 27, 34-homenzinho; 17- fregués

32 resposta  [5- homem, sujeitinho magro de cara chupada; 17- fregués; 11, 13, 21, 27 e 34- homenzinho

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

O aluno 1, ao responder a terceira questdo, demonstrou ter entendido o comando quando realizou
a atividade sozinho, mesmo assim, elaborou a segunda resposta melhor e de forma mais completa depois
da leitura feita pela professora e, de forma mais completa ainda ap6s a explicacdo, na terceira resposta.

Passemos a analisar as respostas dadas pelo aluno 3:
QUADRO 9: Resposta da questdo 3 do aluno 3

ALUNO 3

12 resposta  [Comem em siléncio e vdo em bora

23 resposta  [Sujeitinho magro de cara chupada 5, homem do ovo 5, homenzinho 34

3% resposta  [Magro 5, cara chupada 5, homenzinho 27, homem do ovo 5.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Diante dessa mesma questdo, o aluno 3 demonstrou incompreensdo do comando na primeira

resposta, quando escreveu algo totalmente incoerente com o que foi solicitado. Na segunda resposta,
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cumpriu o comando de forma competente, porém incompleta. Com aterceira resposta, demonstrou certa
inseguranga ao separar a expressdo ‘“sujeitinho magro de cara chupada” em duas: “Magro” e “cara
chupada”. Talvez pelo fato de a professora ter dito, durante a explicacdo, que poderiam ser encontradas
no texto quatro formas e ele s6 havia encontrado trés. Até as informacdes podem ser demais e atrapalhar
em certos momentos.

Observemos, agora, como respondeu o aluno 4:

QUADRO 10: Resposta da questdo 3 do aluno 4

ALUNO 4

12 resposta De dois e quatro lugares, pessoas que Sao sempre as mesmas

22 resposta um sujeitinho magro de cara chupada linha 5

32 resposta homem do ovo. 5. sujeitinho magro de cara chupada. 5. homenzinho — 21.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Mais uma vez, percebemos que esse enunciado causou incompreensao, pois na primeira tentativa,
o0 aluno 4 respondeu de forma incoerente com a pergunta. Na segunda tentativa, houve entendimento e a
resposta foi coerente, porém incompleta. Na terceira tentativa, notamos que ele foi capaz de entender o
que deveria ser feito e o fez de forma quase perfeita.

Passemos a observar as respostas do aluno 5:

Quadro 11: Resposta da questdo 3 do aluno 5

ALUNO 5

1% resposta “0 ovo estd mole demais” “o ovo estd duro demais” verso 11 e 12 verso 13

28 resposta “estda mole demais” verso 11 e 12, “estava duro demais” verso 13

3% resposta “sujeitinho magro” verso 5, “cara chupada” verso 5, “o fregués” verso 17, “o homenzinho” verso 11.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

O aluno 5 deixou claro, na terceira questdo, que, sua compreensdo se deu apenas apés a
explicacdo da professora, ou seja, na terceira tentativa. A primeira resposta nos mostra que o enunciado
nédo foi claro para ele e, na segunda resposta, a incompreensao se manteve apesar da leitura ter sido
realizada pela professora. Houve, ainda, a confusdo entre linha e verso, o que pode ser considerado
aceitavel nas séries iniciais.

Abaixo temos o quadro de respostas do aluno 7:
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QUADRO 12: Resposta da questdo 3 do aluno 7

ALUNO 7
12 resposta

2% resposta  [Quero um ovo mas nem cozido nem frito nenquete . Quero um ovo entre cozido e quente sabe nem muito
mole nem muito duro. as linhas séo a sete e a dez.

32 resposta  |E 0 homem do ovo, cara chupada, sujeitinho magro, homenzinho

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Com as respostas do aluno 7, mais uma vez, ficou evidente a necessidade da leitura da professora
para que ele se encorajasse a tentar responder ja que na primeira tentativa deixou a questdo sem resposta.
Diante da leitura da professora, arriscou-se na busca da resposta e procurou cumprir o que era solicitado,
citando, inclusive as linhas, embora as corretas para sua citacdo seriama7 e a 9. Mesmo assim, a resposta
ndo poderia ser considerada adequada porque qualifica 0 ovo e ndo o sujeito a que a questdo se refere.
Finalmente, na terceira tentativa, responde adequadamente e de forma quase completa a questdo. Para
esse aluno, além da leitura, foi necessaria a explicacdo do comando. Informacéo importante se queremos
conhecer nossos alunos e suas especificidades.

E, a sequir, podemos analisar a mesma questdo respondida pelo aluno 8:

Quadro 13: Resposta da questdo 3 do aluno 8

ALUNO 8

12 resposta Vérias formas pelo narrador ¢ HOMENZINHO, o DONO controlaria.

2%resposta | (cagarola, homenzinho, Amigo, fregués)

Homenzinho 11
32 resposta

Sujeito magro de cara chupada 5 Homem 5
Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Numa tentativa de retomar a pergunta para iniciar a primeira resposta, o aluno 8 comete um
equivoco coesivo na construcdo da mesma, porém, demonstra, em principio, ter entendido a questao.
No entanto, ndo segue sua linha de pensamento e acaba a resposta de forma inadequada. Na segunda
vez, utiliza quatro substantivos como resposta, mas o primeiro ndo se refere ao fregués, se refere a um
objeto cujo vocabulario ndo nos é muito familiar: a palavra cacarola. Justamente por ndo ser familiar
pode ter gerado o equivoco, embora ndo devesse acontecer se tivesse feito inferéncia quanto ao
significado da palavra ja que a expressdo “... p6s 0 ovo na cagarola...” deveria ser suficiente pra
compreender que tal palavra ndo poderia se referir a personagem. Além disso, deixou a resposta
incompleta por ndo ter citado o nimero da linha em que aparece cada uma das formas de tratamento do

sujeito. Mesmo assim, houve progresso na elaboracdo da resposta se compararmos com a primeira
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tentativa, quando fez sem nenhuma mediacdo. Na producéo da terceira resposta, podemos considerar
grande avanco, pois encontrou corretamente trés das formas, registrou a linha onde cada uma aparece
no texto e organizou-as de forma bastante clara no espago que tinha para isso.

A seguir, observemos a quarta questdo e as analises das respostas de mais trés alunos.
Questdo 4: As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva
quem disse cada uma das frases abaixo:

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (L06).
b) “Como?” (L0O7).

¢) “Comecou a ferver.” (L20).

d) “Pode tirar.” (L21).

e) “Seu relogio atrasa.” (L24)

QUADRO 14: Resposta da questdo 4 do aluno 3

ALUNO 3

a) Fregués

b) O garcom fala
12 resposta | C) homenzinho
d) homenzinho
e) homenzinho

a) fregués

b) gargom

23 resposta | C) 0 homem do ovo
d) gritou o patréo
e) patrdo

a) O fregues.

b) O homem do ovo.
32 resposta | C) O homem do ovo.
d) O patrao.

e) O fregués

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

O aluno 3, demonstrou compreenséo do enunciado e respondeu de forma coerente, embora tenha
errado, parcialmente, logo na primeira tentativa, porém o desempenho na resposta foi melhor na segunda

tentativa, ap0s a leitura da professora, e ainda melhor apds aexplicacdo, ou seja, na terceira tentativa.
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QUADRO 15: Resposta da questdo 4 do aluno 4

ALUNO 4

a) como?

b) nem muito mole nem muito duro
12 resposta c) mal passado

d) como hoje assim mesmo

e) proximo ovo teria mais chance
a) oovo

b) garcom

23 resposta ¢) garcom

d) oovo

€) 00vo

a) o fregueis
b) gargom
32 resposta | C) cozinheiro
d) garcom
e) o fregueis

Fonte: Dados da pesquisa, 2018
As respostas do aluno 4 também nos mostram que a compreensao se deu apds a leitura feita pela

professora, pois em suas respostas a questdo quatro, podemos perceber que houve evolucdo na
compreensdo do que foi solicitado no enunciado dessa questao.

Finalizaremos essa demonstracdo com as respostas do décimo aluno:

Quadro 16: Resposta da questdo 4 do aluno 10

ALUNO 10

a) homenzinho

b) O dono do restaurante
1% resposta c¢) homenzinho d)

d) e

a) homenzinho
b) garcom

22 resposta c) garcar

d) Dono

e) Homezinho

a) homenzinho
b) Garcom

32 resposta c) Cozinheiro
d) Dono

e) Cliente

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A observacao das respostas feitas pelo aluno 10 nos permite, mais uma vez, compreender o quanto
a mediacdo faz diferenca para alguns alunos. Nesse caso, 0 aluno comecou a responder a questéo

utilizando personagens do texto, o que seria adequado fazer, porém, sé se arriscou a mencionar trés e sé
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acertou um, o primeiro. Apos a leitura feita pela professora, ele j& foi capaz de registrar personagens para
as cinco falas, o que ja € um avanco, além disso, acertou trés, as letras a, b e d. A partir da explicacao é
que foi capaz de responder todas adequadamente.

Analisando a sequéncia das respostas de cada aluno, nem sempre conseguimos entender qual foi
o raciocinio utilizado por ele para chegar a determinada resposta e, muitas vezes, parece- nos que ele
respondeu “qualquer coisa”, porém ¢ possivel notar que houve evolucdo e avango significativo na
construcdo da maioria das respostas.

Diante das estratégias utilizadas, fica evidente a necessidade da leitura feita pela professora como
procedimento que antecede a realizacdo de atividades. O fato de somente ler ou ler e explicar
culminaram em pouca diferenca nos resultados se pensarmos em quantidade de alunos, porém pode ser
muito significativo para um ou outro aluno. Essa dindmica deixou claro que o resultado mais desastroso
se d& quando os alunos tém que resolver a atividade sem a mediacdo da professora. Desta forma,
constatamos a centralidade do papel docente, conforme aponta Vigotski (2001) ao explicitar que o ensino
que promove avangos € aquele que propicia a tentativa de emprego em niveis mais conscientes do
conhecimento assimilado. Tal emprego ndo ocorre espontaneamente, mas demanda trabalho intencional
do professor, fato constatado a partir das estratégias supracitadas para a compreensdo da atividade
proposta.

Embora tenham sido utilizadas e analisadas as respostas de apenas alguns alunos, incluimos,
abaixo, a tabela 1 com os dados dos 23 alunos da turma, o que nos instrumentaliza quantitativamente,
permitindo-nos perceber, em numeros, a diferenca qualitativa que a mediacdo, ou a falta dela, ocasiona

nos resultados finais.

TABELA 1: Andlise quantitativa dos dados obtidos

. Resposta Resposta Resposta Resposta Aluno

Procedimentos . L Total
em branco inadequada aceitavel adequada ausente
Questéo 1

1. Lgltu~ra individual sem 2 6 8 7 0 23
mediacgéo
2. Leiturada 0 4 2 16 1 23
professora.
3. Leltur§ daNprofessora 0 7 3 12 1 23
com explicagéo.
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. Resposta em Resposta  |Resposta Resposta Aluno
Procedimentos . ey Total
branco inadequada |aceitavel adequada ausente

Questao 2
1. Lgltu~ra individual sem 2 4 5 12 0 23
mediagdo
2. Leiturada 2 4 7 9 1 23
professora.
3. Lelturg daNprofessora 0 1 4 17 1 23
com explicacgéo.

Questéo 3
1. Le_ltu~ra individual sem 3 12 7 1 0 23
mediacdo
2. Leiturada 2 10 9 1 1 23
professora.
3. Leitura da~professora 2 5 12 6 1 23
com explicacéo.

Questdo 4
1. Leitura individual sem
mediacéo 2 10 10 1 0 23
2. Leiturada
professora. ! 2 16 8 ! 23
3. Leitura da~professora 1 1 8 12 1 23
com explicagéo.

Questédo 5
1. Lgltu~ra individual sem 4 1 15 3 0 23
mediagdo
2. Leiturada 0 2 15 5 1 23
professora.
3. Lelturq da~pr0fessora 1 1 11 9 1 23
com explicacéo.

Questdo 6
1. Lgltu~ra individual sem 7 11 5 0 0 23
mediagdo
2. Leiturada 6 11 3 2 1 23
professora.
3. Lelturr_sl da~professora 6 10 4 2 1 23
com explicagéo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Salientamos que as respostas foram classificadas em: “em branco”, “inadequadas”, “aceitaveis”

e “adequadas”, mas, cientes de que questdes abertas possibilitam vérias formas de verificagdo por parte

do professor que as corrige. Consideramos, aqui, 1) em branco as questdes sem nenhuma resposta, sem

tentativa; 2) inadequadas as questdes cujas respostas fogem completamente daquilo que se pretendia

gue o aluno respondesse; 3) as aceitaveis correspondem as questdes que podem ter nota parcial ja que
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néo estdo completamente corretas e nem completamente erradas; e 4) as adequadas séo as questdes que
demonstram que o aluno foi capaz de cumprir completamente o que se pedia no comando.

Se 0 que pretendemos é que os alunos sejam capazes de realizar as atividades escolares de forma
adequada, os numeros da tabela acima nos provam que a mediagdo da professora € de extrema
importancia para que tenhamos resultados satisfatorios.

Tao importante é esse papel de ler (todos 0s géneros) para os alunos, que uma busca da palavra
“escuta”, nos documentos oficiais, resultou em um total de 49 vezes em 107 paginas dos PCNs e 107
vezes - e mais 17 vezes a palavra “ouvir” - em 600 paginas da BNCC, embora tenha aparecido uma
Unica vez nas 102 paginas das Diretrizes.

Na primeira questdo, no momento em que os alunos deviam fazer as atividades sem nenhuma
mediacdo, chegamos a sete alunos com respostas adequadas e dois que deixaram suas respostas em
branco, prova de que ndo sabiam o que deviam fazer a partir de suas proprias leituras. Apos a realizacao
da mesma questédo, feita a partir da simples leitura da professora — sem nenhuma explicagcdo — nédo
tivemos nenhuma resposta em branco e o numero de respostas adequadas passou a ser dezesseis.
Enfatizamos que o fato de ter lido para os alunos, nao significa, em hipotese alguma, facilitar na tarefa
de encontrar as respostas. Salientamos que se 0s alunos conseguem encontrar as respostas das questdes
a partir da leitura da professora, significa que possuem tal habilidade, o que lhes falta é a habilidade de
leitura e essa falta ndo deve, nas séries iniciais, ocasionar outros prejuizos. Aqui, constatamos a premissa
de Vigotskii (1988) sobre a zona de desenvolvimento iminente, ou seja, as capacidades e habilidades
presentes, mas que nao se realizam sem o auxilio daquele que ja domina o contetido e que pode conduzir,
por meio de procedimentos adequados e intencionais, a sua concretizacdo e consequente dominio
processual.

Um fato que foi surpresa e que merece nossa atencao foi que, na questdo 1, na terceira tentativa,
feita a partir da explicacdo da professora, houve um aumento no nimero de respostas inadequadas e,
obviamente, uma queda no nimero de respostas adequadas se compararmos com a segunda realizacao.
Diante de tantas investigacfes que nos cabe fazer, essa serd mais uma, porém, em outro momento, ja
que sO ocorreu na primeira questdo e, ainda assim, fica evidente que a mediagdo da professora, seja
apenas lendo ou explicando, acarreta um resultado melhor que o apresentado sem a mediacdo (na
primeira tentativa). A questdo trés passou de uma resposta adequada para seis apos a terceira realizacao
e a questdo quatro, que comegou com uma resposta adequada, passou a ter doze na ultima realizacéo.
Tais saltos devem ser considerados ndo sé quantitativos, mas qualitativos também, pois demonstraram,
além de novos resultados finais, que € possivel e necessario privilegiar o que os alunos sabem ao invés

de enfatizar o que ndo sabem.
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Essa experiéncia nos mostra que, muitas vezes, o aluno compreende o contetido abordado em
sala, mas, ao ler o comando do exercicio, ndo consegue cumprir sozinho a tarefa de responder
adequadamente o que lhe é solicitado. Portanto, isso nos leva a verificar que esse aluno tem defasagem
de leitura, quando o ideal seria que ele desse conta de realizar a tarefa, mas néo € justo desconsiderar
tudo o que ele sabe e avaliar apenas aquilo que ele n&o domina.

Neves (2012, p. 31) afirma que “[...] a for¢a da palavra falada € a mesma, nada mudou na histéria
da humanidade, quanto ao exercicio natural da capacidade que o homem tem de falar” e essa forca fica
evidente na fala do professor quando ele é capaz de mediar a compreensdo que o aluno precisa ter daquilo
que ele 1€é.

A experiéncia e as leituras nos mostram que pode ndo ser eficaz esperar que estudantes das séries
iniciais do Ensino Fundamental Il realizem sozinhos os exercicios querendo que 0s mesmos tenham
éxito nessa tarefa. O simples fato de o professor fazer a leitura dos enunciados, ou pedir que o aluno a
faca, em voz alta, na sua presenca quando ele vem pedir ajuda, ja é uma estratégia que possibilita ao
aluno compreender o que deve ser feito. Essa acdo pode ter desdobramentos a medida que,
paulatinamente, possibilita um maior dominio da leitura e consequente avangos nos géneros secundarios
(BAKHTIN, 2003), bem como no sistema conceitual possibilitando niveis mais amplos e complexos
de generalizagOes do pensamento (VIGOTSKI, 2001)

Muitos séo os fatores que podem levar o aluno a ndo compreender um enunciado e 0 mais comum
¢ atribuirmos essa dificuldade ao fato de o aluno nao ““saber ler”, ou seja, ao fato de apenas decodificar,
sem dar significacdo ao que estd lendo. Mas, ndo podemos esquecer da falta de atencdo, do pouco
contato com a leitura, da “pobreza” de vocabulario e da falta de paciéncia para ler um comando extenso.

Todos esses motivos colaboram para que os alunos tenham dificuldade em entender enunciados.
E preciso considerar que os alunos em quest&o ja confessaram o pouco contato com a leitura e que o
convivio com adultos que leem em sua presenca se restringe ao tempo que permanecem na escola. Nesse

sentido, concordamos com Leffa quando diz que

A conexdo entre conhecimento do vocabulario e compreensdo de leitura é vista ndo apenas
como uma correlaco positiva (todas as demais condigdes sendo iguais, o leitor que possuir
um vocabulario maior compreende melhor um texto), mas como uma relagéo de causa e
efeito (o leitor que aumentar seu vocabulario aumentard automaticamente a compreensao
do texto, todas as demais condi¢bes sendo iguais). (LEFFA, 1996, p. 4)

Durante as aulas de leitura, ao propor a roda de conversa, no intervalo sugerido por Cosson
(2014), constatamos que alguns alunos da turma, até o inicio do ano letivo de 2018, nunca haviam lido
um livro (embora saibamos que frequentaram escola até 0 momento), outros haviam lido alguns gibis e

poucos declararam ter o habito de ler. Independente do tipo delivro, em um primeiro momento, o impeto
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foi de valorizar o ato da leitura e sugerir que cada um procurasse ler 0 mais o atraisse, ja que, segundo
Leffa,

A qualidade do ato da leitura ndo é medida pela qualidade intrinseca do texto, mas
pela qualidade da reacdo do leitor. A riqueza da leitura ndo esta necessariamente
nas grandes obras classicas, mas na experiéncia do leitor ao processar o texto. O
significado ndo estd na mensagem do texto mas na série de acontecimentos que o
texto desencadeia na mente do leitor. (LEFFA, 1996, p. 14)

No entanto, até mesmo entre leitores assiduos, muitas vezes notamos a necessidade de ler varias
vezes um determinado paragrafo para entender a mensagem, portanto, ha que se concordar que os alunos
ndo sdo “burros” por ndo entenderem o que leem e que ndo vao aprender sozinhos que existem formas
que facilitam a nossa compreenséo diante de leituras mais “dificeis”. E preciso ensinar.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Parana,

Os enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma resposta
insatisfatdria, em muitos casos, ndo revela, em principio, que o estudante ndo
aprendeu o contetdo, mas simplesmente que ele ndo entendeu o que lhe foi
perguntado. Nesta circunstancia, o dificil ndo é desempenhar a tarefa solicitada,
mas sim compreender o que se pede. (PARANA, p. 32, 2008)

Tal fato evidencia, conforme Vigotski (2001), a essencialidade do trabalho docente para a
apreensao e dominio do contetdo, ja que este processo ndo ocorre de forma espontanea ou natural, mas
demanda intencionalidade e, portanto, criacdo e elaboracdo de estratégias por parte daquele que ensina
gue promovam o contato com o contetdo ministrado e a possibilidade de apropriacdo do conhecimento

ensinado. Nas palavras do autor,

[...] naescola a crianca ndo aprende o que sabe fazer sozinha mas o que ainda ndo sabe
e lhe vem a ser acessivel em colaboragdo com o professor e sob sua orientagdo. O
fundamental na aprendizagem € justamente o fato de que a crianca aprende o novo. Por
isso a zona de desenvolvimento imediato, que determina esse campo das transi¢es
acessiveis a crianga, é a que representa 0 momento mais determinante na relacéo da
aprendizagem com o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001, p. 331, grifo nosso)

Vale ressaltar que, de acordo com Vigotski (2001), s6 é possivel ensinar ao estudante que é capaz
de aprender, naquilo que ndo estd maduro ou pronto, mas é uma possibilidade iminente. Deste modo, 0
ensino seria dispensavel e inttil se a aprendizagem néo fosse causa do desenvolvimento. E neste sentido

que Vigotski afirma que

A pedagogia deve orientar-se ndo no ontem, mas no amanha do desenvolvimento da
crianca. SO entdo ela conseguira desencadear no curso da aprendizagem aqueles
processos de desenvolvimento que atualmente se encontram na zona de
desenvolvimento imediato. (VIGOTSKI, 2001, p. 333)



52

Conforme explicitado nos exemplos acerca das respostas dos alunos, constata-se a relevancia do
trabalho docente em estar atento, identificar as nuances no aprendizado dos alunos e trabalhar a
potencialidade da aprendizagem ao criar estratégias que, neste caso, propiciarama compreensao mais
ampliada da atividade escolar. Evidencia-se, nesta dindmica, a poténcia do aprendizado e a
contraposi¢do a recorrente concepgdo de que o aluno € incapaz ou tem inabilidades para a aprendizagem.

Vérias sdo as situacGes em que presenciamos colegas, desde o ensino regular até o superior,
fazendo comentérios a respeito da “incompeténcia” dos alunos diante dos enunciados de exercicios.
Essa realidade incomoda e nos faz pensar e repensar nos motivos que levam atal situacdo, embora, o
mais importante seja, agora, buscar sanar ou minimizar os problemas, procurar meios para mudar essa
realidade a partir do que percebemos ser necessario.

Uma das sugestdes de Solé (1998) diz respeito ao verbo de comando do exercicio. Segundo a
autora, devemos mediar para que o aluno encontre o verbo de comando e, assim, consiga atender o que
é solicitado que ele faga em um exercicio. Porém, a definicdo/funcdo de verbo nem sempre esta
interiorizada nos alunos das séries iniciais e, por isso, surge a necessidade de trabalhar conteidos
gramaticais com objetivo de colaborar, nesse momento, com a formacéo de leitores competentes. Nem
sempre conseguimos seguir com nossas atividades porque muitas vezes nos surpreendemos com o que
nossos alunos sabem ou nao sabem. Ao perceber que “verbo” era um assunto necessario para falar de
comando de exercicios, porém pouco dominado por eles, foi necessario parar para repensar e reorganizar
a atividade.

Seguindo esse raciocinio e dando sequéncia as atividades propostas no livro didatico utilizado
em sala, em uma atividade onde os alunos deveriam produzir um relato de memadria, esse contetdo foi
enfatizado com o intuito de que os estudantes se apropriassem da compreenséo da funcdo do verbo.

Ap6s ler o relato de memorias “Sua presenga em minha vida foi fundamental” do autor Ziraldo,
a turma realizou as atividades de compreensdo, conversou sobre o texto e recebeu as instrucées para que
escrevesse um relato de memdrias que abordasse um fato relacionado com alguma ex-professora. Esse
fato deveria ter marcado de alguma forma sua vida, podendo serde forma positiva ou negativa, assim
como Ziraldo fez em seu relato.

Ao serem indagados sobre quais regras achavam que deviam seguir para escrever esse texto, as
respostas que surgiram foram: “deve ter uma histéria que fale de mim” (primeira pessoa), “deve estar
no passado” (embora ndo soubessem a defini¢do do verbo, sabiam sua fun¢do, que felicidade!), “deve
ser verdade” (ndo ficgdo), “deve ter titulo” (conhecimento da estrutura), “devemos usar letras
maitsculas depois dos pontos” (conhecimento de algumas regras ortograficas). Regras postas, maos a

obral
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Enqguanto os alunos escrevem textos, assim como quando realizam outras tarefas, habitualmente
eles vao fazendo perguntas para tirarem duvidas e com essa producao ndo foi diferente, mas, durante a
escrita de textos, as duvidas geralmente dizem respeito a que letra usar em determinadas palavras. A
orientacdo era que eles fizessem um rascunho, trocassem com um colega da sala, o colega fizesse as
correcBes que julgasse necessarias e, entdo, cada um passasse a limpo para entregar o texto a professora.
Depois da leitura feita pela professora, um texto foi escolhido para ser reescrito com toda a turma. O
autor do texto foi consultado sobre a proposta e com sua concordancia o trabalho de reescrita comecou.

O texto fotografado em paragrafos foi colocado em data show (conforme imagem abaixo) e,

apos ser lido pelos alunos, pouco a pouco foi sendo reescrito com as devidas adequagoes.

FOTO 1: primeira escrita do aluno.

Fonte: Acervo da pesquisa,2018

FOTO 2: continuacdo do texto da primeira escrita do aluno.

Fonte: Acervo da pesquisa,2018
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Com o texto escolhido projetado no datashow, a leitura foi realizada de modo coletivo e, ao final
de cada parégrafo, aos alunos era perguntado se eles achavam que algo precisava ser mudado e se essa
mudanca era por necessidade ou por opc¢do. Os alunos copiaram o texto com as mudancas em seus
cadernos. O aluno autor ia sendo consultado para sanar as duvidas que iam sendo apresentadas pelos
colegas.

Durante o trabalho de reescrita do texto, os alunos deram suas contribui¢cbes mencionando que
havia letra maiuscula onde, de acordo com a regra, ndo deveria haver (¢ muito comum que, nessa fase
escolar, os alunos escrevam a letra b sempre maidscula pelo fato de acharem o tracado mais fécil;
aproveitamos 0 momento para falar sobre isso) faltava o ponto de interrogagdo em uma frase
interrogativa, faltavam aspas em uma frase que era fala da professora personagem do texto, houve
repeticdo da conjuncdo “e” no inicio dos paragrafos e ndo apresentava titulo. Cada um dos itens
mencionados foi discutido com a turma a fim de perceberem a fungdo de cada um deles no texto. O texto
foi reescrito levando em consideracédo as contribui¢es da turma e cada um o escreveu em seu caderno,
pois “O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista, portanto antidemocrético, do
educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados”

(FREIRE, 1996, p. 63). Na imagem de um texto, podemos observar as altera¢Ges feitas por uma aluna:

FOTO 3: Segunda escrita de uma das alunas.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Quadro 17: Transcricdo de cada texto

Texto 1: relato de memoria produzido por um
aluno e que foi reescrito pelos colegas

Texto 2: relato de memoria de um aluno,
reescrito por uma das colegas

E... Professora inesquecivel tenho algumas
mas vou por aquela que mais gostei.

Foi a dona Cidinha, ela era uma professora
legal com os alunos e ela ndo ficava falando
coisas do tipo: “nossal Vai criar Bigode e vai
estar aqui” ou ‘“vocé ndo se-cansa de ficar
aqui”. Eu era um aluno repetente até que ela
chegou com o seu Bom humor e com muita
vontade de ensinar.

E, depois que ela chegou, eu acho que ela viu
que eu precisava de ajuda e comegou a cobrar
mais de mim exem: me colocando no reforco,
pegando no meu pé” e assim fo.

E de repente, me vi no final do ano, passado
de seérie.

E, até hoje, de vez em quando me pego
pensando nela e até hoje sou muito grato a ela,
pelas coisas boas que me fez.

Minha memoria boa da escola

E... professoras inesqueciveis tenho algumas
mas vou escrever sobre agquela que mais gostei.

Foi a dona Cidinha, ela era uma professora
muito legal com os seus alunos e ela néo ficava
falando coisas do tipo: nossa! “vai criar bigode e
vai estar aqui” ou ‘“vocé ndo se cansa de ficar
aqui?” Eu era um aluno repetente até que ela
chegou com seu humor e com muita vontade de
ensinar.

E, depois que ela chegou, eu acho que ela viu
que eu precisava de ajuda e comecou a cobrar
mais de mim por exemplo me colocando no
reforgo, “pegando no meu pe”” e assim foi.

E, de repente, me vi no final do ano, sendo
aprovado para a série seguinte.

Até hoje, de vez em quando, me pego pensando
nela e, por isso, sou muito grato a ela pelas coisas
boas que me fez.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

No texto 2, podemos observar que ha titulo, o que ndo havia no texto 1, as aspas tém inicio e fim
(embora uma delas esteja deslocada), enquanto que na primeira versao, as aspas so apareciam no fim da
frase; a letra b minuscula tem seu tracado correto, corrigindo a letra mailscula aplicada no primeiro
texto; o ponto de interrogacao foi colocado no local devido, ja que ndo havia sido colocado antes; houve
troca da palavra “por”, do texto 1, pela expressdo “escrever sobre” na frase “vou por aquela que gostei”
e da expressdo “passado de série” para “aprovado para a série seguinte”, porque, segundo a maioria da
turma, o texto ficaria “melhor assim”. Todas as adequacdes foram feitas apos discussdes entre a turma,
consulta ao autor/aluno e explicacdo da professora sobre as alteracdes serem necessarias ou nao.

Com esse trabalho, foi possivel perceber que houve mais envolvimento por parte dos alunos
durante a reescrita, eles demonstraram saber fazer uso do tempo verbal adequado embora tenham
dificuldade em reconhecer os verbos em um texto, perceberam a semelhanga que ha nos verbos que
pertencem ao mesmo tempo verbal, houve valorizagdo do titulo ao crid-lo, o aluno autor do texto

demonstrou satisfacdo com o resultado. Isso tudo é consequéncia do bom trabalho de leitura realizado
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com a turma, da possibilidade de envolvimento deles com um texto produzido por eles e da utilizagdo
das estratégias de leitura a fim de pdr em préatica o conhecimento adquirido em uma situacao real de
uso.

Somente depois de terminada a correcdo, retomamos as regras que tinham sido determinadas por
eles antes da producéo ser feita. Ao perguntar se o texto estava no passado, todos disseram que sim e
entdo a tarefa era analisar como era possivel perceber isso, como ficariam algumas frases do texto se
fossem no presente ou no futuro, que palavras da frase sofreriam mudancas. Dessa forma, aos poucos
eles foram percebendo a funcdo do verbo no texto, o que facilitou encontrar o verbo de comando quando

a atividade com os enunciados foi retomada.

2.2 Nossa acdo de pesquisa: proposicées de encaminhamentos

Sabendo que uma sala nunca é exatamente igual a outra, nosso primeiro passo foi a realizagédo
de uma sondagem para perceber quais sdo as reais necessidades e quais sao as dificuldades da turma
antes de propor as estratégias de acdo da pesquisa.

Com a realizacdo da sondagem, relatada no inicio desse relatério, foi possivel detectar que,
embora a pontuacdo utilizada nas atividades escolares possa ser motivo de equivocos no momento da
compreensdo do mesmo, isso ndo ocorreu com frequéncia com a turma participante do projeto. Mesmo
assim, se pensamos em estratégias colaborativas para a compreensdo de enunciados, ha que se registrar
um encaminhamento possivel caso isso ocorra: pedir que os alunos facam marcas (grifem, circulem,
pintem) nos pontos existentes no enunciado pode ajuda- los a perceber que os pontos sdo diferentes e nos
orientam a entender o que esta escrito. Porém, embora esse encaminhamento tenha sido citado no projeto
inicial, ndo foi abordado com essa turma.

Pensar nas atividades escolares e conduzir as estratégias de leitura para sua compreensdo da
mesma forma que fazemos com os demais géneros textuais era uma outra abordagem pretendida, que
nos permitiria mostrar aos alunos que é preciso descobrir no enunciado quais sdo suas caracteristicas e
qual € sua finalidade. Ou seja, deixar claro para o aluno que, assim como o género receita tem uma
finalidade mais ampla (ensinar a fazer algo) e uma mais especifica (ensinar a fazer bolo de chocolate)
0s exercicios tambem tém uma finalidade geral (solicitar que o aluno dé uma resposta) e uma mais
especifica (copiar um trecho, dar uma opinido, relacionar um fato etc.).

Assim, para a elaboracdo da oficina, abordamos uma unidade do livro de portugués escolhida
levando em consideracdo os meses definidos no cronograma para a aplicagdo do mesmo, tendo em vista

que a grande dificuldade em entender enunciados se da no momento da realizagcdo dos exercicios do
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livro didatico.
Embora ndo tenha sido possivel aplicar todas as atividades pensadas para a oficina e mesmo
tendo mudado os rumos deste trabalho, o planejamento das oficinas e a descricdo do que foi possivel

aplicar encontram-se nos apéndices.

2.3 Uma educacdo endémica em tempos de pandemia

Passados mais de dois anos da realizacdo da sondagem, ao observar o rendimento dos dez alunos
escolhidos para ilustrar a préatica feita em 2018, podemos afirmar que houve crescimento para muitos
deles. Com as aulas remotas, lhes sdo oferecidas, semanalmente, ao menos vinte e cinco atividades
chamadas “obrigatérias”, sempre objetivas, vinculadas a presenca de cada aula. Para responder
adequadamente a essas questdes, é necessario assistir as aulas e compreender o comando dos exercicios.

A ferramenta disponibilizada para que os professores acompanhem a realizacdo das atividades
postadas pela Secretaria Estadual de Educacao do Parana e visualizem os acertos dos seus alunos € o
“Power BI”. Embora as aulas remotas tenham comecado no final de margo de 2020, esse registro
comecou a ser veiculado em vinte e dois de junho. Considerando as atividades de todas as disciplinas,
postadas até o dia dez de outubro, somaram-se para os alunos do oitavo ano, série em que se encontram
os alunos participantes da pesquisa, 696 questfes. Buscando pelo nome dos alunos, obtivemos 0s
seguintes resultados: o aluno 3 respondeu 51% das questdes e teve 93% de acertos; o aluno 6
respondeu 73% e acertou 60%; o aluno 9 respondeu apenas 4% das questdes, mas acertou 64% delas.
Apenas o aluno 8 teve um rendimento menor que 60%, pois respondeu, também, 4% e acertou 41%
das questdes respondidas. Os alunos 1, 2, 4 e 7 ndo tém acesso a internet e fazem as atividades
impressas, portanto, a pesquisadora ndo tem acesso as informacdes referentes aos resultados, ja que nao
é professora de portugués nessas turmas no recorrente ano. Os alunos 5 e 10 mudaram de escola.

Durante o periodo em isolamento social, as aulas acontecem de forma remota. O governo do Parana
se gaba por possibilitar que os alunos tenham acesso as aulas via aplicativo de celular, via computador e,
ainda, com aulas pela TV e atividades impressas para quem ndo tém acesso as tecnologias. No papel,
parece suficiente e digno de merecer aplausos pois, como diz a midia, tudo foi feito a “toque de caixa”.

Como mencionado anteriormente, a escola onde a pesquisa foi iniciada fica numa area central,
porém, em uma regido periférica, onde muitos alunos nao tém acesso a internet, outros tantos sequer
tém um celular, hd quem ndo tenha televiséo e, segundo a dire¢do da escola, no momento, h trinta
familias sem energia elétrica.

Com o resultado da nossa sondagem, ficou clara a necessidade que os alunos, principalmente os

de sexto e sétimo anos, tém em ouvir a leitura feita pela professora a fim de entender os comandos das
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atividades. Nessa etapa, muito mais que mediador, o professor € o modelo de leitor que eles precisam.
Se com as aulas presenciais nossos esfor¢cos eram na tentativa de convencer professores da
necessidade de se fazer a leitura para que os alunos tivessem um modelo de leitor e pudessem melhorar
suas habilidades de leitura, nesse momento, os esforcos sdo para aprender a lidarcom a tecnologia e
buscar utilizar as ferramentas a fim de fazer, remotamente, aquilo que era necessario nas aulas
presenciais: interagir com os alunos. Cinco meses ainda ndo foram suficientes para que todos 0s
docentes e discentes tenham o dominio necessario da plataforma utilizada. Alguns tutoriais estdo
disponiveis, porém, o que falta aos professores é a disponibilidade de tempo, ja que precisam assistir as
aulas; postar mensagens no mural de cada turma nos dias e horarios determinados na grade de aulas;
verificar a cada dia quem realizou qual atividade e registrar a frequéncia correspondente no Registro de
Classe Online (RCO); interagir com a turma por meio de Meets, Whatsapp, Classroom, Facebook, ou
onde mais for possivel; manter contetdos em dia no RCO; ter um controle dos alunos que ndo realizam
as atividades online e informar as pedagogas; preparar material, igual ao elaborado pela SEED e
proposto online, para os alunos que fazem de forma impressa; buscar atividades impressas a cada quinze
dias na escola; corrigir as atividades impressas; registrar no RCO as presencas e as notas desses alunos,
informando que fizeram as atividades dessa forma; elaborar, enviar, buscar e corrigir avaliacdes que
possam ser igualmente atribuidas nas formas online e impressa; participar das reunifes propostas pela
escola e pela secretaria de educacédo; além do acompanhamento de todas a lives que surgem a cada dia.
Diante de tudo isso, mesmo que haja a possibilidade e todos consigam utilizar uma ferramenta
que permita enviar as atividades online acompanhadas de dudio com a leitura dos comandos (podcasts,
talvez), como isso seré feito com os alunos que fazem atividades impressas? Observando os dados do
Projeto Politico Pedago6gico (PPP) da escola, observa-se gque muitos responsaveis ndo possuem
escolaridade suficiente para auxiliar seus filhos na realizacao das tarefas de forma adequada. Durante as
aulas presenciais, o nimero de alunos que apresentava as tarefas de casa, geralmente, era minimo, o que
mostra a falta de incentivo ou condi¢des ou interesse da familia com as “coisas” da escola. Como esperar
que as atitudes sejam diferentes agora? Portanto, quem servira de modelo de leitor para essas criangas?
Se ficou claro no resultado da sondagem que o0 bom desempenho depende da leitura da professora, muito
preocupante se mostra esse momento em que muitos alunos estdo sem esse modelo. Mais preocupante

ainda é o niumero de alunos sem contato com a escola.
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O gréfico abaixo nos permite visualizar a situacao descrita acima:

GRAFICO 1:Acesso dos alunos a atividades online

Turma de 62ano

100%

4B% 33% '
19%

1
Total de Alunos Online mpresss Menhum aceso

Fonte: Dados da pesquisa, 2020

E preciso salientar que, dentre os alunos que realizam as atividades online, nem todos s&o
assiduos, pois se ficam sem internet ou se tém que compartilhar o celular com o(s) irmao(s), passam
algum tempo sem acesso e atrasam as entregas. Fazem as atividades, mas ndo interagem com 0S
professores, ndo respondem as perguntas nos comentarios, nao ddo as devolutivas solicitadas pelos
professores depois da leitura de um texto, salvo um ou dois alunos.

Muitos nem assistem as aulas antes de realizar as atividades. Dentre as atividades impressas,
algumas voltam em branco e outras feitas por outra pessoa que ndo o aluno a quem a tarefa pertence, o
que é perceptivel pela letra presente na atividade. E ndo ha como culpabiliza- los, ja que as atividades
impressas sdo entregues com atraso e, quando os alunos as tém em mados, as aulas referentes aquelas
atividades, transmitidas pela TV, ja aconteceram a quinze dias, pelo menos.

Mesmo diante de toda essa problematica, fica evidente nas aulas online, assim como sempre
aconteceu nas aulas presenciais, a preocupacdo com a quantidade. Nos primeiros meses de aulas
gravadas, em ritmo aceleradissimo, um novo género textual era apresentado a cada aula, talvez, na

tentativa de vencer os géneros propostos pela BNCC, alvo de critica de Geraldi ao afirmar que

Pelos eixos previstos, pelas praticas previstas, pelos campos de atuacéo previstos, pelos
géneros listados, todo 0 mundo da escrita passa a ser obrigatoriamente ensinado e deve
ser aprendido na escola (a BNCC tem carater obrigatorio e sera usada como matriz do
sistema de avaliacdo: ndo esquecamos, esta € que define a necessidade daquela).
(GERALDI, 2015, p. 388).
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E, como se nada de anormal estivesse acontecendo, apesar do caos que estamos enfrentando,
vem ai a Prova Parand e todas as exigéncias para se trabalhar os tdo cobrados descritores, necessarios
quando o que se pretende € ter bons resultados numéricos.

Isso € um problema e cabe a todos os envolvidos enfrentar para resolver, ja que, segundo Paulo
Freire (1996, p. 63), “E o meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa Suspeitoso, no minimo,
de que ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacao deeducandos educadores, alhear-

se das condig¢dOes sociais culturais, economicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos”

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa, foi possivel perceber quais sdo as reais necessidades dos alunos diante da
leitura dos comandos nas atividades escolares, entender de que forma pode-se fazer a mediacéo
adequada e organizar estratégias que auxiliem os alunos a terem mais autonomia para compreender esses
enunciados, possibilitando encontrar as respostas necessarias para 0S mesmos.

As estratégias utilizadas permitem que os alunos também consigam perceber suas necessidades
diante das dificuldades e procurem sana-las de forma mais autbnoma possivel.

Contribuimos para o bom desempenho dos alunos diante de enunciados de exercicios, em
principio, do livro didatico de portugués e, a longo prazo, dos demais enunciados que terdo que ser
“decifrados” por eles no decorrer das suas trajetorias de estudantes. Além disso, nossa expectativa € que
a contribuicdo seja motivo de desenvolver nesses individuos habilidades de leitura e compreensdo que
0s acompanhardo nos eventos fora da escola, em suas decisdes da vida em sociedade.

Chegando ao final dessa etapa, constatamos que essa pesquisa proporcionou crescimento tanto
para 0s alunos quanto para a pesquisadora enquanto professora. Durante os trés anos estudando,
pesquisando, organizando estratégias e revendo suas praticas, a professora pesquisadora manteve
contato com os alunos que, desde o inicio, enfrentaram o desafio juntos e, por isso, foi possivel perceber
os resultados positivos obtidos com a leitura mediada. Ao longo desses anos, 0s alunos se mostraram mais
auténomos, confiantes e mais predispostos a procurar ajuda quando precisavam sanar suas duvidas.

O final desse trabalho n&o significa o fim das pesquisas em busca de solugdes para os problemas
encontrados em sala de aula, até porque nem tudo que havia sido planejado pode ser aplicado.
Consideramos de suma importancia retomar, assim que possivel, a aplicacao da parte final das oficinas
planejadas, assim como pretendemos divulgar os bons resultados entre os demais professores da escola
como meio para convencé-los da necessidade dessa mediagao.

Lamentamos néo ter sido possivel concluir o plano e lamentamos, mais ainda, que nossos alunos,
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que ja enfrentam tantas condic¢des adversas, tenham que enfrentar mais essa dificil e precéria situacéo,
sendo, em muitos casos ignorados e abandonados pelo Estado, tendo seus direitos negados ou
esquecidos. Acreditamos que por menor que seja 0 nimero de criancas sem acesso a escola — embora o
nimero ndo seja pequeno — elas deveriam ser levadas em consideracdo nesse momento e nao serem
contadas apenas como indice de evasdo escolar, ja que ndo depende delas e nem de seus responsaveis a
sua permanéncia na escola.

Se essa pesquisa nasceu de uma inquietacdo relacionada também com os resultados obtidos em
avaliacOes internas e externas, nesse momento, a preocupacdo nao poderia ser maior, ja que a Prova
Parana se mantera e, além da falta da mediacdo do professor entre os alunos com acesso a escola por
meio de atividades remotas ou impressas, teremos um problema maior: as criangas que nao estdao
conseguindo acesso a escola de forma alguma.

Se objetivamos o crescimento, 0 amadurecimento e a autonomia de nossos alunos, nao
poderiamos deixar de citar o quao gratificante foi perceber o resultado obtido com a leitura mediada no
exercicio de compreensédo da cronica “O ovo”. Além do aumento do vinculo afetivo, ocasionado pelas
conversas e pela demonstracdo da professora em buscar meios de ajuda-los, o que ja causa
transformacdes positivas na aprendizagem dos alunos, foi possivel identificar o principio de atitudes
autdbnomas diante da tarefa de realizar os exercicios de compreensdo de outros textos. Os alunos que,
visivelmente, mostraram-se capazes de fornecer respostas adequadas somente apds a leitura da
professora, comecaram a demonstrar capacidade de buscar os caminhos baseando-se nas estratégias
utilizadas anteriormente.

Além da aplicacdo das oficinas planejadas, novas estratégias poderiam ser pesquisadas e
desenvolvidas a fim de possibilitar aos alunos mais contato com a leitura e mais seguranca diante da
necessidade de demonstrar compreenséo do que leu. Oficinas com esse objetivo poderiam acontecer no
periodo contrario ao das aulas, intensificando o tempo e as atividades voltadas para esse fim. Esse
projeto poderia ser desenvolvido em pesquisa futura, em programa de doutorado profissional, por

exemplo.
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APENDICE 01 - MANUAL DIDATICO

Explicando as mudangas

E necessario esclarecer que, desde o comego do curso, em 2018, nossa inteng&o
era pesquisar e desenvolver estratégias que ajudassem os alunos das series iniciais do
Ensino Fundamental 11 na compreenséo das atividades escolares. Ao longo do primeiro
ano, com esse objetivo em mente, organizamos a sondagem a fim de comprovar a
veracidade do nosso problema e comegamos a colocar em pratica, concomitantemente
com as atividades exigidas pelo curriculo da escola, algumas das estratégias ja
organizadas. Ainda pensando no tempo, nos prazos e na possibilidade de nao ser possivel
aplicar o projeto em 2018, assumimos, junto a direcdo da escola, o compromisso de
continuar com a mesma turma no préximo ano a fim de dar continuidade a pesquisa.

Em 2019, apds a qualificacdo, de posse das valorosas contribui¢des, a oficina pode
ser elaborada, porém, antes de ser colocada em préatica, surgiu a oportunidade da
professora, que também leciona Inglés, fazer um intercdmbio nos Estados Unidos
financiado pela Capes. Essa oportunidade, embora imperdivel e muito enriquecedora,
ocasionou o atraso na concluséo de uma disciplina do mestrado e o acimulo de atividades
escolares. Devido a isso e a algumas alteracdes nas regras de avaliacdo das escolas
estaduais (Programa Se Liga!), o tempo néo foi suficiente e, mais uma vez, a aplicacdo
da oficina ficou incompleta e seria finalizada no comeco de 2020.

Antes gque pudéssemos pensar, a pandemia chegou. N&do foi possivel concluir o
gue haviamos comecado e a solucdo foi reelaborar a pesquisa aproveitando o que
tinhamos até o momento. A inquietacdo continua aqui e, de maneira alguma, os estudos e

as pesquisas a esse respeito cessaréo.
Organizacao das Oficinas

Ponderando que a grande dificuldade em entender enunciados se da no momento
da realizagdo dos exercicios do livro didatico, nosso manual teria como principal
instrumentoo proprio livro dos alunos e os enunciados da unidade escolhida seriam
abordados individualmente, dando énfase no verbo de comando, na pontuacdo e no
vocabulario utilizado, os quais sdo conteudos presentes na proposta curricular do sétimo

ano.
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Para melhor organizagéo do processo de ensino e rotina de sala de aula, o trabalho foi



desenvolvido em 3 oficinas, as quais sdo apresentadas nos quadros abaixo.

Quadro 1 — OFICINA 01: Seguindo comandos
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OFICINA 01: Seguindo comandos

ETAPAS:

1 — Distribuicéo dos envelopes com os comandos.

2 — Localizacdo dos envelopes e leitura dos comandos.
3 — Cumprimento dos comandos.

4 — Discussdo a respeito da atividade.

OBJETIVOS:

1 — Perceber importancia de se compreender o comando antes de realizar uma tarefa.
2 — Ser capaz de ler silenciosamente e cumprir um comando.

DURACAO:
1 aula de 50 minutos.

Fonte: autoria prépria

Quadro 2 — OFICINA 02: Explorando a atividade escolar como um género textual

OFICINA 02: Explorando a atividade escolar como um género textual

ETAPAS:

1 — Leitura dos enunciados da unidade proposta.

2 — Andlise da estrutura e das caracteristicas dos enunciados.
3 — Construcdo da tabela.

OBJETIVOS:

1 — Conhecer as caracteristicas composicionais do género Atividade Escolar.

2 — Perceber onde ha informacéo e onde ha comando no texto que antecede o exercicio.

3 — Compreender o que é solicitado nas atividades escolares.
4 — ldentificar o que interfere na compreensao do enunciado.

DURACAO:
2 aulas de 50 minutos.

Fonte: autoria prépria




Quadro 3 — OFICINA 03: Uso do dicionario como auxilio na compreensdo dos comandos.
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OFICINA 03: Uso do dicionario como auxilio na compreensao dos comandos.

ETAPAS:

1 — Selecdo das palavras e serem pesquisadas.

2 — (Re)Explicacdo sobre o uso do dicionério.

3 — Pesquisa das palavras selecionas e aplica¢do nas atividades.
4 — Realizacdo da atividade com escrita das respostas.

OBJETIVOS:

1 — Conhecer a forma de organizacdo do dicionério.
2 — ldentificar a necessidade do uso do dicionario.
3 — Compreender o enunciado a partir da troca de vocabulario.

DURACAO:
2 aulas de 50 minutos.

Fonte: autoria prépria



PLANO DE ENSINO

OFICINA 1: Seguindo os Comandos

Objetivo geral
Sensibilizar e motivar para a leitura correta, a compreenséo de comandos e 0

cumprimento de tarefas.

Objetivos especificos

Perceber importancia de se compreender o comando antes de realizar uma

tarefa; ser capaz de ler silenciosamente e cumprir um comando.

Na oficina 1, procuramos despertar 0

Para esta atividade, utilizamos = jnteresse de cada aluno para a leitura
envelopes com tarefas (comandos)  sjlenciosa do comando a ele destinado.
que foram colocados sob algumas = Solicitamos que lessem silenciosamente o
carteiras. texto encontrado em seu envelope e
cumprisse a tarefa sem dizer aos colegas o

que estava escrito.

Apresentacdo da atividade
Etapa 1: Distribuicdo dos envelopes com os comandos.

Antes de iniciar a aula, coloque alguns comandos dentro de envelopes (imagem
1) embaixo de algumas carteiras ou cadeiras. Quando os alunos entrarem na sala, 0s
envelopes ja devem estar nos lugares.

Sugestdes de comandos:

V4 até o quadro e, sorrindo, escreva “BOM DIA” com giz amarelo.

Desenhe no quadro um simbolo que represente como esta o dia: ensolarado, nublado

ou chuvoso.

Explique por quais escolas vocé passou antes de chegar aqui.
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Pegue uma bala na mesa da professora e entregue para a terceira pessoa da fila que fica
perto das janelas.

Diga a seguinte frase: Meu brinquedo preferido é... (descreva o brinquedo sem dizer o

nome dele). Quando terminar, pergunte se alguém sabe dizer que brinquedo é esse.

Pergunte se alguém quer se juntar a vocé para realizarem juntos a proxima tarefa.
Se tiver mais que um, pode escolher um. Se tiver um, chame pra ler com vocé o
comando: apresente seu/sua amigo/a e diga uma qualidade dele/a. Ele/a deve fazer a

mesma coisa: apresentar vocé e dizer uma qualidade sua.
Descreva como era sua professora do primeiro ano.

Dirija-se ao seu/sua melhor amigo/a e cumprimente-o/a com um aperto de méo.

Recite uma quadrinha. Pode ser “batatinha quando nasce...” ou outra que vocé saiba.

Fale alto sem gritar e seja claro.

Peca que levantem as maos as criancas que ndo encontraram nenhum envelope sob a
cadeira.

Faca contagem regressiva comecando do numero dez. Quando terminar, pegue uma

bala que estd na mesa da professora.

IMAGEM 1: Envelopes com comandos

“

Fonte: Acervo da pesquisa



Etapa 2: Localizag&o dos envelopes e leitura dos comandos.

Ap0s a recepcdo, peca que todos olhem embaixo da carteira e quem encontrar um
envelope deve pegé-lo, mas ndo deve abrir ainda. Entdo, solicite que um/a aluno/a de
cada vez abra seu envelope, e leia silenciosamente o0 que esta escrito para, nesse momento,
realizar a tarefa pedida.

Etapa 3: Cumprimento dos comandos.
Por estar com o comando, o/a aluno/a sabe exatamente o que deve ser feito e, se

leu com atencdo, a tarefa serd cumprida adequadamente. Caso tenha alguma duvida,
devera perguntar a professora sem que o0s outros alunos ougam a questao.

Etapa 4: Discussao a respeito da atividade.

Apés a realizacdo de cada tarefa, questione os demais alunos sobre o que eles
acham que estava escrito naquele papel e continue questionando até que eles acertem ou
se aproximem do que vocé considera suficiente. Alguns detalhes do comando passarao
despercebidos pela turma (como a indicagdo da expressdo “sorrindo” e o uso do giz
“amarelo” no primeiro comando) € isso ajudaré a fazé-los pensar na importancia de ler

com atencdo antes de realizar as tarefas.

Professor/a: leve-os a perceber que, em alguns casos, pode parecer que eles sabem
o que foi feito, mas, para realizar a tarefa exatamente como foi solicitada, seria

preciso ler o comando.

Como teve entrega de algumas balas durante a atividade, seria interessante que no

encerramento da aula, todos recebessem balas também.
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OFICINA 2: Explorando a atividade escolar como um género textual

Objetivo geral
Reconhecer a atividade escolar como um género textual.

Obijetivos especificos

Conhecer as caracteristicas composicionais do género Atividade Escolar; perceber
onde ha informacéo e onde ha comando no texto que antecede o0 exercicio; compreender
0 que é solicitado nas atividades escolares; identificar o que interfere na compreensédo do

enunciado.

Na oficina 2, procuramos explorar 0s

Para essa oficina, | comandos das atividades como se trabalha com
utilizamos uma unidade do livro | 0S demais géneros textuais estudados, ou seja,

didatico onde a proposta era a analisamos suas caracteristicas, sua estrutura,

esfera de circulagéo e diferencas e semelhancas

entre eles.

Apresentacdo da atividade
Etapa 1: Leitura dos enunciados da unidade proposta.
Etapa 2: Andlise da estrutura e das caracteristicas dos enunciados.

Etapa 3: Construcéo da tabela.
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OFICINA 3: Uso do dicionario como auxilio na compreensdo dos comandos.

Objetivo geral
Ser capaz de encontrar o significado de palavras no dicionario.

Objetivos especificos:
Conhecer a forma de organizacdo do dicionario; identificar a necessidade do uso do dicionério;

compreender o enunciado a partir da troca de vocabulério.

Apresentacdo da atividade

Respaldo essa proposta de atividade nas palavras de Freire ao dizer que “Se trabalho com
criangas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a
responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca
inquieta dos educandos” (FREIRE, 1996, p. 70)

Sabendo que a inferéncia nem sempre é possivel ou nem sempre acontece, o dicionario é uma
ferramenta imprescindivel na busca da autonomia. Ensinar seu uso faz parte do programa de contetidos, em
varias séries escolares, na etapa inicial do ano letivo, porém, acreditamos que ndo deva se restringir a um
capitulo do livro didatico, mas estar presente frequentemente durante as aulas de leitura.

Etapa 1: Selecédo das palavras e serem pesquisadas.

Etapa 2: (Re)Explicacdo sobre o uso do dicionério.

Etapa 3: Pesquisa das palavras selecionadas e aplicagéo nas atividades.

Etapa 4: Realizacdo da atividade com escrita das respostas.

Na oficina 3, objetivamos aprimorar a habilidade com o uso do dicionario e
despertar a curiosidade em aprender o significado de palavras desconhecidas,

principalmente quando essas palavras interferem na compreensédo do que se Ié.



APENDICE 02 — ATIVIDADES DE SONDAGEM APLICADA E ANALISADA

:
Apés ler a crdnica “O ovo”, de Ferreira Gullar, r nda a desdelab6. _
1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
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2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)
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3. No texto, o fregués que pede 0 ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em gual linha esta cada uma) (0,5)
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4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LOB) H TN N D\]\J""“w‘(\
/)

b) “Como?” (LO7) OO \0. LA'AN
U 2 -
¢) “Comegou a ferver.” (L20) _O. o) D

» '

d) “Pode tirar”. (L21) { AL O S

’~
0N
5 X

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) ,\'~ COWN
\

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes gue vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
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6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Apos ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 13 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacgdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
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2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)
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3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)
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4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifigue e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

N
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem guente...” (LO6) XL B 92

b) “Como?” (LO7) Lbﬂ LRI

¢) “Comegou a ferver.” (L20) 0 &3 1 ne O 1 &
_4 - b .
d) “Pode tirar”. (L21) LJ‘\ I O ks

A Ot o> o

e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) [ _Hj;/__],&\;;\ UN O A

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: T"‘ )\.TDX\L N I‘;"“-".. )\T!Z( T“A;.\J.;" ) R ) 1 f\T\“'

\ \ 0
b) depois: | \J‘) "\ \J NUARN J’f},\"" A\ Q@-(l. A Q ¥ 0 YA

6. Escolha cinco adjetwos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

(oo 'm i 0 nlooos T“*\ o LoV R _pd £
S T‘” \*\K .

N\ { oW A
‘N M \'d'w‘u v -

o



APOS 1er 3 cronica "0 ovo”, de Ferreira Gullar, responda as guestdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho gque
comprova essa afirmagéo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas), (0,5)
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2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

/\/J\U)Xl

3. No texto, o fregués que pede o ovo € citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sio elas? {escreva
também em qual linha esté cada uma) (0,5)

§Hﬂ\rmm\ m,\,\)\;im\\r\b mnr.im,oh. LOr o cM&ﬁA\&nKﬂ Q-\qmb,
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4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. ldentifique e escreva quem disse cada

uma das frases abaixo: (0,5)
A

f
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) ‘4{35 < {)T\ 0,0\(M_SLJ\
b) “Como?” (L07) Oé(\i"\}:_‘b’h\
¢} “Comegou a ferver.” (L20) _LE'S\}J\\'\KQ'\T'\ e}

~
d) “Pode tirar”. (L21) {Lgr‘r—\/n &

&' A
"vnﬁnxm N

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) s K /YY\

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicic e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: TT\\‘PXQ MUN\‘\ N ¢ M@%\tﬁr\m

b) depois: w \ \\ \U‘ 0 1\T& "5 \%\ \.r‘\,D;A]

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que

comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

/9 s !’;Jv:) \”1! : -!1 g
v\ _
W‘*

Apés ler dnica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questéesde 1 a 6.

2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque é o restaurante? (0,5)

”

o o . 3

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais sio elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

ey . N2 do

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) _M
b) “ Como?” (LO7) _@Jﬂ.b..m
¢) “Comecou a ferver.” (L20) QL&&AAM

d) “Pode tirar”. (L21) _&2.&,,‘[4_
e) “Seu relégio atrasa.” (L24) M

5. O restaurante sofreu uma transformacgdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: MMA&AMM&DLML

b) depois: MMMMM&M

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

. . )
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Apbs ler a crbnica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as guestes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que

tomprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). {0,5)
/ .
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2. Por causa desse julgamento, coma o narrador dizque é o restaurante? (0,5)

QM}\ o P (,nv\‘e,}! PP | Em_ L o8 ‘.MAM?’LC a5 1]1..)\‘1(\.

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esté cada uma) (0,5)

l !! ! l t;- C\\
. !
Alaans Aoca SO N - ﬁ:L P .A;t,L'- ke ar“u..r: Arn..i)“kc)

v Ny

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: {0,5)

3) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem guente...” (LOB) C L‘ .MI:.

b) “Como?” (107)  (gansum

¢) “Comegou a ferver.” (L20) (7 7 oA PN

d) “Pode tirar”. (121) _C L IO >

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) (rmh‘m

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: {0.,5)

a) antes: )KJA...JMW\. O:-ult{; PSSV VNS, PO NN

b) depois: M‘L 3 A_wj;,ov\ \Ou\/\ gOnmy

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Ap6s ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

v i
QAMM MQ‘ LM\ e oadlNo o ;LM A nf,.n]‘;:c ,L_m(w. LN, Sedsd.

M&_m_mwm_mqau P, R 5 T ! JA...
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2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque é o restaurante? (0,5)

Ticsly

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada

uma das frases abaixo: {0,5)
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) 35, ?..2\ A
b) “Como?” (LO7) C!'MAAM

c) “Comecou a ferver.” (L20) Cmo;m)mz;m

d) “Pode tirar”. (121) _ ) ,anm 3

e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) _igﬁg&ui/\

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressOes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: MA b.alimd 2z DN .{A/L}D rmanla

b) depois: M&%&&A@MA&M&&;@‘

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

(NAMWg” A




U\/

Ap0s ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 1 a 6.
1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
OO NSl VA - e Ak Qban . A enni O
O / ‘

79

» 3 NP e 2 [ LYY, 0 QL) aa X4 A,L. TatRvs SZF¥ P 2. N2 X o I Wu‘

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais sao elas? (escreva
também em qual linha estad cada uma) (0,5)

Con Mool e

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva gquem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

-
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem guente...” (LO6) Dm IVa)

b) “Como?” (LO7) (0 ((])m R /ﬁu@

c) “Comecou a ferver.” (L20) _ﬁmﬁ,‘hﬂu
d) “Pode tirar”. (L21) umwummﬂu

@)
e) “Seu relégio atrasa.” (L24) MMMRH
(

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: . L&J:IL

b) depois: o/ .
|

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Apés ler a cronica “0 ovo”, de Ferreira Gullar, responda as guestéesde 1236

1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitérios. Localize e copie o trecho gue
tomprova essa afirmaco (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

c

A
g

ﬂ'lvl)\d\ Tl LIk (‘lm\{‘.u‘-rj;ry\ia'-r-m '-‘)

2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque € o restaurante? (0,5)

144

)

3, No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva

também em qual linha esté cada uma) (0,5)
|

LI, a,nnx./m&.(9 344
T O * 7

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. ldentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LOB) J/M.'AJ(A::’)

b) “Como?” (LO7) (KM Qs
0

¢) “Comecou a ferver.” (L20)

d) “Pode tirar”. (L21) g».JELL o /HM ‘ *

e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) 7@9@& ¢

5. O restaurante sofreu uma transformacio entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes:m_wr_fg%,gmg 2 .m‘jxl,.,g“'s»

b) depois:

At

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética.

= v - 3
J 7 P, g Q?‘uuv il j;:(/)ﬁ -

(0.5)




Apos ler a crénica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as guestdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma gue osclientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que

comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
Y ashean :%@ E!JG Son yn2oa. e olets Q i-a il Q0 f"'—"'-—’% poip s SON

\ ; p I

)
L J

bew.

2. Por causa desse julgamento, como 0 narrador dizque é o restaurante? (0,5)

f
' : - 2

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

4, As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

” o w . -1
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LOB) (l) ,p mza FEYAY |

b) “Como?” (LO7) (0_811%__‘
¢) “Comecou a ferver.” (L20) Mm__gh&_aacé}_‘

d) “Pode tirar”. (L21)(Q§ g; L oS 8
e) “Seu relégio atrasa.” (L24) Qﬂgﬁ_ﬁﬁ_‘

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
a) antes: % / 7 5

b) depois: %WMAW'
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

81
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WA
Apbs ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questées de 13 6.

1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que

comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)
—M_ s T 078 L o 108 Ta i ~ — — el 4
/ ) ] <X '
‘/;,_L 3 2 QPN L0 A 4
2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)
4 > ’ /’ X = " / 2 2
QOA_ LT P N inaeZl . Von OV Cnriin IR - e Gl a1 § 04V3" 5 1))

< _— =
w“/J/,/_/,/" A
3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva

também em qual linha esta cada uma) (0,5)
‘_& pa b oV » 40 y ) L y 4 1 s N
N /
5 ’\ 1 " *L: 4

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada

uma das frases abaixo: (0,5)
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) 7 v, 2

b) “Como?” (L07) odoaa cougela Voo ) A a2t cli.nn

c) “Comecou a ferver.,” (L20) _\ .- e, , LA b

d) “Pode tirar”. (L21) . s ] vl I P P,

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) T@,m Lo

S. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
a) antes: _Jroa Lo 4 Y 4

b) depois: DO el 220 g N

6. Escolha cincovadjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

i
L

OO ol (B e L8B4, Al g 7{7 miolile




A ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as uestdesde 12 6.

1. No texto, 0 narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

P ,' = »
- "“Y{é\vl g Ade N / o Wl Y g o 5 Dosng g
ngle D Lo /0 Y2 27 s T M NN s> - 1/ L 7 4 ~

g

i
E
1

Y AR ynl 2
— -

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)
/0 /"r 5 .:../"' ¢ I/ ’v‘/)(‘ 7 L}—;/ ./' i ' ﬁ:w U P8 T £ et e - e
Gnl

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva

também em qual linha esta cada uma) (0,5)

7,

AL étﬁﬂf'{lm j‘i VA L2 / foa Y AP A & irn ) W
7 e £ g = h e =

L 2
v/

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) -

I+

b) “ Como?” (LO7) DBl on

’

c) “Comegou a ferver.” (L20) __ .=

d) “Pode tirar”. (L21) .__ ST

e) “Seu relogio atrasa.” (L24)

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que Vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: +'n %
T L ' -

b) depois: vy
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-0s em ordem alfabética. (0,5)
7 '
(7 g AQ_; g "'/"’:%:ﬂ//u - 0 2 L"(z P ["), VNV
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ApOS ler a cronica "U OvVOo~, Oe rerreira Luiiar, responua as qUESIDES OE 1 d D.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que

comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
Qﬂl (ﬁé 1 j,)UL /)(,znwm}?’ﬁ Ina. A0 t’«,’/,l,fﬂ (Dornnd O o gentdOr
- % 5 In Y ) / \

4 Lr ¥ w il g7 s’

2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque é o restaurante? (0,5)
) A "(,» Yol @n Ne RV ool 0 Quedi e k&//_]. ¥ 7:'/3

J )
3. No texto, o fregués que pede o ovo ¢ citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

/] ) .
/ Vs a0 Lot L2 0XE als

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. ldentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

- 5 7 1
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (L06) £ f.'.:g A D 40 p

7

i
v

b) “Como?” (LO7) %cmfﬂ Y

¢) “Comegou a ferver.” (L20) s o [ peceon

d) “Pode tirar”. (L21) _Q nmwrm . -
e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) _[{ (é Le g Qradl N
\

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
a) antes: C“,J’\/ILI NI NN ) 0 l;Al/‘\} o A son A sy -
= - oy ey — - Laa T - e - T
' A A
b) depois: Bl it Prooas locnl. B nal . ol 227 00d
v L3 \r? - SR N ST A e o = T 7 - - ey
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

l‘I\ /’\.,,;l,l)- "1""»’1 —’
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Apos ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdesde 13 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

W\ ‘\_ o ; /o Y ! . |

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

3. No texto, o fregués que pede o ovo € citado sob varias formas pelo narrador. Quais sao elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

\\ & o k. 9(\&.3- o wisu s ‘e B S Acvtfc‘ M che oD \oen

e~ ANAL o A
Dot~ 9o &_’)3

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

~

™
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (L06) _«& \gghg,n.
~

b) “Como?” (LO7) tls:.‘\acc—b

¢) “Comegou a ferver.” (L20) :’\\AQJ\@_ \t\&m Tt ;‘& Q\A_-A,}\;

d) “Pode tirar”. (L21) &Mﬁ

e) “Seu relogio atrasa.” (L24) \}s\nu;&, Ap S

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

r X <
a) antes: QM‘ a8 | B.& I ~> R M\ \ Q\J
b) depois: i}\.)«.\«\&" AN D oa. Q/—Qr'\j\ﬁ

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)




1V a\bo

1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacio (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)
& )

2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque é o restaurante? (0,5)

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

S NS,

4, As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. |dentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (L06) & \)\Q««V\xﬁm/(&d
)

b) *Como?” (LO7) C&Sx/\c‘om A e ﬁ,\AjSu

¢) “Comecou a ferver.” (L20) M 3& n_ym

d) “Pode tira”’. (121) Aboe OB role s o\ .

N
e) "Seu.relégio atrasa.” (L24) N r~o.Q A

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdoes que vocé usaria para qualificar o restaurante: {0,5)

3) antes: Mv—:\—e— \C&JMAOA\C—SVQ ‘ \':'"27 &

b) depois: W&:&@L&M

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-0s em ordem alfabética. (0,5)

ancaskon oo o . x;m‘“od\\s .;'\,'\;.\ip
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Apds ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma gue osclientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagao deve estar entre aspas). (0,5)

NoBrcrpua " -Q—’b \\(’)@r»&(‘m \a'\{) »(&‘c»ﬁ e eNarcs A a Aqo [~

\

- Q\l."kl'\& &M{Z\_&Q’\\

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que € o restaurante? (0,5)

1 DA Hu_&;\ AMX& i\.m‘~‘(9-

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa histdria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

N\
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) .9 \/\Q\{\MM
@]

b) “Como?” (LO7) C@/\%

¢) “Comecou a ferver.” (L20) (;?Ar‘;u\r\
d) “Pode tirar”. (L21) '{\) (‘m&
& ~

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) o~ \ D S
N

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

> o \

a) antes: S&i&&.&‘ ;\\QL’(\G— : Ao ndoconl o

b) depois: _x_:;g_q_‘,g) " (\\_mmg ‘\),@\N\QAA—

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

e ndoncde Ykmx&w\s .‘\S\—\MQ \' )‘ PPN 7Y TN 3»&&«9'
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»
Apos ler a crénica “O ovo”, de Ferreira Gullar, uestdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

88

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

S X L \ !

3. No texto, o fregués que pede o ovo € citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais sao elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) bm:n_&_m_

b) “Como?” (LO7) c(\ O Ovee
&J e

c) “Comecou a ferver.” (L20) '\B._%@ngvw N
—

d) “Pode tirar”. (L21) & \-\vm\m\ AR SHw®

e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) N PRCY i S

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: \\(m‘S\
b) depois: CreS A~ NS

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

S S8 o {\DARC?\‘ icm‘i\ \~$\5\ ; 54\ SIS,

&Mw b ?

N
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N Ap6s ler a croénica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as guestdes de 1 a 6. ==
1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
,\0 AN C T .'\\':\"}‘}.n;\:g; b NP LU e o 8 A’xx .\f NN a0 i;.i\x‘\-.“:\ \\,\;r;\»—: . FSENNSN
A 6.5 ‘ ~ ., 2 o ‘
\)\_\L‘s § N TS SSne :%.('\ TN ﬂ.--A.’T;.-»":ﬂ\ "c‘\:\\tz)n S ST SPDN G T, =T
N \\{\m-. ceSNee~ 3 ¢ -MM‘{\.
2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

s = ™~

\ S xt G : N e X =~ "N
Nodsrenn. D owgs N -\\nh AR o "‘f-;‘\r\Sbct\ RO N\{\ “\\.,\ )
Q - \ >

\{\h%x&l\ R T, ) B o

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada

uma das frases abaixo: (0,5)
O~ h ¥

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente..” (LOB) | oo o he s

b) “Como?” (L07) = e e

¢) “Comecou a ferver.” (L20) ) Beeoe N e ses S
d) “Pode tirar”. (L22) T o S :

e) “Seu relogio atrasa.” (L24) o) NeSveeone. S Senoan

5. O restaurante sofreu uma transformag¢do entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: s \:— S Sormern o TS NN

e ) ~ -
b) depois: . ) . '1\’\\\\\\\\\(‘4’(‘*‘\\} SO =SS
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

\

> : -T;--‘, 1 . S ~ :
(\‘"\\\ \‘\‘?\C\ S \\—}\.ﬁ P Ca i‘; = Q N i&\ \_s . = Ny Nere B‘\i_l S’T‘Q'%_A 3
| N -

AT . - i

/

f} f R 5%
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Apés ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as guestdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
* comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

w S B‘il\"\ \Q\l’\x“,/ '

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. ldentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem guente...” (LO6) ;D :b&a s N & S\
b) “Como? (07) =) N

c) “Comegou a ferver.” (L20) %\\ \:;;c;fks;@\

d) “Pode tirar”. (Ql)i_wﬁ

N

e) “Seu reldgio atrasa.” (L24)

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: L, \(

b) depois: : 5 N N S
6. Escolha cinco adjeiivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
NS
e ~
Awsoee SN

~ , 2
Ay




91

Apbs ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questGesde 1 a2 6. /
1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)
) n ¥
2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

NS ‘j,w,{g

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sao elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

4, As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LOB)

b) “Como?” (LO7)

c) “Comecou a ferver.” (L20)

d) “Pode tirar”. (L21)

e) “Seu relégio atrasa.” (L24)

5. O restaurante sofreu uma transformacgdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
a) antes:
b) depois:
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

[ J
Mo 1

( [



Apés ler a crénica "0 ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questéesde 1 3 6.

1. No texto, o narrador afirma gue osclientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho gue
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque é o restaurante? (0,5)

&w_mm_&_ﬁ hod  c.

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva gquem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LOG)W
ad

b} “Como?” (L07) ﬂ_gtmml

c) “Comegou a ferver.” (L20) {

d) “Pode tirar”. (L21) R

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) ﬂ :

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes:
b) depois: Q;
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

i

I3

Ao T .

I
/
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Ap6s ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
7

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

—

1§ 0

3. No texto, o fregués que pede o ovo ¢é citado sob varias formas pelo narrador. Quais s3o elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)
/

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

[
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem guente...” (LO6) r ” ( .m|'n"uth

—

b) “Como?” (LO7) [\

c) “Comecou a ferver.” (L20) i<—(9(np\;fo
d) “pode tirar”. (121) L) Grithy
e) “Seu relégio atrasa.” (L24) ;“)"O(Mp

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressOes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
a) antes: | 0 T

b) depois: 1\ v | ddvundan 2 ogefs .

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Apés ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, res s qu G

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
‘comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

6(0%11001 2220 Lzl Qnen %;fj @i)\ﬁi LOQzn S e 45008

<

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

[\

3. No texto, o fregués que pede o ovo € citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estéd cada uma) (0,5)

HO e s il 0 Bres Ao
f)d\c; wareal s g H/) ONEAT (M HC\/ @ DAL
“é.nﬁm nli‘.h\.') ‘o

4, As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. |dentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) {Q % DSZQ@!&IA

b) “Como?” (LO7) 4 )
¢) “Comegou a ferver.” (L20) Zl Qg 10 S d a8 (éh& ,Qé ;lﬁggoady
d) “Pode tirar”. (L21) (\(}. @ I P SASOE g4 N '[ 412700

e) “Seu relogio atrasa.” (L24) &= clias [ ool . V5 =) 246 ({’I.Mad D

5. O restaurante sofreu uma transformacgdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
3) antes:iﬂt@-ﬂﬁr Comnum X CAL ang

. ' / - ——
b) depois: 1L ZA/GIO RBAR U LalTe, (‘(/u,/ > 70
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)

x \\3ll  O8pN) L, ElLg A/ADA FR‘?‘
g e

Ye 1o, ,,m nya P?«r‘.f‘r—i P
/ /
\& BTV




Apds ler a crénica “O ovo”. de Ferreira Gullar, responds as questfesde1a 6. / j‘."{

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitérios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

Q) =
(_\M}_&%AA. ho 5 Ne. oIS atian 9 qualed

W_Fw*_%_g br Y & WL~ Cr /»JJVMQ‘Q

2. Por causa dess{e’ julgamento, como o narrador diz que € o restaurante? (0,5)

” WAl i f 1 3 . 2t A
W J AL e T
. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sao elas? (escreva
também em qual linha esté cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa histéria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva guem disse cada

uma das frases abaixo: (0,5)
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) L«h:zme .'&ﬁ +Q
b) “ Como?” (LO7) Ghn £.9en
d S

¢) “Comegou a ferver.” (L20) J\Of(} PP -4 VY2
d) “Pode tirar”. (L21) Blaons :

. ‘ A
e) “Seu reidgio atrasa.” (L24) ![ (B A

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: {0,5)
a) antes: TRATE ¢ A anp g~ noces
b [} ) §
b) depois: ZvC O PA N JAY C\Q) CHid X wen (c.-;] 1".] {\/‘1
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Ny TR ler a crénica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questSes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que osclientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
{ ——N

o

\

%ﬁor causa desse julgamento, como o narrador dizque é o restaurante? (0,5)

' (IR(ATED &

g

3. No texto, o fregués que pede o ovo € citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estéd cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

2) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (L06) _HO ang 1 Z (W e

b) “ Como?” (LO7) 0 ClixuTE

c) “Comecou a ferver.” (L20) (h R4 SQ /7 o

d) “Pode tirar”. (L21) 9,179;;/0 2
e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) unn Cligalg

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: £ Do Ta. S S P = A Y- (.:a‘fj MoutioS

b) depois: QUIIAA \Da P H¥Gana.f PABYIR  QTee

__.

o

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Apds ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 1 a 6. &

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
‘comprova essa afirmagdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

chhr‘)&-ﬁ{% th.)win.maig M&W-«Me‘&” ° 2y Al MRS
3. No texto, o ués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas’ (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa histdria, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) __o M/\M oLn e Pnes

b) “Como?” (LO7) _Lf_%fn)sm/m
’r |l

c) “Comecou a ferver.” (L20)

d) “Pode tirar”. (121) __ (9O agw,, o s led geaind s

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) _ & Y\owioan oo 0o

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: _Wuile  posode

b) depois: ‘X%LJBLJQ

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)




s ler a cronica "0 ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questoes de 1 2 6.

1. No texte, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitérios. Localize e copie o trecho gue
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) {0,5)

4, As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. |dentifique e escreva quem disse cada

uma das frases abaixo: (0,5)
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) _er ngm ot L,a
b) “Como?” (LO7) o ML

k)
c) “Comegou a ferver.” (L20) O JMA

d) “Pode tirar”. (L21) _S_‘Lmuz%\mﬂac .
e) “Seu reldgio atrasa.” (L24) _ (9 ‘mgoxu\

5. O restaurante sofreu uma transformac3o entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: fod'\,o,nL(} o _ﬁky\il

b) depois: JMM&JM_AM@

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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Apds ler a cronica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questdes de 1 a 6.

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho gue
comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

WMMA 2 qﬂf’u,\- me.)m/nh =

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)

Trinke

3. No texto, o fregués que pede o ovo é citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. Identifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) lr:“’ﬂ”—“z' méaa
b) “Como?” (LO7) g?dxm
L 1
c) “Comecou a ferver.” (L20) AC"%MM

d) “Pode tirar”. (121) __ (9 danas '

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) {Qb xh?;lnnh

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes: ' ik
b) depois: __Oumismocho

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitdrios. Localize e copie o trecho que
comprova essa afirmacdo {lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

Q\Qmwob Jaaa\mgw ANy  SrnoD du ng) s q&ﬂ-ﬁw

’r d
Qu%emb.

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)
4 - > i = ‘
= -8 @7”. a® ) ) :/’}"r""‘\)‘ ng@ "
3, No texto, o fregués que pede o ovo ¢ citado sob vérias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

oA

”

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. |dentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozide, nem frito, nem gquente...” {LO6)

b) “Coma?" (LO7) %nj(.gm

c) “Comecou a ferver.” (L20) %.o YeOF

d) “Pode tirar”. (L21) flav.g -

=

e) “Seu relégio atrasa.” (L24) O a0/ y s A S

5. O restaurante sofreu uma transformacdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou
expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

» / ey
a) antes: ’(‘}u'h_h DQQIQTCA D i
b) depois: Q}Wu [)é. i \X i reyae L [ff-’.r)‘t Qé g
6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5}

antad Bl
@A v&l ‘rb.b%: fo) .h'gj-{}“mf; \ j__,/‘
QOB Connn

<o




1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitarios. Localize e copie o trecho que
_comprova essa afirmacdo (lembre-se que toda citacdo deve estar entre aspas). (0,5)

o )"~ il
de i lr 0 DA sz Dol

2. Por causa desse julgamento, como o narrador diz que é o restaurante? (0,5)
nls
\Une

3. No texto, o fregués que pede o ovo € citado sob varias formas pelo narrador. Quais sdo elas? (escreva
também em qual linha esta cada uma) (0,5)

4. As falas das personagens, nessa histGria, vém marcadas pelas aspas. ldentifique e escreva quem disse cada
uma das frases abaixo: (0,5)

a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) QWM, . \)‘\m
%)

b) “Como?” (LO7) (h,CQ\N-\

¢) “Comegou a ferver.” (LZO) 693,4/\«9\@« Ir O

d) “Pode tirar”. (L21) Q_;g-h,a : 3
e) “Seu relogio atrasa.” (L24) _| - CQJJ‘YJ:Q

5. O restaurante sofreu uma transformacao entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)
a) antes: | Nk

b) depois: a4 : X 0y ¢ Q‘\h 1

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
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\yg//
ler a crénica “O ovo”, de Ferreira Gullar, responda as questéesde 1 a 6. ;

1. No texto, o narrador afirma que os clientes do restaurante eram solitérios. Localize e copie o trecho que

comprova essa afirmagao (lembre-se que toda citagdo deve estar entre aspas). (0,5)
7\ -

) P Q ( / N A < 4"5// —,7

b - YODD L) DERAANA ) Lo 0 Ny i P Lo DY

’, j .:" ». g Q '/_:\' 1 — R > / =
AN ALY S Na s DAD S e A An. Dra Oy Na~2re TG,
- P E el R | "7/ R i " | 7

{J L4 { TSI, S44

2. Por causa desse julgamento, como o narrador dizque € o restaurante? (0,5)

1T \( - . ! -~ "/T :—l" -
ANE YVED.S/ SRl L YO t AN \QY0 T2 A] SINS G [Trd))5s

3. No texto, o fregués que pede 0 ovo é citado sob vdrias formas pelo narrador. Quais s3o elas? (escreva
também em qual linha estd cada uma) (0,5)

\
\/JA A - Q\
NA S N AANA S

~

4. As falas das personagens, nessa historia, vém marcadas pelas aspas. |dentifique e escreva quem disse cada

uma das frases abaixo: 7%\ ) (0,5)
a) “Quero um ovo, mas nem cozido, nem frito, nem quente...” (LO6) __ " O X )
r / =
“ " U ) oS ens DS -l 1
b) ComO? (L07) N N FORT oA LA 3 BV R 8. )

c) “Comegou a ferver.” (L20) A Onad

d) “Pode tirar”. (L21)

e) “Seu reldgio atrasa.” (L24)

5. O restaurante sofreu uma transformagdo entre o inicio e o final do texto. Escreva trés adjetivos ou

expressdes que vocé usaria para qualificar o restaurante: (0,5)

a) antes:

b) depois:

6. Escolha cinco adjetivos do texto e copie-os em ordem alfabética. (0,5)
= wla)
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ANEXO 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacdo de seu filho(a) na
pesquisa intitulada ESTRATEGIAS COLABORATIVAS PARA A COMPREENSAO DE
ENUNCIADOS DE

EXERCICIOS DE LIVROS DIDATICOS que faz parte do curso PROFLETRAS (Mestrado
profissional em Letras) e é orientada pela Professora Doutora Flavia Zanutto da
Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa € buscar estratégias de
leitura que auxiliem os estudantes no desenvolvimento das habilidades de leitura
de enunciados de exercicios de livro didatico. Para isso, a participacdo de seu filho(a)
€ muito importante, e ela se daria por meio da implementacao de acdes aplicadas em sala
de aula, que promovam nos estudantes um raciocinio de analise linguistica aliada a
estratégias de leitura que os levem a empregar na leitura de enunciados de exercicios
das demais disciplinas, com maior autonomia e seguranca em responder ao que lhes é

solicitado.

Gostariamos de esclarecer que a participacdo de seu filho(a) € totalmente
voluntaria, podendo vocé: recusar-se a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir
a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa
ou ade seu filho(a). Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade, sua e a de seu (sua) filho(a).
Os beneficios esperados séo que os estudantes alcancem, no decorrer da vida escolar,
autonomia nessa tarefa, independentemente de mediacdo, uma vez que nem sempre
terdo o auxilio do professor; e que desenvolvam a seguranca em responder ao que lhes é

solicitado também em outras disciplinas.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos

contatar no enderec¢o abaixo.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por VOCE,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser

feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo
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sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu

por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente esclarecido e
concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Profa.
Dra. FLAVIA ZANUTTO.

Data: 04/6/2018

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas
escolares e adolescentes com capacidade de leitura e compreenséao):

(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi
todas as explicagcbes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma,
desde que meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacéo.

Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as informacdes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: 04/6/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderec¢o abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini
Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com


mailto:Solange_valentini@hotmail.com
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ANEXO 02 - Devolutiva da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido para
menores

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

g
/

,/é/f'/ Z — Data: 04/6/2018

s o

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicacoes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participagao.

_g‘mw,\_fj,,, K Soukne, Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as jnformacodes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: 04/6/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

Pl %&«a{,@v&x\»& Ao N D Data: 04/6/2018

Assinatura ou iinpresséo datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

Eu, ﬁ..ﬂ/(/)/Mh(ﬂ/\Q%()ng w&S ...... dz‘fff.ﬂw‘/& ......................................

(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicag6es sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que
meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

A (- - (‘}
) /A o %o N ‘\;6 Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as informacoes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

{ n

RESOY N M Data: 04/6/2018

o

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderec¢o abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jagana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com



107

. & . ' /7 Q -
o Wb Bbbaata e d Do oot D

(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada

pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

W hen Dleng B b Data: 04/6/2018

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

/) 7 ) ' ~ 4
Eu, .'.\JT'.{.,Q.‘M..m;z.CL...l'.l«}.\.‘xa.lu'u«'fz...(,,L':::.....".;-.‘.‘.u;b.;‘.‘-. ......................................................
(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicacoes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participagao.

Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as informacoes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

T S I (e e
B ) e X raa Ana Data: 04/6/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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eu LUEA R0 anferdd Jdod wfaadeS- e

(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

Data: 04/6/2018

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

eu, Pads 71, nawdnmlhna.amt, .......................................................

(nome por extenso do sujeito de pesquisa / de idade) declaro que recebi todas
as explicagdes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

T o TP ﬁﬂ;nu) . Data: 04/6/2018
%

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as informacgoes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

( 7 \l‘ ‘ '
N\ (\_\&,\ A AAANAA Data: 04/6/2018

~Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Enderego: Rua Jagana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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Eu éca%u& i/m‘?m ........................................................................

(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

M)J.Q all z)w yo~f Data: 04/6/2018

/
Assmatura ou impressao datlloscoplca

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

”
\ /

Eu; .. ble..... NYAON T WO G ARBE Y R RS S BUIE VL S TR
(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicacoes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

‘ € ; Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as.informagoes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

20 ). Ve X Data: 04/6/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jagana, 587 Centro Saiandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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Eu Mws« ..... &.,uo(i\ﬂméx,,{) .............................................................................................

(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

/um.g /Ays( A—n{i&{ ) Data: 04/6/2018

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

Eu, S onie A uondn. Ao S od e e

(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicacoes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que
meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

~Oonp Fduarde £ Codae. Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, deciaro que forneci todas as informacoes referentes
ao projeto de pesquisa supra-nominado. "

L,x, 9. W 7o Data: 04/6/2018

“Kssmatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

Az 2N Data: 04/6/2018
Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangas escolares e

CL

adolescentes com capacidade de/l_eitura e compreensao):

(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicagdes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que
meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

o

= (P Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro que forneci todas as informacdes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado. .
2 ) () .
JEL_)(\_M( —vx&{'vv\, Data: 04/6/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endere¢o abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

9.1 %)
oAl — Data: 04/6/2018

L/

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

Eu, ...L\ —.(!‘ﬁ;“d.‘." ..‘k......::hzl"%.yzytl;‘t’:-x& ....... { L A O LA e
(nome por exter]so do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicacoes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que
meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participagao.

evtosem Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, declaro gue forneci todas as informacoes referentes
ao projeto de pesquisa supra-nominado.

?i\ P, c\X Lu\/‘t\‘\"\"\- Data: 04/6/2018
s

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmaii.com
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A
Eu ...:VW/&(K‘-‘ ..... w MMQAQLQ.\ Y.

(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente

esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

Data: 04/6/2018

Assinatura ou impressao datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangas escolares e

adolescentes cor,n capacidade de leitura e compreensao):

”

ﬁ « A\ ~N - (
Eu, ..C,BDNE}.. 3\ &s.. ........... N ,\\?{\OMHMM R e SEAREDIE
(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicagOes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai/mae &responséve!) concorde com esta participacao.
r | P Zi e ’ 4”
WIS 1§ e, Data: 04/6/2018

Assinatura

Eu, SCLANGE DIVA YALENTIN!, declare qua forneci todas as informacdes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

%‘c&bjﬁxd Data: 04/6/2018
5

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endere¢o abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com
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e . ~
)\ A e L&'\ "—;l\ 0 \-L \ \ i “x r fa L'i ot ""’\/"\

Eu .. R0 00T ANN.. 5N e r s e PPN N v T e T AL ot Y s anes s onasssAsssnrmessssnssansssrnsasans
(nome por extenso do responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pelo Profa. Dra. FLAVIA ZANUTTO.

Data: 04/6/2018

Assinatura ou impressao datiloscépica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criancas escolares e

adolescentes com capacidade de leitura e compreensao)

Eu, f‘\C XN Ag, e SRR T npeaailE
(nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas
as explicacdes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que
meu pai/mae (responsével) concorde com esta participagao.

"\)uu s L L-\J‘ 3 \«x e v_J. >

Assinatura

J D0 ND Data: 04/6/2018

Eu, SOLANGE DIVA VALENTINI, deciaro que forneci todas as informagdes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado. <
,;JUWZ&A A Data: 04/6/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o enderego abaixo:

Nome: Solange Diva Valentini

Endereco: Rua Jacana, 587 Centro Sarandi-PR
Telefone: 3264-3542

E-mail: Solange_valentini@hotmail.com



