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RESUMO

O presente trabalho faz parte do Programa de Pés-Graduagdo Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada (pesquisa-acéo) cujo
tema é a pratica da leitura voltada ao multiletramento em contexto de surdez. Considerando
a tematica da diversidade como eixo organizador de nossa proposta de intervencéo, tomamos
como base tedrica 0s seguintes autores — para o trabalho com a préatica da leitura baseou-se
em pesquisadores nacionais como: Solé (1998), Menegassi (2010) e Menegassi e Fuza
(2017), entre outros; para discutir as questdes de multiletramento em situacdo de inclusdo
trouxemos tedricos especificos da area da surdez, como: Fernandes (2000), Perlin (1998),
Quadros e Karnopp (2004), Skliar (2005) e outros. O objetivo geral desta pesquisa é
compreender como as unidades didaticas implementadas auxiliam o desenvolvimento
linguistico de alunos ouvintes e surdos envolvidos nessa pesquisa. Como objetivos
especificos propomos analisar o resultado de um diagnéstico sobre a temética da proposta de
intervencéo; analisar se as atividades de leitura conduzem os alunos ao processo de
multiletramento e discutir o papel dos produtos finais para o processo de inclusdo em meio a
diversidade. Dividimos a pesquisa em quatro secdes. Ela foi realizada em trés Colégios
publicos Estaduais de Maringa: Primeiro Colégio com alunos ouvintes do sexto anos,
segundo Colégio alunos surdos, do quarto ano, quinto ano e Gltimo Colégio de jovens e
adultos, em contexto inclusivo, alunos surdos do ensino fundamental I, alunos, esses dados
séo relevantes e estdo ausentes. Diante disso, observamos que as etapas de leitura e producéo
com os alunos ouvintes proporcionaram ampliagdo de conhecimento e desenvolvimento ndo
sO na habilidade de leitura dos alunos, mas também no manuseio de artefatos tecnologicos,
culminando na producgéo da narrativa em Libras como tecnologia assistiva para surdos.

Palavras-chave: Leitura. Surdez. Inclusdo. Multiletramento. Acessibilidade.



SILVA, Luziete Cristina. Reading in Elementary School: Instrument of Inclusion in the
Multiliteration Process. 148 f. Dissertation (Professional Masters in Letters)— State
University of Maringa. Advisor: Profa. Dr. Luciane Braz Perez Mincoff. Maringa, 2020.

ABSTRACT

The present work is part of the Postgraduate Professional Master's Program in Letters
(PROFLETRAS), it is an applied research (action research) whose theme is the practice of
reading focused on multiliteracy in the context of deafness. Considering the theme of
diversity as the organizing axis of our intervention proposal, we take as a theoretical basis
the following authors - for the work with the practice of reading it was based on national
researchers such as: Solé (1998), Menegassi (2010) and Menegassi e Fuza (2017), among
others; to discuss the issues of multiliteracy in a situation of inclusion, we brought specific
theorists from the area of deafness, such as: Fernandes (2000), Perlin (1998), Quadros and
Karnopp (2004), Skliar (2005) and others. The general objective of this research is to
understand how the didactic units implemented help the linguistic development of deaf
students. As specific objectives we propose to analyze the result of a diagnosis on the theme
of the intervention proposal; analyze whether reading activities lead students to the process
of multiliteracy and discuss the role of final products for the inclusion process in the midst
of diversity. We divided the research into four sections. It was held in three state public
colleges in Maringé: First College with hearing students from the sixth year, Second College
from deaf students, from the fourth year and the last College of young people and adults, in
an inclusive context, deaf students from elementary school I, students, these data are relevant
and are absent. Therefore, we observed that the stages of reading and production with the
listening students provided an expansion of knowledge and development not only in the
reading ability of the students, but also in the handling of technological artifacts, culminating
in the production of the narrative in Libras as assistive technology for the deaf.

Keywords: Reading. Deafness. Inclusion. Multiliteration. Accessibility.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho faz parte do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada (pesquisa-acao)
cujo tema é a pratica da leitura voltada ao multiletramento em contexto de surdez.
Considerando a tematica da diversidade como eixo organizador de nossa proposta de
intervencdo, tomamos como base tedrica autores como Solé (1998), Menegassi (2010) e
Menegassi e Fuza (2017), entre outros.

E para aliar aos autores citados, trouxemos teoricos especificos da area da surdez,
como: Fernandes (2000), Perlin (1998), Quadros e Karnopp (2004), Skliar (2005) e outros,
cujas pesquisas académicas nos trouxeram informacdes atualizadas sobre a formacdo de
professores em contexto de inclusdo. Segundo esses autores, 0 conhecimento perpassa pelo
respeito as diferencas de cada individuo e, € a partir do respeito a diversidade associada ao
uso de textos diversificados que o decente proporcionara desenvolvimento linguistico ao
educando. Entendemos que a inclusdo é um fato importante a ser considerado, estudado,
refletido e motivador de novas metodologias.

O objetivo geral desta pesquisa é compreender como as unidades didaticas
implementadas auxiliam o desenvolvimento linguistico de alunos ouvintes e surdos
envolvidos nessa pesquisa.

Como objetivos especificos propomos analisar o resultado de um diagndstico sobre
atematica da proposta de intervencdo; analisar se as atividades de leitura conduzem os alunos
ao processo de multiletramento e discutir o papel dos produtos finais para o processo de
inclusdo em meio & diversidade.

Acreditamos na contribuicdo das unidades didaticas para processo de
desenvolvimento da habilidade leitora dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa, e que ela
também pode servir de base tedrica aos demais docentes/pesquisadores que almejam ampliar
conhecimentos sobre esta tematica.

A pratica de leitura sempre despertou meu interesse desde a infancia, eu sempre
participei de a¢Oes praticas de leitura e declamac@es, nas séries iniciais, mas apos ingressar
no antigo quarto ano do primario (atualmente nominado de quinto ano do ensino fundamental
), essas acOes foram se limitando a leitura para resolucdo de problemas, o que se estendeu a
toda minha trajetdria na educacao bésica.

A acdo pratica de leitura s6 retornou efetivamente ao meu contexto de aprendizagem

na adolescéncia, quando em 1998 eu cursava o terceiro ano do magistério, hoje chamado de
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“curso de formacédo de docentes”, na época, a professora de literatura solicitou que Iéssemos
algumas obras literarias classicas e eu li a obra “O cortico”, do autor Aluisio Azevedo.
Lembro-me bem das sensacBes que cada pagina provocava em mim, é algo que jamais
esquecerei, contudo, a acdo leitora daguele momento se limitou a essa Unica obra, sem mais
trabalhos direcionados para a leitura. Conclui o magistério no ano de 1999.

Em 2000 iniciei minha carreira docente em um centro de educacao infantil, ficando
ali até o ano de 2005. Na educacdo infantil eu trabalhava praticas de leituras diariamente, as
criancas ficavam encantadas com todas as histdrias e contos, e eu me realizava com 0
encantamento delas. Nesse periodo, além da agdo docente na educagdo infantil, eu cursava a
graduacdo de Letras, e, novamente uma professora me inspirou para leitura, dessa vez, a
leitura cientifica, comecei a ler os textos de linguistica aplicada, o encanto pelas aulas desta
docente competentissima me despertou o anseio de ler e conhecer um pouco mais.

Nos anos seguintes, fiz duas especializa¢es, uma em Educacgéo Especial, e outra em
Neuropedagogia. Fui aprovada num concurso para docentes do Estado do Parana, onde atuo
desde 2006. Naquele ano comecei a trabalhar numa escola de Educacdo Baésica, na
modalidade da Educacao Especial, a antiga Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) e, ao longo dos anos atuei também em varias outras instituicdes de ensino, como
professora de Lingua Portuguesa para alunos surdos no Centro de Atendimento
Especializado da Surdez (CAES), docente da disciplina de Lingua Portuguesa, nas séries do
sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio, para alunos ouvintes,
atuei como intérprete de Libras em contexto educacional inclusivo, e, de 2014 a 2016 atuei
também no Ensino superior como intérprete de Libras e Docente da Disciplina de Libras.

Participei de varias capacitacdes para docentes, promovidas, principalmente, pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Parand, em que a temadtica do letramento e
multiletramento eram o foco do estudo. Com isso, ao iniciar o trabalho com alunos, ouvintes
ou surdos, em contextos de inclusdo ou no ensino regular, ao elaborar aulas de leitura que,
além da decodificacdo proporcionavam, pelo multiletramento, descobertas importantes no
texto lido pelos alunos, observei que o multiletramento no contexto de ensino e aprendizagem
favorecia a apropriacdo e ampliacdo de conhecimentos.

Considero que ler significaampliar os horizontes das pessoas, e para isso, € necessario
que haja competéncia linguistica, que direcione a compreensao do que se esta lendo, para
que se perceba, além do real, os varios mundos a que a leitura pode nos conduzir.

Com relagdo aos alunos surdos inclusos no ensino regular, especificamente,

vivenciamos que Ihes é imposta a lingua majoritaria, ou seja, a Lingua Portuguesa da maioria
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ouvinte, entretanto, a grande maioria da sociedade ouvinte desconhece que os surdos tém
uma lingua materna, que € a lingua de sinais, e no caso dos surdos brasileiros, a Libras, que
é a Lingua Brasileira de Sinais, pois ela ndo é universal, e cada pais tem a sua. Existe também
uma “Cultura Surda”, em que elementos préprios das pessoas surdas sdo passados de geracdo
em geracao, como também acontece na cultura ouvinte.

Devido ao pouco conhecimento, da maioria das pessoas sobre as especificidades da
comunidade surda, percebemos que é de fundamental importdncia que aconteca uma
ampliacdo de informacdes e leituras sobre essas particularidades, principalmente sobre a
Libras, com isso surge a problematizacdo dessa pesquisa: nas aulas de Lingua Portuguesa,
em sala regular que ndo tenha alunos surdos inclusos, seria possivel abordar o tema
surdez/Libras, sem prejudicar o aprendizado linguistico da lingua materna dos educandos
ouvintes? A producéo de videos apresentando leitura/interpretativa em Libras possibilitaria
o multiletramento dos alunos ouvintes e poderia se caracterizar como tecnologia assistiva
(TA) aos leitores surdos?

A pesquisa contemplou também documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°® 9394/96, que ressalta, entre outros principios, o direito
de igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola, a Lei 10. 436/2002, que
reconhece a Libras como uma lingua oficial do Brasil, e o decreto 5.626/05, que legisla sobre
as especificidades da area de Libras.

Entendemos as atividades de pratica de leitura de fundamental importancia na
realizacdo do nosso trabalho, pois sabemos que ler implica em muito mais do que apenas
reconhecer os codigos graficos, é necessario que se compreenda o que esta sendo lido, que
se tenha letramento, conhecimento de mundo, para beneficiar-se de tudo que a leitura pode
proporcionar, e, multiletramento, que se d& pelos inimeros recursos atuais de comunicacao,
com os novos aparelhos moveis, a facilidade de conectividade, e a rapidez com que as
informacdes se propagam, principalmente no ambiente escolar, considerado como espaco do
conhecimento cientificamente elaborado e acumulado pela humanidade.

O contexto de inclusdo é um terreno fértil para novas pesquisas, especificamente no
vies contemplado por nos nessa pesquisa, de alunos surdos inclusos, portanto usuarios de
Libras e estudantes de Lingua Portuguesa. Nessa pesquisa, portanto, pudemos observar a
riqueza de se trabalhar num ambiente bilingue, com a Lingua Portuguesa e a Lingua
Brasileira de Sinais.

Sendo assim, a fim de organizar as ideias e as acdes deste trabalho, coerentemente,

optamos por dividi-lo da seguinte maneira: a primeira secdo trata-se de informacoes
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introdutorias sobre a pesquisa. Na segunda secao apresentamos 0s pressupostos tedricos que
embasam nossas analises posteriores, uma vez que € importante conhecermos as
representagfes da Cultura Surda no Brasil, a leitura na concepgdo interacionista e o
letramento e multiletramento no contexto de inclusdo. Buscamos, assim, mostrar importantes
referenciais para nortear nosso trabalho na direcéo de apontarmos os principais conceitos nos
quais estamos pautados.

Na terceira se¢do, denominada O Percurso Metodolégico, nosso foco foi descrever
0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, no intuito de orientar sobre nossas acGes em sala de
aula durante a geracéo dos dados. Para melhor entendimento, ela foi subdividida em sec¢des
menores, que explanaremos a seguir. Na primeira se¢do apresentamos a natureza da pesquisa,
sua abordagem metodoldgica, origem, caracteristicas e passos para ser conduzida. Ja na
segunda sec¢éo, encontra-se descrito o contexto no qual foi realizada, ou seja, a escola e 0s
alunos participantes, informaces que julgamos necessarias serem consideradas, pois
influenciam as agdes adotadas pelo professor-pesquisador. Na terceira secao apresentamos
as fases de realizacdo da investigacdo e as categorias analiticas para a analise das producées
dos alunos. H4, também, uma quarta secdo, na qual foi descrito o processo de geracdo dos
dados, mais especificamente, da proposta de intervencdo (Pl). Para concluir a secao,
apresentamos as anélises das Pls realizadas, a partir das categorias analiticas definidas para
tal objetivo.

Na quarta se¢do contemplamos a Discusséo e Analise dos dados, onde apresentamos
os dados da pesquisa, detalhando passo a passo as seguintes fases: analise diagndstica para
averiguar o nivel de acesso e conhecimento tecnolégico dos alunos; aces préaticas da
habilidade de leitura; acdes préaticas de intervencdes pedagdgicas; as questdes norteadoras da
pesquisa; acbes das praticas de leitura com ouvinte e com os surdos separadamente, nos trés
espacos escolares; unidades didaticas e a divulgacdo dos produtos.

Os resultados evidenciam éxito no que tange ao objetivo delineado. Atuamos em trés
espacos escolares, com trés publicos-alvo, e um Unico objetivo final, que foi proporcionar
aos alunos desenvolvimento linguistico sobre diversidade, finalizando com
leitura/interpretativa. Diante disso observamos que as etapas de leitura e producdo com o0s
alunos ouvintes proporcionaram ampliacdo de conhecimento e desenvolvimento ndo sé na
habilidade de leitura dos alunos, mas também no manuseio de artefatos tecnolégicos,

culminando na producgéo da narrativa em Libras como tecnologia assistiva para surdos.
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2 LEITURAS A PARTIR DO CONTEXTO ATUAL

Nesta secdo, apresentaremos os fundamentos tedricos que embasam nossa analise
posterior: as representagdes da Cultura Surda no Brasil, a leitura na concepc¢éo interacionista
e o letramento e multiletramento no contexto de inclusdo. Buscamos importantes referenciais
para nortear nosso trabalho na direcdo de apontarmos 0s principais conceitos nos quais

estamos pautados.

2.1 REPRESENTACOES SOBRE A CULTURA SURDA NO BRASIL

Na atualidade, podemos encontrar autores surdos que construiram importantes
referéncias sobre o tema Cultura Surda, todavia, nem sempre foi assim. O reconhecimento
da lingua de sinais, fator primordial para o reconhecimento de tal cultura, s6 veio ap6s muitas
lutas e conquistas de pessoas surdas e ouvintes, comunidade e Cultura Surda. A respeito
disso, para uma melhor compreensdo, trazemos os conceitos que Strobel (2009) apresenta

em sua obra “Historia da Educacao dos Surdos”, sobre “Povo Surdo” e “Comunidade Surda”:

O povo surdo é um grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia,
tradicBes em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja,
constrdi sua concepg¢do de mundo através da visdo.

A comunidade surda, na verdade ndo é s6 de surdos, ja que tem sujeitos
ouvintes junto, que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros
gue participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em um
determinado localizagdo que podem ser as associacbes de surdos,
federagdes de surdos, igrejas e outros. (STROBEL, 2009, p. 6).

Essa autora € um nome de grande referéncia na area da surdez, é responsavel pela
elaboracdo de conceitos profundos e extremamente relevantes para os estudos a respeito
desse tema. Vejamos o que ela postula acerca das 3 grandes fases vivenciadas pela

comunidade surda em sua trajetoria:

1. Revelacdo cultural: Nesta fase os povos surdos ndo tinham problemas
com a educagdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita
e ha evidéncia de que antes do congresso do Mil&o havia muitos escritores
surdos, artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-
sucedidos.

2. Isolamento cultural: ocorre uma fase de isolamento da comunidade surda
em consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que proibe 0 acesso da
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lingua de sinais na educacédo dos surdos, nesta fase as comunidades surdas
resistem a imposicao da lingua oral.

3. O despertar cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o
renascimento na aceitacdo da lingua de sinais e cultura surda apds de muitos
anos de opressao ouvintista para com os povos surdos. (STROBEL, 2009,
p. 12, grifo do autor).

Destarte, podemos perceber uma trajetdria de resisténcia da cultura surda através dos
tempos, na qual a lingua de sinais € o eixo central de apoio para o povo surdo. Segundo
Moura (2000), Charles-Michel de L’Epée foi o primeiro docente a ensinar os surdos atraves
da lingua de sinais, em 1760, na Franca. Seu grande mérito foi ter reconhecido que esta lingua
existia, desenvolvia-se e servia como base comunicativa essencial entre os surdos.

A Lingua de Sinais chegou ao Brasil em 1856, durante o Império de Pedro I, com o
conde francés Ernest Huet. Este desembarcou na capital fluminense com o alfabeto manual
francés e alguns sinais. O material trazido pelo Conde, que era surdo, deu origem a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. No ano seguinte, 1857, foi criada a primeira instituicéo
educacional para surdos — Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, hoje, Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES), mas a iconografia dos sinais sé foi apresentada em
1873 pelo aluno surdo Flausino José da Gama. (FENEIS, 2018).

Contudo, apesar de haver muitas pessoas surdas em todas as regides do Brasil, o
reconhecimento oficial e a regulamentacdo da Lei de Libras s6 ocorreram um século e meio
depois, nos anos de 2002 e 2005. O longo intervalo deve-se a uma decisdo tomada no
Congresso Mundial de Surdos, na cidade italiana de Mildo, em 1880 (também citado
anteriormente na fase “2. Isolamento Cultural”). A maioria ouvinte decidiu naquele evento
que a lingua de sinais deveria ser abolida, acdo que o Brasil implementou em 1881. Moura
(2000) afirma que aquele Congresso ndo discutiu diretamente métodos de ensino de
linguagem. O interesse era substituir a lingua de sinais pela lingua oral nacional, o objetivo
era fortalecer a nacionalidade, prejudicando todos os surdos.

Entretanto, a resisténcia do povo surdo e da comunidade surda pela legitimacédo da
sua lingua propria permaneceu durante muitos anos, até que, no ano de 2002, foi sancionada
a Lei 10.436/2002, que reconhece a Libras, “como meio legal de comunicacéo e expresséo,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” e, em 2005, foi promulgada, por meio
do Decreto 5.626/2005, a lei que “dispBe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras” e da
todas as especificidades sobre os atendimentos nas areas da salde, educacgdo, social e outras.

Existem categorias quanto ao grau de surdez das pessoas, que pode ser de leve a

severo, isso determina o tipo de surdez e o grau de perda auditiva. Do ponto de vista
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educacional, surdez “refere-se a incapacidade de a crianca aprender a falar naturalmente, por
via auditiva”. No entanto, a crianca surda pode aprender a falar, com treinamento
fonoaudioldgico, ainda que haja dificuldades.

Extraimos do site “Dia a Dia Educacdo”, da Secretaria da Educacéo do Estado do

Parand, o seguinte quadro, sobre a categorizacdo da surdez:

Quadro 1 — Categorizacéo da Surdez

PERDA AUDITIVA LEVE: PERDA AUDITIVA MODERADA:

Né&o tem efeito significativo no desenvolvimento | Pode interferir no desenvolvimento da fala e
desde que ndo progrida, geralmente ndo é | linguagem, mas ndo chega a impedir que o
necessario uso de aparelho auditivo. individuo fale.

PERDA AUDITIVA PROFUNDA: PERDA AUDITIVA SEVERA:

Sem intervencdo, a fala e a linguagem dificilmente | Interfere no desenvolvimento da fala e linguagem,
irdo ocorrer. mas com o uso de aparelho auditivo podera
receber informacdes utilizando a audicdo para o
desenvolvimento da fala e linguagem.

A partir da Lei 10436, o governo brasileiro reconhece a Libras, como lingua, e os surdos tém o direito
de, nas instituicdes educacionais, as aulas sejam ministradas em Libras, ou, pelo menos com a presenga
de um interprete de lingua de sinais.

Fonte: Adaptado de Parana (2019).

Esse aspecto da surdez conduz uma grande discussdo no ambito educacional sobre
como se da o processo de aprendizagem do aluno surdo. Autores como Skliar (2005),
Quadros e Karnopp (2004), entre outros, apontam que o desenvolvimento cognitivo ndo se
limita a relacdo audicdo-pensamento, mas sim, na situacdo historica individual em que a
surdez se apresenta, por meio das interacbes comunicativas e sociais. 1sso comprova que o
acesso a Libras como primeira lingua, sendo a Lingua Portuguesa como segunda lingua para
0 aluno surdo, contribui efetivamente para sua inclusdo na sociedade brasileira.

Apesar dessas comprovacgdes, na atualidade ainda nos deparamos com situacoes
educacionais excludentes, nas quais € exigida ao educando surdo adaptacéo linguistica da
comunidade ouvinte. Nossa experiéncia profissional mostra que muitos docentes que atuam
em salas com alunos surdos inclusos ndo tém conhecimento sobre a cultura surda, muitos

desses docentes, ao ingressarem na sala de aula, sequer sabem que ha um aluno surdo incluso.
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Em nossa pratica profissional como intérprete de Libras no atendimento a alunos
surdos inclusos em turmas do ensino regular vivenciamos varias situacdes de professores
surpresos com nossa presenca, causando certo estranhamento no ambiente da sala de aula.
Muitos surdos relatam que quando néo havia intérpretes de Libras, s foram percebidos como

surdos apo6s dias, semanas ou até meses de aula. Machado (2006), ilustra bem essa situacéo:

Entretanto, diante do contexto escolar em gque vivemos, esse processo de
integracdo/inclusdo, por mais bem elaborado que seja, tem apresentado
dificuldades em sua implantacdo pela instituicdo escolar. Ou seja, mesmo
diante da obrigatoriedade gerada pela politica educacional atual, muitos
educandos surdos encontram-se a margem da escola. Alguns estdo
‘incluidos” em classes regulares e poucos conseguem permanecer no
sistema. (MACHADO 2006, p. 39-40).

A partir das informac0es citadas, compreendemos haver necessidade de que a Libras
esteja no contexto escolar, como disciplina, e na grade curricular desde a Educacao basica
até a Superior, mas para isso, as diferentes formas de proporcionar um ensino de qualidade
dependem das decisdes politico-pedagdgicas adotadas pela instituicdo. Como essa ainda ndo
é a realidade, nds, educadores, devemos inserir essa tematica no contexto de diversidade,
contribuindo para a ampliacdo desse conhecimento tdo necessario.

Nesse sentido, consideramos de fundamental importancia as propostas de trabalho
que evidenciam as especificidades, no sentido de inserir reflexdes sobre a
diversidade/incluséo no contexto escolar, na busca do fim do preconceito e da exclusdo no
ambiente escolar.

Ap0s décadas de implementaces legais, infelizmente, observamos que o preconceito
e a segregacdo ainda sao praticados e sofridos na sociedade, e, sendo a escola um espaco
social, é também um espaco de reproducdo de preconceitos causados pelas diferencas.

Diante disso, acreditamos que uma proposta a partir da pratica de leitura podera
contribuir para o trabalho com as diferengas, pois, entendemos que as teméticas sobre
diversidade devem ser contempladas na escola para que a convivéncia, a tolerancia e o
colocar-se no lugar do outro, com o olhar do outro, tornem-se a¢Ges que fagam parte do
cotidiano do aluno e da vida em sociedade.

Prosseguindo, no proximo item, abordaremos a leitura na concepgao interacionista,

pois € uma importante base tedrica para nosso referencial de pesquisa.
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2.2 A LEITURA NA CONCEPCAO INTERACIONISTA

Sabemos que no Brasil existem varias concepcbes de leitura, as quais estdo
fortemente ligadas as concepgdes de linguagem e cada periodo histérico tem sua vigéncia no
entendimento sobre essas concepcdes. Pautados nos estudos de Fuza e Menegassi (2017),
ressaltamos a concep¢ao interacionista de leitura, pois € a mais adequada para embasar nossas
analises posteriores.

Esses autores afirmam que existe uma interagdo entre autor-texto e leitor, em que o
texto é o espaco de interacdo, sendo inicio e chegada do processo de construcdo do qual
participam os integrantes desse processo (FUZA; MENEGASSI, 2017). Terminam expondo
a concepcdo interacionista de linguagem, pois, “[...] essa visdo advem de uma concepcao de
linguagem que considera a lingua como uma acdo entre individuos, orientada por uma
finalidade, um processo de interlocucéo presente nas praticas sociais (BRASIL, 1998 apud
FUZA; MENEGASSI, 2017).

No contexto de nossa pesquisa, 0s estudos sobre psicolinguistica também séo
extremamente importantes, pois nos embasamos nas estratégias de leitura da Solé (1998). O
conceito de Psicolinguistica foi amplamente difundido a partir da década de 1950 por Noam
Chomsky (2000), grande teorico linguista, e pode ser definido como “o objetivo de estudar
as relagdes entre a mensagem pronunciada por um sujeito A e o modo pelo qual é percebida
por um sujeito B, que s6 retém uma parte dos elementos dessa mensagem” (LANCHEC,
1977). Deste modo, considerando que nosso trabalho tem foco na leitura, essa é uma
importante base teorica de anélise.

Acerca disso, Menegassi (2010) explica que a leitura é um processo, e como tal, é
realizado em etapas, as quais ele define como: a decodificacdo, a compreensdo, a
interpretacdo e a retencdo. Fundamentados nesse autor, apresentaremos a seguir, a
representacdo esquematica das etapas do processo de leitura, quadro elaborado por ele, em
seu artigo “O leitor e o processo de leitura”, parte integrante da obra “Leitura: compreenséo
e interpretacdo de textos em Lingua Portuguesa” (MENEGASSI, 2010):



Quadro 2 — Representacdo esquematica das etapas do processo de leitura

DECODIFICACAO
O leitor identifica o codigo escrito, ligando-o a um significado.

!

COMPREENSAO
O texto apresenta informag&o ao leitor.

!

O leitor possui informacdes sobre o tema do texto em sua memoria.

!

O leitor termina a leitura com alteragdes em seus conhecimentos prévios, agregando as
novas informagdes do texto as suas, produzindo uma nova informacao.

!

INTERPRETACAO
Analise da nova informacao produzida.

!

Reflexdo sobre a nova informacao.

Emissdo de julgamento sobre a nova informagao, produzindo-se um novo texto.

!

RETENCAO
As informagdes do texto e as novas informag6es produzidas na etapa da interpretacéo
sdo armazenadas na memoria do leitor, passando a fazer parte de seus conhecimentos
prévios.

Fonte: Menegassi (2010).
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Estudos sobre leitura fazem parte das pesquisas académicas ha décadas, no entanto,

ainda existem barreiras para concretizar efetivamente a habilidade leitora dos educandos.

Muitas propostas visam contemplar a pluralidade da diversidade existente no Brasil,

trabalhar com a materialidade exposta no texto literario, confirmar a importancia do

letramento literario e a relevancia do papel do professor ao tratar a leitura como um ato

dialdgico.

Sobre o papel do professor de Lingua Portuguesa, as Diretrizes Curriculares Estaduais

(DCE do Parand), expdem que:

O professor precisa atuar como medidor, provocando os alunos a realizarem
leituras significativas. Assim, o professor deve dar condigdes para que o
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aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico e atuante
na pratica de letramento da sociedade. (PARANA, 2008, p. 71).

O desenvolvimento da habilidade leitora demanda de estratégias nas quais acontecga
a interacdo entre leitor e texto. Isto €, considerar a leitura como um processo de interacao
entre o leitor, o texto e 0 objeto de utilizacdo autdbnoma dos leitores. A esse respeito
Micheletti (2002) explana: “Através da leitura, atribuem-se significacdes a um texto que
ultrapassam aquelas de superficie, as quais poderiam ser reconhecidas por qualquer pessoa
treinada para ler na lingua em que esté o texto” (MICHELETTI, 2002, p. 16).

Acreditamos que se deve tratar a leitura como um ato dialégico e de interacdes, pois
compreendemos a importancia das estratégias de leitura e a relevancia do papel da
intervencgéo do professor nesse processo, ela se justifica em nosso trabalho se tratar de alunos
do quarto, quinto e sexto anos. A leitura aprofundada nos textos adequa-se para que o aluno
seja capaz de perceber 0 que esta explicito e o0 que estd implicito no texto, fomentando o
desenvolvimento da leitura proficiente (SOLE, 1998). A aplicaco das estratégias articuladas
as acOes de desmontar e desvelar o texto por meio de préaticas que possibilitem ao aluno a
realizacdo de acdes de decodificar - caracteristicas do texto — e, concomitantemente refletir,

interpretar e ampliar seu conhecimento de mundo. Como afirma Micheletti (2002):

De inicio se apreendem os sinais, o cddigo, passando-se a decifra-lo e,
quase simultaneamente, se apreende uma significacdo de superficie. A
tarefa seguinte consiste numa desmontagem para se atingir o significado no
interior do préprio discurso, € 0 momento da analise. Depois vem a
interpretacdo, através de uma remontagem e, tal como um desenho
animado, as palavras vao se juntando e formando o texto, ja com um novo
sentido para o leitor. E nessa etapa que o dialogo do leitor com o texto se
torna mais vivo, pois ele terd ativado todo um conhecimento de mundo e o
terd posto em movimento (MICHELETT], 2002, p. 16).

Em consequéncia disso, consideramos que promover o ensino de desenvolvimento da
habilidade leitora dos educandos, pautando-nos nas estratégias de leitura de Solé (1998),
contribuird muito para o desenvolvimento da leitura e, concomitantemente, o seu
desenvolvimento critico social. Ler é um ato individual e interno, no entanto, é necessario
ser ensinado. E para que isso ocorra a mediacdo do professor é fundamental, pois € através
dela que o aluno conheceré as estratégias de compreensédo do texto, agindo sobre 0 mesmo e

em uma situacdo significativa e funcional.
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[...] as situacdes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno das
estratégias de leitura como processos de construgdo conjunta, nos quais se
estabelece uma préatica guiada através da qual o professor proporciona aos
alunos os ‘andaimes’ (Wood, Bruner e Ross, 1976) necessarios para que
possam dominar progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da
retirada das ajudas iniciais. (SOLE, 1998, p. 76).

Na proposta de Solé (1998), o ensino de aprimoramento da habilidade leitora contém

trés etapas de atividades para antes, durante e depois da leitura:

ANTES DA LEITURA:

Antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais
(como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas, outros).
Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto.

Expectativas em funcgéo do suporte.

Expectativas em fungédo da formatagdo do género.

Expectativas em funcdo do autor ou instituicdo responsavel pela publicacao.

DURANTE A LEITURA:

Confirmacao, rejeicdo ou retificagdo das antecipagdes ou expectativas criadas
antes da leitura.

Localizacdo ou construcédo do tema ou da ideia principal.

Esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta
do dicionério.

Formulacdo de conclusbes implicitas no texto, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores.

Formulacdo de hipdteses a respeito da sequéncia do enredo.

Identificacdo de palavras-chave.

Busca de informagdes complementares.

Construcdo do sentido global do texto.

Identificacdo das pistas que mostram a posi¢édo do autor.

Relacdo de novas informag6es ao conhecimento prévio.

Identificacdo de referéncias a outros textos.
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DEPOIS DA LEITURA:

o Construcdo da sintese semantica do texto.

o Utilizacao do registro escrito para melhor compreensao.
o Troca de impressdes a respeito do texto lido.

o Relacdo de informac0es para tirar conclusdes.

o Avaliacéo das informac6es ou opinides emitidas no texto.
o Avaliacdo critica do texto.

De acordo com essa proposta da referida autora, entendemos que, quando as
atividades referentes a leitura em sala de aula sdo conduzidas pautando-se na concepgéo de
estratégias de leitura, a acdo leitora torna-se um processo organizado pelo docente. As
atividades sdo realizadas pelos alunos com mediacdo do professor. N&o € apenas uma leitura
superficial, sem qualquer manifestacdo responsiva. Nesse sentido, citamos Bakhtin (2003),
que define responsividade como: “Uma parte de um dialogo que esta para a enunciag¢éo assim
como uma réplica esta para a outra parte nesse dialogo. E a oposicéo ao locutor de uma contra
palavra. E uma reacdo a partir daquilo que se compreende no processo de interagio”
(BAKHTIN, 2003, p. 281).

Acreditamos, portanto, que conceber a leitura dessa forma permite ao professor
contribuir de maneira relevante para o desenvolvimento das habilidades discursivas,
linguisticas e sociais dos sujeitos leitores, esse processo de desenvolvimento das habilidades
se da atraves da interacdo (aluno-professor-colegas) como foco no processo de ensino e
aprendizagem, no qual o olhar do discente é desenvolvido etapa por etapa, para que perceba
os multiplos fatores que podem influenciar a informacéao implicita ou explicita no texto lido.

Desse modo, a atividade de leitura pode constituir-se em uma acdo de linguagem
eficaz, através das estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura. Em suma, se
desenvolve a pratica na formagé&o do leitor, que para alcancar a proficiéncia deve dominar os
elementos fundamentais da leitura.

Dando continuidade, na proxima se¢do vamos contemplar estudos sobre letramento e

multiletramento, conceitos de fundamental relevancia na construcdo de nossa base tedrica.
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2.3 LETRAMENTO E MULTILETRAMENTO NO CONTEXTO DE INCLUSAO

O termo “Letramento” foi citado pela primeira vez no Brasil no ano de 1986, pela
autora Mary Kato, em sua obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”,
onde ela expde que: “[...] a chamada norma padrdo, ou lingua falada culta, é consequéncia
do letramento, motivo por que, indiretamente, € funcdo da escola desenvolver no aluno o
dominio da linguagem falada institucionalmente aceita” (KATO, 1986, p. 7).

Doravante, muitos foram os autores que se interessaram em também pesquisar sobre
isso, sendo Leda Verdiani Tfouni, Angela Kleiman, Magda Soares e Roxane Rojo, as
principais precursoras dessas pesquisas. Inicialmente o termo era adequado para um novo
sentido de “alfabetizacdo” e foi incorporado rapidamente ao campo da Educacdo e da
Linguistica Aplicada (VIANNA et al, 2016).

Vianna et al (2016) citam os estudos de Kleiman, (1995) sobre letramento, que

explica:

O conceito surgiu no meio académico na tentativa de separar os estudos
sobre ‘o impacto social da escrita’ daqueles sobre a alfabetizacdo. Esta
Gltima é considerada pela autora como uma pratica de letramento que é
dominante no meio escolar e que ‘desenvolve alguns tipos de habilidades,
mas ndo outros’ (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Muitas séo as abordagens, concepgdes e direcionamentos que permeiam o termo
letramento e suas defini¢cBes, surgindo também “novos letramentos”, incluindo sua
exploragdo no contexto escolar, e em outros contextos. Vianna et al (2016) defende que isso

tem estreita relacdo com o avanco da tecnologia, e, acerca disso, explanam:

Os novos letramentos ndo séo resultantes de uma transformacao intrinseca
a tecnologia, ainda que esta seja a grande responsavel na modificacdo da
sua natureza, pelas diferentes possibilidades que a ferramenta tecnolégica
oferece. Tais transformagbes estdo associadas com as mudancas
tecnoldgicas, institucionais, econdmicas, dos modos de produgdo e das
comunicagdes. Trata-se da era da Tecnologia da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs), marcada pela diminuicdo das distancias espaciais e
temporais ocasionada, dentre outros fatores, pela grande circulagdo e
velocidade das informagdes. Dessa forma, 0s novos letramentos se definem
pela natureza multissemidtica dos textos eletrbnicos, que altera,
significativamente, a relagdo de leitura e producéo de textos. (VIANNA
2016, p. 42).
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Adentramos aqui no campo do Multiletramento, teorias sobre essa temética sdo
realidade nas pesquisas académicas, uma delas é intitulada de “Multiletramento na Escola”,
e foi organizada por Rojo e Moura (2012). Séo trabalhos colaborativos, coletados, que
apresentam ac¢des pedagdgicas envolvendo leitura critica e producdo de textos multimodais
com foco multicultural.

Nessa obra é exposta, ja no capitulo inicial, a importancia da tematica diversidade
cultural e de linguagens a partir da Pedagogia dos Multiletramentos, oriunda do grupo de
Nova Londres.

O referido grupo apresentava entdo alguns movimentos “pedagdgicos”
correspondentes a essas metas, para que, tal ensino-aprendizagem, pudesse ser levado a
efeito: pratica situada; instrucdo aberta; enquadramento critico e pratica transformada.
(ROJO, 2012).

Figura 1 — Mapa multiletramento

Usuario funcional Criador de sentidos

» Competéncia técnica » Entende como diferentes

» Conhecimento pratico tipos de texto e de
tecnologias operam

Analista critico Transformador
» Entende que tudo o que é » Usa o que foi aprendido
dito e estudado é fruto de de novos modos
selecdo prévia

Diagrama proposto pelo Grupo de Nova Londres.

Fonte: Rojo (2012).

Para Rojo e Moura (2012, p. 23), multiletramentos envolvem duas multiplicidades:
“[...] a multiplicidade cultural das populacdes, e a multiplicidade semiotica de constituicao
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”. Pois, 0s textos sob o foco da

Pedagogia de Multiletramento séo:

Interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem as
relacBes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nao]); (c) eles
sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (ROJO; MOURA, 2012, p. 23).
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A esse respeito, exigem-se acdes pedagogicas reflexivas, que levem a novas agoes,
para garantir a aprendizagem de uma lingua de modo plural.

As novas tecnologias s&o fundamentais atualmente. Ao acessarmos o Site
<https://lwww.sohistoria.com.br/biografias/graham/> podemos averiguar a origem de um
aparelho capaz de mediar a comunicacdo a longa distancia. Ele foi criado por Alexandre
Graham Bell, filho de um cientista/inventor, que criou um sistema de ensino para surdos.

Bell se tornou professor de fisiologia vocal, na Universidade de Boston, onde
comecou a fazer experimentos com acustica e desenvolveu alguns conceitos para transmitir
a fala eletricamente. Essa ideia acabou levando & invencdo do telefone. (VIRTUOUS
TECNOLOGIA DA INFORMAGCAO, 2020).

A mae e a esposa de Graham Bell eram surdas. A defesa da oralizagdo por Graham
Bell, método utilizado na educacéo de pessoas surdas, culminou na realizacdo do Congresso
de Mildo em 1880, dando inicio ao periodo considerado obscuro para a cultura surda,
contudo, a partir disso, é que esses experimentos tecnoldgicos surgiram. No entanto,
atualmente, no século XXI, essa tecnologia ndo se limita ao uso de pessoas ouvintes ou
deficientes, elas séo utilizadas por pessoas surdas também. E, isso sO é possivel devido ao
desenvolvimento tecnoldgico.

As transformacdes tecnoldgicas sdo fugazes, nessa fugacidade surgiu o celular, este
também teve rapida transmutacdo, uma vez que, atualmente, pouco é utilizado para fazer a
ligagéo tradicional, aquelas que eram realizadas pelos telefones primitivos, seus aplicativos
proporcionam outras possibilidades, tais como: videos, audios, digitalizacdo de imagens
envio de mensagens, e a utilizacdo de aplicativos para as mais diversas funcionalidades.

As mudancas tecnoldgicas do século XXI exigem dos leitores novos saberes
linguisticos, pois, em um mesmo texto h&: imagens estaticas, movimentos, sons,
necessitando, muito além, de apenas aprendizagem de leitura através da decodificacdo das
letras.

Nesse contexto, o uso do celular nas aulas de Lingua Portuguesa do sexto ano se torna
positivo para realizar leituras e pesquisas a serem apresentadas por meio de audios e videos.
Nesse contexto, o docente mediara o processo de desenvolvimento leitor do aluno. Pois, de

acordo com orientagdes especificas contidas nas DCE’s de Lingua Portuguesa:

[...] o professor precisa atuar como mediador, provocando os alunos a
realizarem leituras significativas. Assim, o professor deve dar condigdes
para gue o aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico
e atuante na pratica de letramento da sociedade (PARANA, 2008, p. 71).
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Essa acdo pedagdgica é entendida como capacidade nova, envolvendo as linguagens
(qualidade de leitura e producdo) inovadoras, na qual a tecnologia é utilizada ndo apenas para
retencdo de contelido, mas que ultrapassa para modificacdo e producédo de acesso, diferente
do livro didatico que apresenta atividades de recepcéo a partir de um curriculo fechado.

Entendemos que o uso da tecnologia em sala de aula é possivel na atualidade e muito
proveitoso, uma vez que muitos professores utilizam ferramentas digitais, como suportes
pedagogicos, entre os quais podemos citar Datashow, celular, aplicativos, redes sociais, sites,
entre outros. Entendendo a leitura, como um processo de interacdo, entre o leitor, o texto e
objeto de utilizacdo autdnoma dos leitores.

Entre as responsabilidades docentes da disciplina de Lingua Portuguesa estdo a
valorizagio, o desenvolvimento e aprimoramento da agdo leitora do aluno. E na aula de
Lingua Portuguesa que os alunos devem ter realizagdes inteligentes (POSSENTI, 1996),
respeitar as diferencas linguisticas, (BAGNO, 2007) e ir além da gramética (ANTUNES,
2007). Para isso, é necessario que os docentes respeitem a diferenca linguistica que ocorre
no contexto escolar, visando trazer para sala de aula os diversos letramentos cotidianos dos
alunos (ROJO, 2009).

Ao pensarmos no letramento a partir das nuances entre contexto de leitura e os
sujeitos que a permeiam temos um contexto desafiador, pois, as questdes que envolvem essa
cultura letrada canbnica, na maioria das vezes, se distanciam das préaticas de leituras da
maioria dos alunos das escolas publicas, limitando sua competéncia leitora. Por isso, faz
necessario envolver as praticas de leituras proximais, isto é, diminuir a lacuna existente entre
0 letramento diario dos educandos e as formas de letramentos can6nicos, processos
nomeados de hibridizacdo por Street (2003), com o objetivo de fomentar reflexdes criticas
para que haja desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos, com isso criar “uma ponte”
entre os enunciados apreendidos anteriores (BAKHTIN, 1997) que os levem aos enunciados
novos, e assim por diante.

Em nossa pratica docente, seja com alunos ouvintes ou surdos, compreendemos que
0 contexto interfere e muito no que se 1€, para quem se Ié e como se €. Acreditamos, ent&o,
que as acOes de leituras a partir das estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998)
expressam a importancia das etapas de leitura para a compreensdo do texto,
concomitantemente possibilita ao docente considerar o sujeito leitor (aluno) e a maneira de
ler (silenciosamente, em sinais ou em voz alta).

O quadro a seguir servira para esclarecer que ao abordar a questdo de letramento

sempre havera as duas situacdes expostas na mesma. Mas como nosso trabalho envolve
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leitura em contexto inclusivo ampliamos a situacao leitura sinalizada n&o manteremos o foco

nas potencialidades de uma ou de outra, pois todas tém relevancia para esse trabalho.

Quadro 3 — Etapas da leitura

LEITURA SILENCIOSA LEITURA EM VOZ ALTA LEITURA
SINALIZADA

Quando o leitor 1&6 com os | Quando o leitor I8 em voz alta para ouvir o que | Quando o leitor 1€
olhos. I1&; quando € para outra (s) pessoa (s) ouvir (rem) | em Libras.
ou para ser interpretado/traduzir em Libras.

Fonte: A autora (2020).

Ler é imprescindivel, seja a leitura oral/sinalizada ou a leitura silenciosa. No dia a dia
letivo é possivel observarmos que o aluno, no seu papel social de sujeito, se faz sujeito ao
estabelecer contatos sociais e ao viver situagéo diferenciada com representacao discursiva, e
s&0 esses discursos que compdem as representacdes de poder. E evidente, que os discursos
perpassam pela subjetividade e identidade surda e ou ouvinte.

Isso faz com que o entrave do ensino e da aprendizagem se acentue, pois, as escolas
regulares j& encontram barreiras para desenvolver a habilidade leitora dos alunos regulares e
ao inserir/incluir o surdo nesse contexto € necessario repensar no ensino de leitura num
contexto em que ha um grupo de pessoas ouvintes, na qual Lingua Portuguesa é sua lingua 1
e pessoas surdas que tém a Lingua Portuguesa como sua lingua 2. Nossa pesquisa ndo se
insere nesse contexto, mas 0s alunos ouvintes gque participam dessa pesquisa vivenciaram
essa situacdo no ano anterior. No entanto, percebemos que seus conhecimentos sobre a
cultura surda eram limitados.

E é a partir da interacdo dialdgica entre o eu e o outro, sejam estes ouvintes e surdos,
surdos e surdos ou ouvintes e ouvintes que essa aquisi¢ao, desenvolvimento e reorganizagao
linguistica ultrapassardo os muros das escolas. Entendemos que antes de ser leitor, o sujeito
€ humano, é brasileiro independente de ser ou ndo deficiente e deve ter garantidos seus
direitos assegurados por leis.

A comunicacdo das pessoas surdas se faz pelas maos e pelos olhos. Nesse sentido,
vale ressaltar, como o psiquiatra surdo noruegués Terje Basilier expde, a importancia da

aceitacdo linguistica da sua comunidade, citado por Ferreira Brito (1993, p. 75):
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Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito a pessoa. Quando eu
rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa porque a lingua é parte de nés mesmos.
Quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é importante ter
sempre em mente que o surdo tem o direito de ser surdo. NOs ndo devemos
muda-los, devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser
surdo. (TERJE BASILIER apud FERREIRA BRITO, 1993, p. 75).

Essas exigéncias discursivas perpassaram 0S espacos escolares exigindo
metodologias préprias de ensino. Nos periodos do Oralismo?, o foco era o desenvolvimento
da fala oral e Lingua Portuguesa, com métodos de alfabetizacdo. A partir da aceitacdo do uso
da Lingua de Sinais, iniciaram-se os estudos sobre letramento (QUADROS; SCHMIEDT,
2006) e, recentemente, sobre multiletramento, respeitando a lingua natural da pessoa surda.

As comprovaces cientificas tiveram, obviamente, um grande impacto na ciéncia
desde suas origens até a atualidade, consoante com a concepcdo de que a linguagem seja
prépria do pensamento humano e, que é através dela que hé a interacdo racional e emocional
para todos os individuos. A importancia da lingua de sinais como ato discursivo é um fato
incontestavel, como afirma Pereira (2009, p. 9): “[...] principal porta de acesso do aluno surdo
na sociedade, é ela quem ira fazer com que ele comece a ver e entender o mundo e 0 que se
passa nele, assim podendo ter uma vida normal como a de pessoas ouvintes”.

Para isso, ao pensar o ensino a partir da pedagogia de multiletramento (ROJO, 2012)
para alunos surdos € imprescindivel que as atividades partam da Lingua Brasileira de Sinais,
proporcionando, aos alunos, um olhar amplo sobre lingua e linguagem e as estruturas que as
envolvem. “Letramento na Lingua Portuguesa, portanto, é dependente da constitui¢do de seu
sentido na lingua de sinais” (FERNANDES, 2006, p. 7).

E importante lembrar que letramento n3o se limita ao desenvolvimento da pratica de
escrita, a esse respeito Lodi, Harrison e Campos (2002) afirmam que “[...] ser letrado é
participar ativamente de préaticas discursivas letradas (orais e escritas) a partir dos diversos
materiais de circulacdo social propiciados pelas agéncias de letramento”. (LODI;
HARRISON; CAMPQS, 2002, p. 36). Nesse interim, a leitura é pautada como ato dialégico,
no qual as marcas do tempo e do espaco sdo importantes para a compreensdo do que esta
sendo lido.

E como o uso da tecnologia na atualidade exige habilidades de letramentos

aprimorados, € de suma importancia utilizad-la em contextos educacionais. Atualmente, a

1 Oralismo - O ensino para surdos baseado na comunicacdo oral. Samuel Heinicke (1729-1790) o
“Pai do Método Alemao” — Oralismo puro — iniciou as bases da filosofia oralista, onde um grande
valor era atribuido somente a fala, em Alemanha. (CAVALCANTI, 2010, p. 21).
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utilizagdo de ferramentas digitais como suportes pedagdgicos € uma realidade no ambiente
escolar, e, para este trabalho, a tecnologia foi fundamental.
Dando continuidade a nossa pesquisa, iniciamos a se¢ao do percurso metodoldgico,

onde sera contemplada toda a estrutura da maneira como nosso trabalho foi realizado.
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3 0O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta terceira secao, nosso foco é descrever os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
no intuito de orientar sobre nossas agdes em sala de aula durante a geragdo dos dados. Para
melhor entendimento, ela foi subdividida em secGes menores, que explanaremos a seguir.

Na primeira secdo apresentamos a natureza da pesquisa, sua abordagem
metodologica, origem, caracteristicas e passos para ser conduzida.

J& na segunda secdo descrevemos o contexto no qual foi realizada, ou seja, a escola e
os alunos participantes, informacdes que julgamos necessario serem consideradas, pois
influenciam as ag¢Oes adotadas pelo professor-pesquisador.

Na terceira secdo, apresentamos as fases de realizacdo da investigacao e as categorias
analiticas utilizadas na analise das producgdes dos alunos. H&, também, uma quarta secéo, na
qual é descrito o processo de geracdo dos dados, mais especificamente, da proposta de
intervencdo (P1). Para concluir a sec¢do, apresentamos as analises das Pls realizadas, a partir

das categorias analiticas definidas para tal objetivo.

3.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Este trabalho é uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, nominada pesquisa-
acdo. A metodologia é embasada por Leffa (2006) e Tripp (2005) e se direciona ao entorno
da pratica de habilidade leitora que culmine em producdes de videos literarios traduzidos
para Libras.

Por meio do desenvolvimento dessa pesquisa, almejamos ““[...] descobrir uma verdade
universal e generalizavel, ja que suas aplicacfes ndo se restringem apenas a pesquisa, mas se
estendem também a educacdo, como técnica de ensino, e a clinica, como instrumento de
trabalho” (LEFFA, 2006, p. 15). Pretendemos propor essa intervencdo pedagdgica, como
pontua Leffa (2006):

Por perceber que o termo intervencdo pode sugerir acdo autoritaria,
invasiva, é preciso esclarecer que esse tipo de pesquisa nao corresponde a
uma abordagem experimental, na qual o experimento é preparado e posto a
prova, de certa forma imposto aquele que o aplica, bem como aos outros
sujeitos que compfem a situacdo. Reconheco que o0 termo apresenta
possibilidades de interpretagdes dessa natureza e deveria ser substituido por
outro que possa dar conta dos procedimentos desse tipo de investigacdo,
que, da forma que desenvolvo, assemelha-se a pesquisa-acdo, diferindo
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dela apenas pelo fato de ater-se a uma realidade mais restrita, como a de
uma disciplina, de uma situacéo e, por isso, ndo pretender contribuicfes
sociais. (LEFFA, 2006, p. 15).

A escolha da metodologia em pesquisa-acao, ocorreu por ser a metodologia que esta
presente em muitos projetos de pesquisa educacional, essa ampla escolha se da pelo fato dela
proporcionar a busca de resolucao de problema na/da pratica escolar. Segundo Tripp (2005,
p. 445), a pesquisa-acdo educacional é: [...] uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da
pesquisa-acdo educacional surgiram variedades distintas.

O quadro a seguir pontua as principais caracteristicas da pesquisa-acéo de acordo com

€sse mesmo autor.

Quadro 4 — Caracteristicas da pesquisa-acao

(a) a pesquisa-acdo é uma estratégia para professores e pesquisadores contribuirem para a melhoria
da prdpria pratica e, consequentemente, para o aprendizado de seus alunos, por meio da alternéncia
entre o préprio agir e a investigacdo sobre ele

(b) pode ser comparada a um tratamento médico, pois envolve o ciclo de [...] monitoramento de
sintomas, diagndstico da doenca, prescri¢do do remédio, tratamento, monitoramento e avaliacdo dos
resultados. (TRIPP, 2005, p. 446).

(c) esta sempre submissa a préatica, de modo que consiga avaliar a mudanca ocorrida, ainda que ndo
haja uma medida ou dados basicos adequados para tal, pois a avaliacdo pode ser feita pelas melhores
evidéncias identificadas no processo

(d) é sempre deliberativa, pois, ao realizar uma intervengdo em uma pratica frequente, instaura-se
relagdo com o desconhecido, sendo necessario tomar decisdes sobre o que tera maior chance de causar
melhorias na situacdo encontrada

(e) registra seus dados através de portfdlios ou outros instrumentos utilizados na prética rotineira,
como resultados de testes

(f) o conhecimento obtido é compartilhado com quem pertence a mesma profissdo ou a mesma
organizagdo

(9) [...] requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior ou menor
medida, teré caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica

Fonte: Quadro elaborado pela autora baseado em Tripp (2005, p. 447).
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Segundo Tripp (2005), a investigagdo de pesquisa-acdo ocorre em quatro fases
ciclicas: PLANEJAR, AGIR, DESCREVER E AVALIAR. Observemos na proxima figura.

Figura 2 — Diagrama de Tripp

AGIR para implantar a
melhora planejada

PLANEJAR uma MONITORAR & DESCREVER o3
melhora da pratica efeitos da acdo
& AVALIAR os resultados da agio J
INVESTIGAGAO

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

O diagrama expressa claramente o caréater ciclico da pesquisa: as praticas atraves de
acOes + andlises = retomadas de novas acfes e assim por diante, como objetivo de
desenvolver e se possivel, superar os problemas observados ao iniciar a pesquisa, e a partir
dessa situacdo reformular novas agdes de intervencoes.

Por isso, vemos na pesquisa acdo possiveis correcdes de direcionamentos durante o
ato de pesquisar, qualificando ainda mais seu valor, pois, exige do pesquisador criticidade
sobre as acdes e os resultados em cada etapa, e ndo apenas no final do processo.

Nosso trabalho direcionou-se dessa forma, pois nossa acdo como docente e como
intérprete de Libras nos proporcionou observar a grande problematica que envolve o ato de
ler e as questdes sobre diversidade no contexto escolar, ndo apenas observar mas, também
inquietar-nos ao ponto de nos direcionarmos a propor acfes que pudessem aliar uma
discussdo sobre a visdo de mundo dos discentes ao ensino da Lingua Portuguesa,
configurando, no caso, a proposta de pedagogia de Multiletramento em contexto de
diversidade cultural surda, motivados a mostrar-lhes que é possivel, superar as dificuldades
e ser agente participativo na/para incluséo.

Consoante a acdo-reflexdo-investigacdo, foram necessarias varias mudangas no

decorrer da aplicacdo da mesma: desde a reformulacdo de atividades até a reorganizacdo do
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cronograma de trabalho da pesquisadora, em funcéo de fatores tecnoldgicos e de acréscimo
de sujeitos na pesquisa.
Para 0 andamento e finalizacdo dessa pesquisa-a¢do, seria impossivel desenvolvé-la

sem a colaboracdo de diversos sujeitos. A esse respeito Tripp (2005, p. 454) diz:

[...] é claro que a pesquisa-acdo tem sido um método participativo desde
sua origem [...] a pesquisa-agdo funciona melhor com cooperacdo e
colaboracgdo porque os efeitos da pratica de um individuo isolado sobre uma
organizagdo jamais se limitam aquele individuo. [...] aprendemos melhor
com a experiéncia, mas ndo podemos fazé-lo se ndo vivenciamos as
consequéncias de muitas de nossas decisGes mais importantes nem
podemos nos introduzir nas experiéncias dos que o fazem. (TRIPP, 2005,
p. 454).

Sobre o envolvimento dos sujeitos presentes na pesquisa, Tripp (2005) o classifica

em quatro tipos:

Quadro 5 — Envolvimento dos sujeitos na pesquisa segundo Tripp

(a) obrigacdo: o sujeito participante é impelido a participar da pesquisa sem op¢éo de rejeitar.

(b) cooptacdo: o sujeito participante € convencido pelo pesquisador a colaborar com a pesquisa;

(c) cooperacdo: o participante também € agente ativo na pesquisa, mas as decisdes finais continuam
pertencendo ao pesquisador;

(d) colaboracdo: pesquisador e participante trabalham juntos no mesmo patamar de participacao.

Fonte: Tripp (2005).

Tripp (2005, p. 445) lembra ““[...] que n&o se trata de envolver ou ndo outras pessoas,
mas sim do modo como elas sdo envolvidas e como elas podem participar melhor do
processo”. Para tanto, em nossa investigacéo, os sujeitos participantes sdo caracterizados pela
opgao “c” cooperacdo, pois em cada atividade proposta as reflexdes e a¢bes dos alunos
estabeleceram parametros para manutencdo ou para o replanejamento das mesmas.

Desde a decisdo da tematica, “Diversidade cultural surda”, a finalizacdo das
producbes em videos, os dialogos e analises ao fim de cada etapa foram realizados a fim de
orientar a professora-pesquisadora na organizacao e selecao dos textos a serem utilizados nas

oficinas com os alunos ouvintes do sexto ano e nas etapas posteriores, com 0s sujeitos surdos,
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os dialogos e reflexdes foram mais direcionados as questdes da materialidade dos videos
elaborados na etapa anterior, caracterizando, assim, um processo de constru¢do cooperativa
de tais atividades.

Outro elemento de suma importancia, para o autor citado, é a questao das modalidades

de pesquisas, estas estdo distribuidas no quadro 6.

Quadro 6 — Modalidades de pesquisa

Trata-se da busca de nova préaticas, por parte do pesquisador, em
outros espagos de atuacdo, com objetivo de aprimorar sua
pratica em seu espaco profissional.

Pesquisa-ac¢ao técnica

Pesquisa-acdo pratica Trata-se de mudancas de praticas que demandaram
conhecimentos e experiéncias que levem a alcancar tal objeto.

Pesquisa-acdo politica N ) .
g a0 p Envolve as questdes referente ao sistema social

Pesquisa-acdo socialmente critica | Trata-se de pesquisas que tem objetivos de alterar
valores/ideias/concepg¢des sociais

Trata-se da pesquisa que objetiva emancipar/libertar

Pesquisa-acdo emancipatoria . . i,
cooperativamente determinados grupos sociais.

Fonte: Tripp (2005, p. 445).

Apesar da pesquisa-acao fracionada em cinco modalidades, o autor esclarece que
essas modalidades ndo sdo aplicadas de maneira estética e isoladas, o que normalmente
ocorre € que elas se mesclam dentro uma mesma pesquisa-acdo em suas diferentes etapas, a
medida que vai sendo ressignificada durante o processo.

Portanto, podemos mencionar que, na nossa pesquisa, ha mesclas dessas modalidades
assim pensadas: modalidade de pesquisa acdo técnica - por se tratar da inser¢do das TIC’s e
da Libras, isto é, trazer para o contexto educacional, mais especificamente, aula de Lingua
Portuguesa, as novas tecnologias comunicativas utilizadas em diversos meios sociais fora da
Escola e, concomitantemente a isso, trazer a tematica Diversidade Cultural Surda e aquisi¢cdo
de vocabulario da Libras.

Ao acrescentarmos etapas posteriores as producées dos videos dos alunos dos sextos
anos, isto €, apresentar os videos elaborados pelos alunos em novas oficinas para alunos

surdos, entendemos que perpassamos pela modalidade de pesquisa-acédo pratica.
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E, ao abordarmos questfes gerais sobre diversidade, e especifica sobre diversidade
da cultura surda, certamente incluimos a pesquisa na modalidade de pesquisa-acédo
socialmente critica.

Finalmente, ao propor atividades teoricas, criticas reflexivas e aces praticas de
inclusdo, a pesquisa também se relaciona com o objetivo emancipador e libertador
cooperativo, ou seja, com o0 objetivo de que posteriormente 0s educandos que participaram
da nossa intervencdo, tenham a livre iniciativa de cooperar entre si, na dire¢do do respeito a
diversidade, ndo so da pessoa surda, mas de todos.

As acdes transformadoras ocorridas pela pesquisa-acdo s6 sdo possiveis através da
interacdo entre os participantes, para isso, € importante que o pesquisador aja com ética, isto
é, que todas as ac0es realizadas sejam claras a todos os envolvidos “[...] porque os principios
éticos devem sustentar (e assim legitimar) os procedimentos e regras fundamentais de toda
pesquisa” (TRIPP, 2005, p. 445) do inicio ao final, inclui-se nisso, a divulgacéo aos sujeitos
da pesquisa dos resultados obtidos. Esses devem estar a disposi¢do da comunidade para que
a mesma tenha acesso e possa utiliza-los para melhoria da qualidade de ensino.

Para tanto, um dos resultados de nosso trabalho é a elaboragdo de um video que
apresenta uma narrativa traduzida em Libras, que possa servir como tecnologia assistiva.
Trata-se da leitura de um conto infantil que foi traduzido em Libras e que pode servir para
outros professores trabalharem o género narrativo com alunos surdos ou simplesmente para
o0 deleite da leitura para pessoa surda. Sua criacdo é fruto de nossas praticas docentes e de
intérprete de Libras, de estudos e leituras sobre os multiletramentos (BRITO, 1993;
FERNANDES, 2006; MOURA, 2000; ROJO 2009, 2012) e sobre a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).

Através da pesquisa-a¢do nossos objetivos se tornaram possiveis, principalmente no
contexto do mestrado profissional, por permitir acGes praticas e de anélises que levem a
manter ou alterar as agdes planejadas.

Com isso, o desenvolvimento e o envolvimento da comunidade escolar e académica
se tornaram reais, pois, a partir das reflexdes realizadas nesses espagos em que a pesquisa se
desenrolou e sobre 0s contextos escolares, em conjunto com os docentes do Ensino Superior,
observa-se a tdo importante ligacdo que une a Educagéo Bésica a Educagdo Superior. Nessa
ligagdo, a principio, quem caminha é o professor-pesquisador, que por meio da pesquisa-acao

aprimora sua formagdo no movimento das agdes praticadas durante a pesquisa.
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3.2 0 CONTEXTO DA PESQUISA

Nessa secdo serdo especificados, em primeiro momento, os espacos fisicos, 0s
sujeitos e as acdes do presente trabalho e, no segundo momento, apresentaremos os dados da

pesquisa, as acdes realizadas detalhadamente, e delimitaremos o tempo de cada acéo.

3.2.1 Os colégios e seus participantes

Por se tratar de uma pesquisa permeada de interacdes entre contextos de inclusdo e
de Educacgdo Especial, a pesquisa ocorreu em trés colégios diferentes, pertencentes a rede
estadual de ensino, e do mesmo municipio, localizado no interior do Parana.

O primeiro colégio estadual atende em média 722 alunos, e esta localizado numa
regido central da cidade. E um colégio onde ndo estudam alunos surdos, e a comunidade
escolar desse local ndo domina Libras, por isso, nesse espaco a Libras so esteve presente em
alguns momentos especificos, isto €, durante a aplicacdo da nossa pesquisa, com 0s alunos
do sexto ano. Caso uma pessoa surda la chegasse ndo seria possivel interagir a partir da Libras
e enfrentaria barreira comunicativa para se fazer entender.

O segundo Colégio em que a pesquisa se realizou trata-se de um espacgo que atende
apenas alunos surdos: uma turma na Educacéo Infantil; oito turmas no Ensino Fundamental
e trés turmas no Ensino Médio. O colégio atende 41 alunos surdos, estes sdo moradores do
municipio e da regido. As funcbes dos profissionais do Colégio séo distribuidas da seguinte
maneira: direcdo, pedagogos, psicéloga, professores de diferentes disciplinas (ouvintes e
surdos); secretarios, funcionarios de servicos gerais e uma atendente. O funcionamento do
estabelecimento é nos periodos matutino e vespertino. Os sujeitos que participaram da
pesquisa séo alunos surdos do quarto ano do Ensino fundamental I.

A terceira e Ultima escola € um Colégio de jovens e adultos, o qual atendeu durante o
ano de 2019 11 alunos surdos inclusos — inseridos no ensino fundamental e médio, desses,
dois alunos, do ensino fundamental I, participaram ativamente nesta pesquisa, a maioria deles
frequenta o colégio h& anos, outros ficaram um tempo sem estudar e retornaram aos estudos
neste ano. As aulas e a maioria das a¢fes comunicativas sdo orais, a Libras se limita a
interpretacdo das aulas e comunicacéo entre intérprete e surdo. O colégio oferta aula nos trés

periodos — matutino, vespertino e noturno.
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As acdes foram realizadas por trés grupos de sujeitos, cada grupo com caracteristicas
especificas, como explicaremos a seguir:

O primeiro grupo é formado pelos sujeitos ouvintes da escola regular e temética
surdez, sao alunos do sexto ano, de um Colégio Estadual do ensino regular. Muitos deles tém
acesso a literatura impressa e as novas tecnologias apenas no Colégio. Alguns alunos estao
fora da idade/série, por terem reprovado uma ou mais vezes. Em relacao a oralidade, nesta
turma, hé dois alunos que apresentam dificuldade de dic¢do, mas isso ndo foi entrave para
que 0s mesmos participassem da pesquisa, pelo contrario, estdo entre 0s que mais
contribuiram. Quanto aos estagios de leitura h4 uma heterogeneidade, isto €, presenca de
alunos que leem silabado, outros que decodificam as palavras, mas ndo respeitam a
pontuacgédo/entonacéo e os que leem fluentemente. Esta turma do sexto ano, do ensino regular,
era composta por trinta e trés alunos, por isso foi necessario selecionar cinco para analisarmos
as atividades, pois como foi mencionado, a pesquisa se estendeu aos alunos surdos, foi
necessario delimitar os daquele grupo. O critério, a principio, foi classificar as habilidades
de leitura dos trinta e trés educandos em trés grupos: (01) leitura silabada, (02) decodificacdo
e (03) leitura fluente. Apds essa classificacdo optamos por selecionar para pesquisa dois
alunos de cada grupo.

O segundo grupo de alunos participantes da pesquisa foi formado pelos sujeitos
surdos da escola bilingue para surdo e escola inclusiva, trata-se de 05 alunos inseridos nos 4°
e 5% anos do Ensino fundamental. Estes, também se alternam entre os niveis de habilidade
leitora/letramento. Dos cinco alunos participantes analisaremos quatro atividades, pois um
dos pais ndo autorizou que o mesmo fosse incluido na pesquisa.

O terceiro e Ultimo grupo, formado por dois alunos adultos, matriculados na disciplina
de Artes, nivel Ensino fundamental, do Colégio Estadual para jovens e adultos, e assim como
0s anteriores, também tém niveis de leitura diferenciadas, ambos s&o letrados, mas néo tém
fluéncia na Lingua Portuguesa. Os dois participaram eficazmente nas oficinas e suas acdes

letradas fazem parte do corpus desta pesquisa.

3.3 FASES E CONCEITOS ANALITICOS

Nossa pesquisa iniciou-se no primeiro dia letivo de 2018, a partir da analise da
insercdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) e de dialogos sobre

diversidade. Ja as atividades especificas sobre diversidade cultural surda e producdo dos
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videos ocorreram somente nos trés ultimos meses de 2018. A pesquisa apresentou as

seguintes fases:

Quadro 7 — Cronograma de realizac¢do das atividades

FASES

MESES

OBJETIVOS

Aplicacéo do diagndstico inicial.

fev. a maio/2018

Organizar atividades gque possibilitem aos
alunos expor suas experiéncias quanto a
tecnologia; niveis de Leitura; diversidade e
incluséo.

Anadlise do diagnéstico inicial.

jun./2018

Ratificar as dificuldades dos alunos quanto
a producdo e ao uso da TIC; e questdes que
norteiam a leitura e a Libras objetivando
organizar as acOes referentes ao
planejamento das oficinas.

FASES

MESES

OBJETIVOS

Estudos sobre TICs e criacdo das
oficinas.

ago./2018 set./2018

Pesquisar teorias que embasam as praticas
em sala de aula. (Etapa realizada pelo
professor/pesquisador, sem participacao
dos alunos). Elaborar as oficinas para
aplica-las aos alunos. Na intengdo de
ampliar suas capacidades leitoras a partir
dos textos lidos, envolvendo os aspectos de
analise linguistica, discursivas e
enunciativas; mediar a aprendizagem de
vocabularios da Libras e o manuseio de
App para producdo textual e de videos.

Oficina 01
Pistas para descobrir a temética
geral da pesquisa.

out./2018
02 horas aula

Diagnosticar 0s conhecimentos prévios
dos alunos sobre a tematica direito e
diversidade a ser trabalhada na unidade 1.

Oficina 02
Direitos humanos.

out./2018
01 hora aula

Dialogar sobre o género textual cartilha;
Direcionar o olhar dos alunos para 0s
elementos pré-textual (capa) e suas
informacdes. Para instigar a descoberta da
tematica a ser trabalhada na prdéxima
oficina.

Oficina 03
“Ser ou nao ser cidadao”

out./2018
10 horas aula

Desenvolver a habilidade de leitura;
apresentar a obra principal “Ser ou néo ser
cidadao”; analisar os elementos pré e pds
textuais.

Ler e refletir sobre as informacg6es expostas
na narrativa.
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Rever os elementos composicionais da
narrativa; Dialogar sobre legislacéo.

Oficina 04
Tecnologia assistiva (TA).

out./2018
03 horas aula

Refletir sobre as diversidades expostas em
um infogréafico. Atividade oral. Conhecer e
manusear aparelhos tecnoldgicos e App em
sala de aula.

Oficina 05
Praticando cidadania

out./2018
05 horas aula

Conceituar o que é cidadania.

Aprender vocabularios em Libras.
Instrumentalizar os alunos a partir de
elaboracdo de frases em Libras usando
TICs (filmadas em videos e enviadas pelo
WhatsApp).

Diagnosticar 0s conhecimentos prévios

Oficina 06 out./2018 dos alunos sobre a tematica diversidade a
Diversidade 01 hora aula ser trabalhada na unidade 2.
Oficina 07 Refletir sobre discursos a partir das esferas

Discurso e esfera de

comunicacao

out. e nov./2018
06 horas aula

de comunicagdo; motivar os alunos e
introduzir a tematica dessa unidade.

Oficina 08
Conhecendo a autora Ana
Maria Machado

nov./2018
04 horas aula

Dialogar sobre textos impressos e digitais.
Apresentar a obra nas versdes impressa e
digital. Direcionar o olhar dos alunos para
0s elementos pré-textuais (capa) e suas
informacdes (seja nos textos impressos ou
digitais).

FASES MESES OBJETIVOS
Instigar a descoberta da tematica a ser
Oficina 09 trabalhada. Ampliar a habilidade de leitura
nov./2018

Redescobrindo a diversidade
através da leitura

10 horas aula

através da obra principal e de pesquisas
sobre surdez na Africa.

Oficina 10
Leitura inclusiva

nov./2018
05 horas aula

Instrumentalizar os alunos a partir de
elaboracdo de sinteses, narrativas ou
poemas, em Libras usando TICs (filmadas
em videos e enviadas pelo WhatsApp),
com objetivo desses produtos servirem
como TA para pessoas surdas.

Oficina 11
Releitura inclusiva

nov./2019
05 horas aula

Promover a habilidade de leitura, dos
alunos surdos.

Apresentar 0s elementos composicionais
do género narrativo.

Expor a narrativa traduzida para Libras
pelos alunos ouvintes.

Avaliar o video produzido nas oficinas
anteriores.
Ampliar
Portuguesa.

vocabularios de  Lingua
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Oficinal2
Interdisciplinaridade e
releitura inclusiva

nov. e dez./2019
20 horas aula

Promover interdisciplinaridade, na aula de
artes, capaz de oportunizar habilidade de
leitura, dos alunos surdos.

Avaliar o video produzido pelos alunos
ouvintes durante as oficinas anteriores.
Ampliar  vocabuldrios de  Lingua
Portuguesa.

Transformar as informacGes de Lingua
Portuguesa em imagens; produzir uma TV
pedagogica; traduzir a narrativa exposta
em imagens para Libras, essa Gltima acéo
serd filmada, para que posteriormente seja
transformada em TA.

Produtos finais

dez. 2018
e 2019

Apresentar as comunidades envolvidas e
seus pares as atividades e produtos finais.
Isto &, primeiro apresentaremos a
leitura/interpretativa dos alunos ouvintes
aos alunos surdos do colégio para surdos,
apos essa acdo esse segundo grupo de
alunos ressignificard o video dos ouvintes
e este produto foi apresentado aos alunos
surdos adultos que também
ressignificaram e produziram outro
produto, a TV didatica. E para finalizar
apresentamos, através do WhatsApp, 0s
trés  produtos obtidos (Video da
leitura/interpretada; leitura em Libras e Tv
didatica, a todos os trés grupos
participantes.

Analise dos dados

dez.

Analisar os dados gerados em todos os
momentos e contextos da investigacdo em
busca de mostrar seus resultados.

Fonte: A autora (2020).

Essa inclusdo de andlise das atividades e produtos dos alunos surdos se justifica

porque, além de contribuir para o nosso resultado, as oficinas foram direcionadas para

ampliacdo da habilidade leitora da pessoa surda. A elaboragdo e reelaboracdo da TA

consistem em uma contribuicao ética de nosso trabalho, ja que os produtos alcangados com

os alunos do sexto ano serviram como TA nessa aplicacdo e aos serem reelaboradas

pretendemos deixa-la disponivel para professores e alunos surdos em contextos inclusivos

ou de Escola Especial, assim representa ampliagédo na divulgacdo dos resultados da nossa

pesquisa.
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3.4 APRODUCAO DIDATICA

A sequir apresentaremos duas unidades de atividades didaticas de leitura inclusiva?,
tendo como foco o ensino de Lingua Portuguesa com a tematica surdez, para turma de sexto
ano do Ensino Fundamental I1.

Nestas unidades serdo apresentados varios géneros discursivos, cada unidade e 0s
textos inseridos sdo regidos por um texto central. O objetivo geral reside em propor
atividades que desenvolvam a habilidade leitora dos alunos do sexto ano, do Ensino
Fundamental 11, a partir da temética Diversidade Cultural e Surdez. Essas atividades foram
elaboradas por nos, professora-pesquisadora, na sequéncia didatica e foi a partir das questdes
de leitura que nos embasamos para analisar o desenvolvimento da leitura dos alunos,
utilizando os pressupostos tedricos da nossa pesquisa — etapas de leitura (SOLE, 1998) e
niveis de leitura (MENEGASSI, 2010).

Na unidade 1, o texto principal € uma cartilha intitulada de “Ser ou ndo Ser Cidadao”;
cujos objetivos especificos sdo discutir sobre conceitos de direitos e deveres cidadaos,
ampliar conhecimentos sobre diferencas e semelhancas e aprender vocabularios em Libras.

Na Unidade 2 o foco é parte da obra “Menina Bonita do Lago de Fita”, cujos objetivos
especificos sdo refletir sobre a tematica diversidade e inclusdo, aprender ou aprimorar e
manusear aparelhos tecnolégicos em contexto de ensino e aprendizagem e produzir leituras
inclusivas. Essa proposta € direcionada para o professor. Em anexo estdo expostos os textos
impressos utilizados em sala de aula. Sugerimos que, ao expor as atividades para os alunos,

o0 professor retire as orientacdes.

3.4.1 Unidade didatica 1

A seguir apresentaremos a unidade | em sua integralidade. Decidimos destaca-la do
texto utilizando o recurso de diagramacéo de bordas de paginas apenas para o entendimento
de que sua normalizacdo ndo segue o padrdo de trabalhos académicos bem como suas figuras

e quadros ndo fazem parte da numeracao progressiva da presente dissertacao.

2 [...] diferentes formatos acessiveis aos alunos com necessidades especiais de aprendizagem [...]
boas préaticas de promocéo da leitura, tendo em conta as capacidades e necessidades individuais
dos alunos. Disponivel em: http://www.seatmobile.com.br/noticias/leitura-inclusiva.html.



UNIDADE |

CONCEITOS DE DIREITOS E DIVERSIDADE

Ola! Sou a LuzLIBRAS vou acompanha-los durante algumas
aulas, nas quais refletiremos sobre diversidade cultural. Para isso,
vamos ver uma animacéo e dialogar sobre a mesma, em seguida

iremos ler outros textos e pensar sobre a tematica abordada.

ATIVIDADE ANTES DA LEITURA

Para Solé (1998) essa etapa € importantissima, pois € nesse momento que vocé, querido
professor, instigard o interesse inicial do seu aluno. Sendo assim, distribuimos em trés
momentos: Primeiro e segundo momento objetiva fomentar a respeito da tematica, ja o

terceiro momento das atividades é direcionado a obra a ser lida.

PRIMEIRO MOMENTO

1 Ola, iniciaremos essa sequéncia com o poema “Verbo Ser” de Carlos Drummond de

Andrade. Para isso temos que acessar o seguinte link:

Antes de passar o0 video, dialogue com os alunos... a partir das seguintes questdes
norteadoras:

Qual o titulo do poema?

Na sua opinido, qual sera o tema do poema?

Quem é o poeta que o0 escreveu? VVocé ja ouviu falar nele?

Na sua opinido, qual o suporte original desse poema? O que tem de diferente, do

possivel suporte original para esse, que estamos utilizando para ter acesso ao poema?
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Em seguida passa o video, ao final retome a conversagdes utilizando as questfes a
sequir:

Quais linguas sdo utilizadas, no video?

Esses recursos linguisticos pertencem a quais linguas brasileiras?

Na sua opinido, por que foram necessarias as duas linguas?

Vocé conhece alguem que utiliza essas duas linguas brasileiras? Por que é necessario
0 conhecimento das duas linguas?

As expectativas que vocé tinha, a partir do titulo se confirma, agora que vocé
leu/ouviu/visualizou o texto?

O que significa o “Verbo ser” no poema? E a palavra verbo?

Vamos analisar 0s versos?

O que é ser? Entdo vocé, eu somos?

OBSERVE OS ALFABETOS A SEGUIR

‘o M &S

W (5 2N .mﬂwwm
;)E f N N sy 89t b

B @Y W ’

JJF\ ® Qlf L '] "y ﬂ

= oA [ ¢
:{,' @Jﬂ ) 7 “iit}) L‘\‘LP _hﬁmo,\“fl‘l‘*“‘*gihﬁ
°7 P____9) o s

Q\%.—/m\y@\,»\s\%
NBYPpe

2 e 500 z

\\SQ(’ ;'/.;@\ 149 W s 20 9

Fonte: Disponivel em: http://nomundodalibras.blogspot.com/p/escrita-de-sinais.html

REFLEXAO

Ha diferenca entre os alfabetos. Observe e relate quais séo essas diferencas.
Qual dos dois vocé conhece? Qual deles é utilizado para representar um sinal e qual
é utilizado na escrita durante o discurso em LIBRAS?

O respeito a diversidade é uma acdo importante. O que vocé compreende por
diversidade?



http://nomundodalibras.blogspot.com/p/escrita-de-sinais.html
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A incluséo de pessoas com deficiéncia faz parte dessa diversidade?

Vocé tem ou teve contato com alguma pessoa deficiente? Relate como era a
socializagcdo dessa pessoa. VOcé ja conversou com uma pessoa surda ou cega? Relate essa
experiéncia.

Na sua opinido porque surgiram esses alfabetos?

Como é nomeada a lingua utilizada pela pessoa surda?

SEGUNDO MOMENTO

1 Acesse o site https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs e veja uma animacao,

ela Ihe daré pista sobre o tema que trabalharemos.

Essa animac&o traz uma pista sobre o texto que faremos leitura. Vocé tem nocao que tema

esse?

ANTES DE INICIAR A PROXIMA ATIVIDADE, ANALISE SE OS ALUNOS
CONHECEM O SUPORTE ‘CARTILHA".

Agora que vocé ja viu a animacao, fez suas suposicdes sera apresentado outra pista!

2 VVocé conhece a cartilha “Os Direitos Humanos”?

ZIRALDO

Os DIREITOS
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Ela “foi lancada pelo Ministério da Educacéo e pela Secretaria Especial de Direitos
Humanos (SEDH) em Brasilia. A cartilha Direitos Humanos foi escrita e ilustrada pelo
cartunista Ziraldo.

O langamento foi prestigiado por dezenas de estudantes de escolas publicas do
Distrito Federal,

Foi desenvolvida em comemoracéo aos 60 anos da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos.

A cartilha, com 36 paginas, teve tiragem inicial de 40 mil exemplares e sera voltada
para o publico infanto-juvenil, sendo distribuida nas Escolas do pais. Nela, o Menino
Maluquinho mostra aos jovens os 30 artigos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de forma, simples, direta e divertida. ”

Fonte: Disponivel em: <https://zinebrasil.wordpress.com/2008/12/10/direitos-humanos-por-
ziraldo/>. Acesso em: 01 out. 2018

REFLEXAO ORAL E ESCRITA - ANTES DA LEITURA

Essa atividade pode ser realizada coletivamente. O professor apresenta a imagem através do
Datashow, se possivel; dialoga com os alunos e escreve na lousa as respostas apontadas.
Lembre os alunos que ainda ndo serd esse o texto principal a ser lido, trata-se de uma

introducdo da tematica Conceito de Direitos e Cidadania.

Observe a capa da cartilha “Os Direito Humanos™ e descreva o que Vocé Vé.
Leia as informacGes abaixo da capa.

Apbs a leitura relate:

Quem é o autor da cartilha? VVocé ja leu outras histdrias desse autor?

Quem mostrar, aos jovens, as informacdes propostas pelo autor?

Quial é o assunto abordado na cartilha?

Para quem Ziraldo escreveu e qual possivel objetivo?

A leitura dos Direitos Humanos contribui para reflexdo sobre o respeito a

[ S S )

diversidade?

} Jasabe o tema? A sua sugestdo se mantém ou mudou de ideia?



https://zinebrasil.wordpress.com/2008/12/10/direitos-humanos-por-ziraldo/
https://zinebrasil.wordpress.com/2008/12/10/direitos-humanos-por-ziraldo/
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TERCEIRO MOMENTO

Esse € momento em que a Cartilha Ser ou ndo ser Cidadao sera apresentada

aos alunos.

3 APRESENTACAO DA OBRA, NAO SEJA ANSIOSO... OLHE, MAS NAO LEIA,

AINDA!
b

Nesta cartilha vocé tera a oportunidade de ler a narrativa, mas antes olhe a capa
(observem as informac6es contidas na capa e contracapa).

Observe as ilustragdes e o tamanho e formato das letras. O texto traz uma
narrativa que resgata e representa um aspecto de grande relevancia sobre

cidadania e o sentimento gerado pelo conhecimento dos direitos e deveres.

CARACTERISTICA DA OBRA

Obra escrita: Faz parte da Colecdo Cidadania, foi ilustrada no Estudio criagéo,
publicada pela editora Claranto e possui 16 paginas.

Se voceé encontrasse esta cartilha na biblioteca do Colégio, quais aspectos vocé
consideraria importante para ler esta narrativa?

Com base no titulo da obra, qual € a imagem que vocé tem dos personagens?

A narrativa que leremos € ‘Ser ou ndo ser cidadao’. Vocé acha que o titulo da
cartilha reflete a proposta geral na obra ‘Ser ou ndo ser cidadao’? O que ¢ ser
cidadao?

Proposta de pesquisa - sobre a colecdo cidadania, va a biblioteca do Colégio e
pesquise quais outras cartilhas dessa estdo disponiveis e se ha alguma versdo em
Libras.

Professor, agora € 0 momento de iniciar a leitura da Cartilha. Sugere-se que a cada
pagina lida seja feita uma pausa para dialogar sobre as informacdes contidas nas mesmas.

}

Traga sua pesquisa para a sala de aula e compartilhe com seus colegas, 0 que

descobriu sobre esta coletanea.
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DURANTE A LEITURA

4 AGORA PODEMOS LER A OBRA!
Fique atento! Agora o professor fara a leitura da narrativa ‘Ser ou ndo ser cidadao’ até o final

da terceira pagina.

5 Reflita sobre as primeiras trés paginas e assinale as alternativas corretas:
a) A historia é narrada por um narrador observador.
b) O personagem principal do texto chama-se Pedro e ja € apresentado no inicio do texto.

C) Outros personagens surgem e realizam agdes de cidadania.

INTERVALO DE LEITURA

Esse momento de pausa no texto tem como objetivo ampliar
conhecimento. Pois, exercer acdo de cidaddo requer
conhecer as leis que regem seus direitos e deveres.

Se possivel, acesse 0 link:

http://www4.planalto.gov.br/legislacao/ e apresente o site

oficial brasileiro.

Cidadania significa um conjunto de direitos e deveres do individuo em um dado
territorio.

6 Dialogo — reflexao!
} Paraque servem as leis?
} Quais leis vocé conhece?
} E importante sabemos sobre as leis?
}

Vocé sabia que é possivel acessar textos, sobre as leis brasileiras, na internet?
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7 Leia as informagdes a seguir e fique atento! Existem vérias leis, no brasil, uma delas pode

ser util para vocé para usufruir dos direitos que elas propdem!

Retornando a leitura da Cartilha. Agora, a sugestao é que a leitura seja feita por seus alunos,
em voz alta

Legislacdo é um corpo de leis que regulariza determinada matéria ou ciéncia, ou ainda um
conjunto de leis que organiza a vida de um pais, ou seja, 0 que popularmente se chama de
ordem juridica e que estabelece condutas e ac6es aceitaveis ou recusaveis de um individuo,
instituicdo, empresa, entre outros. Disponivel em: https://queconceito.com.br/legislacao.

Acesso em: 22 maio 2018.

8 Dé sequéncia a leitura, do texto, até a décima pagina e responda:

a) Vocé identificou, nas paginas lidas, alguma palavra que ndo conhece? Com a ajuda
do dicionario desvende os significados delas.

b) Quais personagens aparecem na narrativa?

c) Quais atitudes de Luciano séo consideradas como inadequadas? Qual seria o dever
do aluno, naquele momento?

d) Qual foi a reagdo de Pedro, ao verificar que o seu Rubens lhe vendeu biscoito
estragado?

e) Quais contribuicdes, de conhecimento sobre cidadania, esses outros personagens

proporcionaram ao Pedro?

Ao aplicar a atividade “09” chame atencdo dos alunos para palavras “adaptacdo” e
“acessibilidade”.

9 Na histéria ndo havia personagens cegos, surdos nem cadeirantes. Caso houvesse quais
adaptacOes apareciam na narrativa: Escreva “S” para acessibilidade da pessoa surda; “C”
para pessoa cega e “F” para cadeirante.

a) bengala, maquina Braile ( )

b) adaptacdo arquitetdnica, cadeira de roda ( )

c) Intérprete de Libras ( )



https://queconceito.com.br/legislacao
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10 Agora vocé deve continuar a leitura da narrativa ‘ser ou nao ser cidadao’, até o final. A

pos a leitura, assinale com V (verdadeiro) ou com F (falso) os enunciados abaixo.

a) () A made de Pedro oportunizou, aos filhos, ensinamento e pratica de cidadania.

b) () O pai das criancas ao chegar em casa ficou bravo e disse que ao ajudar em casa 0S
filhos n&o praticavam cidadania.

c) ( ) Naescola, houve atitudes de cidadania, civismo.

d) ( ) Nacantina, Pedro agiu errado ao exigir seus direitos de consumidor.

e) () Ao voltar para casa, Pedro aprendeu mais uma acéo cidada, pois cidadania € cuidar
do patriménio publico.

f) () Ao final das atividades diarias Pedro compreendeu que cidadania é ter dever e

lazer.

INTERVALO DE LEITURA

11 A narrativa que vocé leu esclareceu conceitos de cidadania. Isto €, Direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade de lei. Sendo assim, vamos pensar na pessoa surda.
Para ela ter acesso a comunicacdo em espaco inclusivo (surdos e ouvintes) é necessario que

a comunicacao seja feita em Libras. Essa € a lingua que a pessoa surda se comunica.

Vocé sabe o que é Libras?
Aprenda alguns sinais!
Acesse 0 site abaixo e divirta-se

http://www.ces.org.br/site/vamos-aprender-libras.aspx

12 Agora que vocé aprendeu alguns sinais em Libras, formem grupos de quatro pessoas e
formem frases em Libras, mostre para professora E PARA OS DEMAIS ALUNOS.

13 AGORA RESPONDA, POR ESCRITO, AS SEGUINTES QUESTOES:
a) Conhecer os direitos e deveres do cidaddo proporcionou conhecimento ao Pedro. Mas o
conhecimento se limitou a aprendizagem, ou ele se apropriou do conhecimento e usou o para

exigir seus direitos?



http://www.ces.org.br/site/vamos-aprender-libras.aspx
http://www.ces.org.br/site/vamos-aprender-libras.aspx
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b) Dona Clara é a primeira personagem a explicar, através de uma acdo, o0 conceito de

cidadania. Além da organizacdo ela proporcionou outra acdo cidadd aos filhos, que acdo foi

essa?

DEPOIS DA LEITURA

13 Caro aluno, agora que vocé conhece atos de uma pessoa cidadd, de acordo com a narrativa

‘ser ou ndo ser cidaddo’, esquematize um quadro com duas colunas. Na primeira vocé

nomeara as acles de cidadania, na segunda coluna vocé escrevera uma frase que sintetize a

acdo cidadd nomeada na primeira coluna.

Acdes de cidadania

Frase gque sintetize a acdo cidada nomeada na

primeira coluna

Ex: Civismo

O hino nacional representa a Patria.

Para realizar essa atividade 16 é necessario planeja-la antes, pois € 0 momento em que a
tecnologia assistiva se faz necessaria na aula. Pode-se utilizar os tablets ou celulares. Os
aplicativos ja devem estar baixados nos aparelhos para que os alunos possam conhecé-
los. Por ser o primeiro contato com os aparelhos e App, destine 1 aula. Explique cada

App e deixe-0s experimentarem livremente.

14 Nesta unidade vocé ampliou seu conhecimento sobre aces de cidadania associada a

inclusdo. Agora para finalizarmos a unidade | dialogaremos sobre o primeiro género textual

dessa unidade, a animagcéo.

Conhece algum aplicativo capaz de produzir uma animagao?

Agora serdo distribuidos para vocés tablets com alguns aplicativos possiveis de

produzir animagdes.

Muvisu

O Muvisu € uma aplicacé@o online que permite que o0 usuério crie personagens em 3D

e animacdes de forma simples e rapida. A ferramenta realmente anima os objetos e inclusive



https://www.muvizu.com/
https://www.muvizu.com/
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permite que o audio seja sincronizado automaticamente com os movimentos da boca dos
bonequinhos e muito mais.

Essa ferramenta possui uma versdo gratuita, que vale por 7 dias, mas ela possui
algumas limitagdes, como numero de cenarios, personagens e inser¢ao da marca d’agua da

empresa nos arquivos finais. https://sambatech.com/blog/insights/criar-imagens-e-videos-

animados/

PicsArt Animator

O PicsArt Animator é um aplicativo de criacdo de desenhos animados, com recursos
que vao do béasico ao avangado e, 0 melhor, tudo isso de graga! O App promete que em poucos
passos vocé pode produzir seus proprios videos de desenhos, tendo a opcdo de utilizar as
animacdes pre-produzidas ou fazer as suas autorais rabiscando quadro a quadro

FlipaClip

Outro aplicativo de animacéo bastante conhecido é o FlipaClip. Imitando um caderno
antigo, o aplicativo te dé& a opcao de criar um storyboard com ilustragcGes quadro a quadro
como 0S anteriores, mas traz a opcdo de “camadas casca de

cebola”.https://www.hellomoto.com.br/4-aplicativos-para-fazer-desenhos-animados/

Estamos na etapa final da nossa unidade, por isso, os convido a aplicar 0s
conhecimentos que adquiriram nessa unidade em uma animacao ou histéria em quadrinhos
utilizando os App. Para isso, vocé terd que elaborar uma historia que envolva diversidade

(surdez) e acessibilidade linguistica (Libras).

1- LEIA O INFOGRAFICO
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Disponivel em: http://www.gabrielagil.com.br/portfolio/wp-content/uploads/2016/12/semana-

inclusiva-folheto-card-v11b.jpg>. Acesso em: 02 out. 2018.



https://sambatech.com/blog/insights/criar-imagens-e-videos-animados/
https://sambatech.com/blog/insights/criar-imagens-e-videos-animados/
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.picsart.animate
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.vblast.flipaclip
https://www.hellomoto.com.br/4-aplicativos-para-fazer-desenhos-animados/
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2 REFLEXAO ORAL - DIALOGO REFLEXIVO

0 Observe o infogréfico e responda:

1 Quais acdes inclusivas sao realizadas?

1 Por que essas a¢Oes foram necessarias?

1 Qual sua opinido sobre o respeito a diversidade?

[ Vocé ja praticou alguma acdo inclusiva? Relate como foi.

(1 Para que a inclusdo seja efetivada quais acdes sociais foram necessarias?

Agora que vocé ja ampliou seu conhecimento é hora expor o que aprendeu, os tablets seréo
entregues a vocés, novamente, para produzirem uma animacao ou historia em quadrinhos.
Nela devem conter:

a) uma situacao que envolva surdez;

b) use imagens para demonstrar o espaco fisico;

c) use os balbes de acordo com o que aprenderam em aula anteriores, se necessario busque
essas informagfes em seus cadernos;

d) Lembre-se de que sua HQ tem que apresentar o inicio, meios e fim de um acontecimento.
e) O tema é DIREITO E DIVERSIDADE
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3.4.2 Unidade didética 2

A seguir apresentamos a Unidade empregando o mesmo recurso de diagramacao para

destacar o seu conteudo.

UNIDADE 11
DIVERSIDADE

OI&! Sou a LuzLIBRAS vou acompanha-los durante algumas
aulas, nas quais refletiremos sobre diversidade cultural. Para
isso, vamos ler as seguintes questfes e dialogar sobre as

mesmas, em seguida iremos ler uma noticia e assistir a um

video e, depois, pensar.

Os textos 1 e 2 sdo uma motivacdo inicial para introduzir a tematica do texto principal.

Este vocé s6 conhecera no final das atividades motivadoras.

1 MOTIVACAO
1 E possivel uma pessoa estar inserida em diversas concepcdes de diversidade?

2 A cultura afrodescendente conquistou diversos direitos ao longo do tempo, quais desses

direitos vocé conhece?

3 O que vocé conhece da cultura afrodescendente?

Quais vocabularios, usados até hoje, sdo de origem africana?
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A leitura da atividade 01 pode ser acrescida com comentarios, no entanto, as
atividades sobre ela serdo expostas apoés a leitura do texto 02.

REFLEXAO ORAL

TEXTO 1

1 Leia.

“COM DEFICIENCIA, MENINA NEGRA DOS OLHOS COR DE SAFIRA
GANHA UMA ESPERANCA”

O titulo é de uma reportagem retirada do YouTube.

2 Leia a noticia publicada no site “Diamante Angola”

VOCE JA VIU OU LEU ALGUMA NOTICIA COM O TITULO A SEGUIR?

A menina brasileira portadora de uma sindrome rara e uma beleza mais rara ainda!!

Quem ¢é a dona destes olhos?

Ketlen Silva de Jesus é uma brasileira de 11 anos que est& fazendo sucesso na internet,
mas nao sé pelos lindos olhos azuis turquesa.

A menina ficou ‘famosa’ na internet e no mundo depois da sua historia aparecer num
programa de televisdo brasileiro. E que além da beleza dos olhos, Ketlen sofre de uma doenca
rara chamada sindrome de Waardenburg.

Esta sindrome afeta 1 em cada 40 mil brasileiros, € uma doenca hereditaria que afeta
a audicéo, a cor dos olhos, os cabelos e a pele.

Nascida numa familia de olhos pretos, a mée de Ketlen conta que pensou logo no pior
guando viu a menina: “achei que tinham trocado a minha filha na maternidade”, declarou a
mae.

No caso de Ketlen, a menina nasceu completamente surda e com os olhos cor de

safira, 0 que da um contraste marcante com o tom de pele. A mée da menina conta que sé
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descobriu a surdez quando ela tinha um ano, uma vez que ndo acordou apds um ruidoso
espetaculo de fogo de artificio.

Apesar de ndo ser irreversivel, a surdez nao foi tratada por falta de recursos da familia
que vive numa zona periférica do Rio de Janeiro. Mesmo com todas as dificuldades, Ketlen
nunca perdeu o sorriso e o brilho no olhar, 0 que a fez ir muito mais longe do que todos
imaginavam.

A menina foi descoberta por um caga-talentos brasileiro, o fotografo Jodo Pedro
Sampaio, quando fazia compras num supermercado. O fotdgrafo conta que mesmo antes de
ver a cor dos olhos, o perfil da menina chamou a atengéo.

Os tragos finos e estilo préprio de uma “jovem com atitude” fizeram com que tivesse
a certeza de que seria a sua préxima aposta no mundo da moda.

Ketlen ja tem um book fotografico patrocinado. As lentes profissionais do fotografo
realcam ainda mais a sua beleza. A menina pode agora realizar um sonho e ter qualidade de
vida, uma vez que ja tem marcas de produtos de beleza de renome a investir na sua carreira.

Esta é Ketlen Jesus: modelo, mulher, negra, brasileira, portadora de uma doenca

rarissima a mostrar ao mundo que a beleza supera qualquer preconceito ou dificuldade.

Fonte: Disponivel em: http://diamanteangola.com/beleza/menina-brasileira-portadora-de-uma-

sindrome-rara-e-uma-beleza-mais-rara-ainda. Acesso em:

TEXTO 2

OUTRO JEITO DE FALAR SOBRE O MESMO ASSUNTO
Agora, assista a reportagem para refletir a respeito de semelhancas e diferenca
estrutural e de linguagem entre os  textos narrados e  escrito:

https://www.youtube.com/watch?time continue=6&v=nIMjb xRNHo

REFLEXAO ORAL

1 O caso de Ketlen relembra qual contos de fadas, assinale a alternativa correta.
a) Chapeuzinho vermelho
b) Cinderela
C) Branca de Neve
d) A Rapunzel Surda



https://www.youtube.com/watch?time_continue=6&v=nIMjb_xRNHo
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2 Ketlen Jesus: modelo, mulher, negra, brasileira, portadora de uma doenca rarissima a
mostrar ao mundo que a beleza supera qualquer preconceito ou dificuldade”. Circule com a
cor vermelha as afirmacdes verdadeiras e sublinhe de azul falsas.
() As situacoes de diversidade foram superadas pela menina Ketlen, segundo o autor
da noticia.
( ) As situaces de diversidade apresentadas sdo: afrodescendéncia; surdez e doenca
rara.
() As situacOes de diversidade apresentadas ndo sdo: afrodescendéncia; surdez e
doenca rara.

() A beleza ocorre pela situacdo de diversidade apresentada na menina.

3 Ser famoso esté entre os desejos dos adolescentes? Relate os seus sonhos de adolescentes.

4 Na noticia escrita, retirada do site Diamante Angola, em relagdo a frase “achei que tinham
trocado a minha filha na maternidade”, declarou a mée, é afirmativo dizer que o uso das aspas
forma utilizados porqué: assinale a alternativa correta.

A frase é irbnica.

Foi exatamente o que a mae disse.

Mostra que a fala é do escritor da noticia.

Foi retirado de outro texto.

OS DIFERENTES JEITOS DE FALAR SOBRE O MESMO TEMA — OS TEXTOS
VIRTUAIS!

5 Vocé percebeu gue os titulos das reportagens escritas e do YouTube séo diferentes! Vamos
descobrir porque isso ocorre, para isso precisamos consultar o dicionario e pesquisar 0

significado da palavra género. Para isso, iremos utilizar o dicionario impresso e o virtual.

Professor! Momento de trabalhar com o dicionario (se possivel o virtual e impresso),
oportunidade para explicar como as palavras sdo distribuidas, as siglas. Atividade deve ser
coletiva, usando a lousa, giz, internet e computador/ celular ou similares. Pesquise com 0s
alunos o vocabulario género e apresente o conceito de género bioldgico e o textual.
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6 Agora que vocé aprendeu ou relembrou como utilizar o dicionario para decifrar os sentidos
que as palavras podem ter pesquise os seguintes vocabularios.

a) Quais palavras o escritor da noticia utilizou para descrever as seguintes
caracteristicas: (Género, etnia, nacionalidade, deficiéncia)?

b) Procure no dicionario a palavra “portador”, e explique por que ela foi utilizada
inadequadamente na expressdo “portadora de uma doenca rarissima”.

c) Retornando aos titulos dos textos, na sua opinido qual deles é mais atraente?

Dialogar com os alunos, de maneira simples, que 0s textos orais e escritos utilizam
linguagens diferentes, que cada género textual tem suas particularidades. Chamar
atencdo sobre o uso de adjetivos para descrever os ambientes, pessoas). Lembrar que
na oralidade alguns usam os vicios da linguagem (ai, né) e que € necessario ficar

atentos para que ndo os escreva. Os sentidos das palavras podem amenizar ou

intensificar a mensagem.

7 Vocé ja compreende que as palavras tém diversos sentidos, e também que ha diferentes
palavras que tém os mesmos sentidos/significados. Sendo assim, pinte de vermelho, a opcéao
que apresenta corretamente em que se diferencia a producdo do discurso (linguagem) nas
reportagens.
a) A producdo do discurso é diferente porque uma é apresentada oralmente e outra
através da escrita.
b) A producéo do discurso (linguagem) néo é diferente.
¢) A producdo de sentido nesse titulo - “COM DEFICIENCIA, MENINA NEGRA
DOS OLHOS COR DE SAFIRA GANHA UMA ESPERANCA” — apresenta
sentido negativo de inferioridade.
d) A producdo de sentido nesse titulo - A MENINA BRASILEIRA PORTADORA
DE UMA SINDROME RARA E UMA BELEZA MAIS RARA AINDA!! QUEM
E A DONA DESTES OLHOS? — Apesar do equivoco com a palavra portadora,

nesse titulo percebemos sentido positivo de admiracao.
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TEXTO 3

AGORA VAMOS FALAR DE LITERATURA!

1-Vocé conhece a escritora e autora Ana Maria Machado?

1.1 Ja leu textos escritos por ela?

1.2 Vocé conhece a obra “Menina bonita do lago de fita?

1.3 Com base no titulo da obra, qual € a imagem que vocé tem da menina?

1.4 A seguir vocé vé a capa do livro, observe as informacdes, cores e imagens apresentadas
na capa.

Ana Maria
Machado

Menina bonita
do laco de fita

Essa obra literaria recebeu varias premiagdes e foi traduzida, em diversos paises.

A ideia da historia deste livro surgiu a partir de uma brincadeira que ela, e seus dois
filhos mais velhos (Rodrigo e Pedro), e mais morenos, faziam com a sua filha recém-nascida
(Luisa), que era branquinha e havia ganhado um coelhinho branco de peldcia.

http://www.anamariamachado.com/post/menina-bonita-do-laco-de-fita

Esta obra foi traduzida para Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para que as pessoas

com surdez sejam capazes de ler.



http://www.anamariamachado.com/post/menina-bonita-do-laco-de-fita
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Agora vamos conhecer a obra através do video e do livro impresso. Disponivel no

site : https://www.youtube.com/watch?v=Nqg62 XjsZd4

Neste livro/video vocé tera a oportunidade de ler a obra, mas antes olhe a capa do
livro escrito pela autora Ana Maria Machado (observem o indice da obra).

Agora observaremos a versdo digital (video), nele ha imagens originais do livro
impresso: ilustracOes e o texto escrito.

+ O texto traz uma narrativa que resgata e representa aspecto de grande relevancia
sobre autoconhecimento e o sentimento gerado pelo autoconhecimento.

* Entre no site e veja quais outras obras foram publicadas, em Libras.

https://www.youtube.com/watch?v=Nqg62 XjsZd4

AMPLIANDO CONHECIMENTO

CARACTERISTICA DA OBRA E DA TRADUCAO
* Obra escrita: Faz parte da Colegéo Barquinho de papel, foi ilustrada por Claudius,
publicada pela editora Atica, possui 24 paginas;

» Tradugdo Libras: Faz parte das coletaneas traduzidas e publicadas no site
intitulado de “Biblioteca em Libras”; a ilustragdo ¢ apresentada pelas paginas do
livro original, os tradutores sdo: Jose Walton e lzabele Viana — orientadora:
Annanda Saraiva e o0s editores sdo: Weslley Marques e Joaquim Nogueira.

1.5 Aluno, agora é a sua vez. Depois de observar a apresentacao dos aspectos relevantes da
obra ‘menina bonita do lago de fita’, por meio do video, responda ao questionario que segue
e depois, compartilhe suas respostas com seus colegas e com seu professor: Acesse o link:

https://www.youtube.com/watch?v=Nqg62 XjsZd4

A atividade 18 é de suma importancia, pois é ela que ampliara o conhecimento
dos alunos em relacdo aos profissionais intérpretes e com isso a importancia dos
mesmo para 0 acesso do texto as pessoas surdas.

1.6 Vocé sabe que A AUTORA ANA MARIA é brasileira e escreveu o livro Menina Bonita

do lago de fita, agora é hora de ampliar seus conhecimentos sobre a autora. Para isso faca



https://www.youtube.com/watch?v=Nq62_XjsZd4
https://www.youtube.com/watch?v=Nq62_XjsZd4
https://www.youtube.com/watch?v=Nq62_XjsZd4
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uma pesquisa bibliogréfica que contenha mais quatros obras da autora, e que explique quem

sdo os leitores da autora.

1.8 Sobre a versao traduzida: pesquise os tradutores José Walton e Izabele Viana. Traga sua
pesquisa para a sala de aula e compartilhe com seus colegas o que descobriu sobre as pessoas

pesquisadas.

Apresente as informac6es do https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica e leia
para os alunos.

1 INTERVALO DE LEITURA

A autora ao descrever a beleza da menina, ap0s as trancas feitas pela mée, compara-a a uma
princesa da Africa.

No site https:/pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica h4 a informacdo de que a Africa é o

terceiro maior continente do planeta, e que nele “apresenta grande diversidade étnica,
cultural, social e politica™.
1.9 Sendo assim, sera que 14 ha pessoas surdas? Como elas se comunicam? Escolha um pais

africano e pesquise sobre a lingua de sinais utilizada nele.

1.10 Dé sequéncia a leitura da narrativa até a décima pagina e responda:
a.  Quais sd0 os outros personagens que aparecem na narrativa?
b.  Qual era a opinido do coelho sobre a beleza da menina? Essa opinido lhe
despertava um desejo, que desejo era esse?
c. A beleza o inquietou ao ponto de ele ir a casa da menina, o que ele foi fazer?
d.  Qual foi a reagdo da menina, por que ela deu aquela resposta?
e.  Observe e faca os sinais em Libras das palavras — menina, bonita, fita, mae,

coelho, cor preta.



https://pt.wikipedia.org/wiki/África
https://pt.wikipedia.org/wiki/África
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INTERVALO DE LEITURA

2 REFLEXAO COLETIVA

https: ww.todoestudo.com.br/geografia/diversidade-

Fonte: https://code.likeagirl.io....

cultural

2.1 Se observarmos nossa sala de aula, nosso colégio, nossa cidade, nosso estado, nosso pais
e até mesmo 0 NOSSO universo, vemos que a nossa volta ha diversidade cultural. Nas imagens
é possivel ver quais diversidades? Assinale a opcéo correta.

a) Etnia, deficiéncia fisica, género, cultura.

b) aparéncia fisica e emocional

c) Tragos emocionais.

2.2 Sabemos que a inclusdo e aceitacdo cultural iniciam-se pelo respeito, porém em relacao
as pessoas com deficiéncia ndo se limita apenas ao respeito, é necessario que sejam feitas
algumas adaptacgdes. Quais adaptacGes sdo necessarias para as pessoas:

a) DEFICIENTES FISICAS
b) CEGAS
c) SURDAS

A obra literaria é sugestdo. Pode ser substituida por outras, assim como € possivel esse
género textual ser trocado por outros, tais como: poemas, musicas e etc. Caso ndo haja
intérprete de Libras e surdo na turma e nenhuma pessoa saiba Libras, convide uma pessoa
que saiba para auxiliar nessa atividade, ela é importantissima, pois é a que conclui com
éxitos as oficinas 1 e 2. Lembrem de filmar.

3 Para finalizarmos nosso trabalho, iremos ler a obra “Estrela Solitaria”; traduzi-la em Libras

e filmar a traducdo para que pessoas surdas tenham acesso a histdria através de sua lingua.



https://code.likeagirl.io..../
https://www.todoestudo.com.br/geografia/diversidade-cultural
https://www.todoestudo.com.br/geografia/diversidade-cultural
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3.4.3 Aplicacao na escola bilingue para surdos de Maringa

Esta subsecédo apresenta a Unidade Didatica aplicada na escola bilingue para surdos

de Maringé.

PARTE 1

GENERO TEXTUAL CONTO

E uma narrativa breve e concisa, contendo um s6 conflito, uma Unica agio (com espaco

geralmente limitado a um ambiente), unidade de tempo, e numero restrito de personagens.

Antes de ler. Video: mundo do siléncio <https://www.youtube.com/watch?v=yo3ritldebo>

1 O que o titulo da animacéo sugere para vocé?

2 Veja a narrativa.

2.1 Dialogando sobre a narrativa “Mundo do siléncio”.

a) Qual problema enfrentado pelas personagens da animacao? Por qué?

b) O personagem principal resolveu o problema sozinho ou teve ajuda? Em caso afirmativo,
de quem foi a ajuda?

c) Essa narrativa é contada em que lingua? Vocé compreendeu? O que significa estar ou ser
solitario?

d) Em sua opinido, existem pessoa solitaria? Justifique.

e) Vocé ja passou ou conhece alguém que tenha passado por uma situacéo semelhante? Conte
para os colegas.

f) Em sua opinido, para fazer a leitura dessa narrativa, o leitor necessita de algum suporte

tecnoldgico? Se sim, qual?



https://www.youtube.com/watch?v=yo3rIT1dEbo
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3 Agora vamos transcrever, coletivamente, a histéria em Lingua Portuguesa? Para isso

iremos completar as lacunas.

Jodo estava apreciando

,ela , mas ele ndo e ficou

Para sua surpresa apareceu uma méao que o fez perceber
Que também podia falar com as méaos.
Ele reencontrou a e disse

Ela ficou muito feliz e deu um , até as maozinhas, das arvores ficaram

felizes.

PARTE 2

INICIANDO O DIALOGO

1. Observe as imagens a seguir.
2. Escolha trés e circule-as.

3. Expligue porque a escolheu.
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4 Ligue as imagens as frases correspondentes.

Idoso solitario e triste.

Menino solitario feliz no balanco

Menina solitaria feliz, lendo na cama.

Menino solitario triste vendo amigos brincando.

PARTE 3

AMPLIANDO O DIALOGO

Personagem:
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Espago:
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Na floresta.
de casa. calcada do rua.
castelo.
Tempo

Dia/ tarde Noite
TEMPO ,‘:’ . .:':f: '"‘:;.? \9‘\(
ay 3 \
G ; w
= 8 g )
MEmANA MOLMNDA FEIRA TERCA-FEERA
‘. e
%\ o 7-.!?5
A | o (.~ f
0i-n A \g ! / n
Quuﬂ"ﬂ YR - Y‘ FUIRA
..,E'- \',87‘) Horas Minutos 2semanas Ontem Passado
. >
/ a
TN P
\' ( Ty ,ﬁf@
') ) ir.':'» X | 3? (-
. un‘A\ rn v Nw“‘."' L
IWW)
-" X i N
: r.!:. 3:,\_‘»""“ )
Amanhd  Agora Shauwragdo  Més Ano




74

Narrador personagem:

Narrador observador:

EL@ PROFESSOR.

Conflito

Desfecho
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ATIVIDADES

Vocé ja leu/viu algum livro que fala de uma personagem solitaria?
Qual o titulo do livro?
Observe a capa e contracapa do livro “A estrela solitaria”. Vocé conhece a autora

Vera Lucia Favero Margutti? Onde ela mora? Sobre quais temas que ela escreve?
1 Agora chegou a hora de lermos a historia.

Vocé prefere fazer a primeira leitura:

A) Através de video traduzida para Libras

B) Prefere o livro impresso em Lingua Portuguesa

2 Complete as lacunas de acordo com a histdria escrita.

Na prateada da via lactea, uma primeira

Estrela, e seu criador deu-lhe o nome de . Ela linda.

de seu

3 Copie as frases abaixo de acordo com o0s acontecimentos da narrativa:

O criador sabio criou bilhdes de estrelas.

Luna foi a segunda estrelinha e diferente da terra.

Terra foi a primeira estrela e pediu ao seu criador uma companhia.

Venu foi a terceira estrela e também era diferente em tudo, aparéncia e jeito de ser
(espoleta).

Identifique estes elementos na histdria “A estrela solitaria”™.

A) Espaco (lugar onde ocorreu a historia):

B) Tempo (quando ocorreu):

C) Personagens:
D) Climax:
E) Desfecho:
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4 Qual era o desejo de Luna?

O criador entendeu o0 desejo de Luna? O que ele decidiu fazer?
Vocé ja se sentiu solitaria(o)?
A) sim b) ndo

Assinale a alternativa que representa o que vocé gosta mais:
A) ( ) de ficar so
B) () junto com outras pessoas

C) (') animais de estimacao

As vezes ¢ importante ficar s6? Em quais momentos?

Na sua opinido, o texto traduzido em Libras te ajudou para compreender a narrativa?
A) sim () b) ndo ()

Vamos ver um poema? Https://www.youtube.com/watch?v=xmsluwjlwgu
Agora que vocé viu o video faca, em grupo, um dialogo explicando o que €

solitario(a).
FIM




4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A seguir apresentaremos o0s dados da pesquisa, detalhando passo a passo as seguintes
fases: andlise diagnostica para averiguar o nivel de acesso e conhecimento tecnolégico dos
alunos; acdes praticas da habilidade de leitura; acdes praticas de intervengdes pedagdgicas; as
questbes norteadoras da pesquisa; Corpus para analise, A¢es das praticas de Leitura com
alunos ouvintes e surdos separadamente, nos trés espacos escolares; unidades didaticas e
Conclusdo. Para tanto, utilizamos os seguintes critérios, niveis de leitura, potencialidade de
sintetizar e fazer inferéncias a partir de outros textos lindos. Isto é, se que houve compreensao
referente a tematica para a maioria dos alunos, em relacdo a leitura objetivamos a capacidade
de sintetizarem as informacdes, se realizaram a atividade de leitura compreensiva proposta, no
exercicio e evidenciaram o processo de compreensdo, através acdes e frases sintetizadoras como
solicitado no comando da atividade. E a capacidade leitora/interpretativa, com a producao do
produto final da nossa pesquisa agdes organizadas, treinadas e producao leitora/interpretada em
Libras. A anélise pautou-se na concepcao de etapas de leituras proposta por Menegassi (2010)
e estratégias de Leitura de Solé (1998).

4.1 PRIMEIRA ACAO: INICIO DAS PRODUCOES DIAGNOSTICAS

Para responder a primeira questdo norteadora de nossa pesquisa: “Por meio da
elaboracdo de diversas atividades que comp8em uma proposta didatica de leitura utilizando
diversos recursos (linguisticos, tecnoldgicos e outros) é possivel favorecer acbes de
multiletramento aos alunos de sexto ano do EF?”

Iniciaremos nosso relato a partir das nossas acdes iniciadas em fevereiro de 2018, pois
janos primeiros dias letivos organizamos, em sala, professor-pesquisador e educandos do sexto
ano, um grupo da sala no WhatsApp. O objetivo era diagnosticar a familiaridade dos alunos
quanto ao uso do celular, a familiaridade no uso do aplicativo de mensagens WhatsApp e
dificuldades e/ou facilidades discursivas em contexto digital, além de dinamizar as informacdes
sobre as aulas de Lingua Portuguesa e o compartilhamento dos videos e audios de leitura
realizados pelos alunos em casa e armazena-los para serem analisados em nossa pesquisa.

O resultado dessa atividade proporcionou analisar aspectos das questdes relacionadas a

leitura, e o comprometimento dos educandos em relacdo as atividades propostas. Esse,
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inclusive, é de fundamental importancia em nossa pesquisa, pois muitas atividades foram
direcionadas como tarefa de casa.

Utilizamos gréficos para deixar mais visiveis os dados coletados em nossa observacéo,
com os alunos ouvintes, do sexto ano. A seguir apresentamos informacdes sobre a familiaridade

no uso do celular e do aplicativo de mensagens WhatsApp.

Grafico 1 — Familiaridade dos alunos com o celular

08 Com acesso ao celular

m 24 Sem acesso ao celular

Fonte: A autora (2020).

O gréfico apresentado pontua que na turma havia oito alunos que ja eram familiarizados
com uso das TICs e com App WhatsApp enquanto a maioria, vinte e quatro alunos, nao tinham
acesso aos mesmos. Essa situago foi alterada no decorrer das aulas, alguns alunos adquiriram
seu celular e instalaram o referido App, e outros comegaram a ter acesso a partir do aparelho de
seus pais ou responsaveis, no entanto, ainda havia uma proporc¢éo muito grande de alunos que
ndo fizeram o audio, que configurava a primeira atividade dessa proposta (diagndstica), por ndo

terem acesso ao celular. Dados apresentados no proximo grafico.
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Gréfico 2 — Quantidade de alunos com acesso ao celular e ao aplicativo

m 10 usavam o proprio celular
» 05 usavam o celular dos
pais ou responsaveis

» 18 se mantiveram sem
acesso ao celular e ao APP

Fonte: A autora (2020).

Esses dados sdo de suma importancia, pois é atraves dessas acdes que se constituem
parte do corpus a ser analisado em nosso trabalho. Para isso, o proximo gréfico apresenta a

seguinte situacao.

Grafico 3 — Quantidade de alunos que realizaram ou néo a atividade proposta pelo professor.

10 realizaram a
atividade proposta

11 nao realizaram
a atividade proposta

Fonte: A autora (2020).

Essas agdes também foram apropriadas para analisar a mediag¢do do discurso entre 0s
educandos, pois como ja citado na introducdo, o espaco escolar € um espaco cheio de conflitos

e segregacao e, num grupo de WhatsApp néo é diferente. Pois, no discurso: “[...] o0 objeto, por
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assim dizer, ja esta ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele se
cruzam, convergem e divergem diferentes pontos de vista, visdes de mundo, correntes”.
(BAKHTIN, 1997, p. 300).

A esse respeito, percebeu-se nas acOes discursivas situacdes inadequadas a esfera formal
oriunda do contexto escolar, pois apesar de se tratar de um App, aparentemente pessoal, aquele
grupo se direcionava a esfera escolar. Outras vezes os discursos foram interpretados de maneira
equivocada, para amenizar essas situagdes a mediacdo da professora-pesquisadora se fez
necessario.

Considerando que “[...] matizes mais sutis do estilo sdo determinados pela indole e pelo
grau de proximidade pessoal do destinatario em relacdo ao falante nos discursos géneros
familiares de discurso por um lado, e intimas, por outro”. (BAKHTIN, 1997, p. 303), é possivel
compreender que esses entraves ocorreram pelo fato dos alunos compreenderem que o App
WhatsApp demanda menos formalidade e mais pessoalidade, algo que necessitou ser
trabalhado.

4.2 SEGUNDA ACAO: ACAO DIAGNOSTICA DE PRATICAS DE LEITURAS

Para responder a primeira questdo norteadora de nossa pesquisa: “Por meio da
elaboragdo de vérias atividades que compdem uma proposta didatica de leitura utilizando
diversos recursos (linguisticos, tecnoldgicos e outros) € possivel favorecer acles de
multiletramento aos alunos de sexto ano do EF?” Seguimos para segunda acao.

As acdes préaticas de leituras foram aplicadas com objetivo de diagnosticar o nivel de
desenvolvimento da leitura e do multiletramento dos alunos da turma, além de envolver,
desenvolver e ampliar, concomitantemente: a acdo linguistica dos alunos, ouvintes, do sexto
ano; o uso das novas tecnologias de comunicacdo e um novo olhar sobre esse uso das novas
tecnologias de comunicagao, isto &, comunicacao inclusiva.

Para isso, apresentamos o livro didatico utilizado pela turma do sexto ano, em 2018.
Este foi utilizado até o més de setembro, aproveitamos esse periodo para introduzir suportes
metodologicos de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), principalmente nas
atividades de leitura oral. Objetivando diagnosticar as habilidades de leitura e de uso das novas

tecnologias comunicativas direcionadas a acdo pedagogica.
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Figura 3 — Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa

PORTUGUES
LINGUAGENS

Fonte: Cereja (2015).

Sendo assim, antes mesmo de iniciarmos as a¢0es da pesquisa-acdo, nos familiarizamos
com a TIC, para instrumentalizar os alunos em suas agdes de producgéo da Tecnologia Assistiva
(TA), sempre que possivel, faziamos leituras e pesquisas com auxilio do WhatsApp, no qual os
alunos criavam videos ou audios, e nos enviavam. A seguir apresentaremos uma sintese dessas
acoes.

Inicialmente, foram realizadas as leituras e atividades propostas no capitulo 1 do livro
didatico (Figura 4), em seguida foi elaborada, com os alunos, uma sintese na lousa sobre
informagdes que envolvem a lingua. Apds essa sintese coletiva, os alunos responderam algumas
questdes e finalizaram com ampliacdo de pesquisa sobre fonema e grafema (Figuras 5 e 6) e,
como tarefa para casa foi solicitado que fizessem um video ou audio expondo a sintese de suas
pesquisas, pois a aula de Lingua Portuguesa deve ir além da gramatica (ANTUNES, 2007), e ir
além nos faz compreender que perpassa por ela, entender sobre suas regras é necessario para

alcangarmos nosso objetivo final.



Figura 4 — Propostas de atividades do capitulo 1 do livro didatico

Fonte: Cereja (2015).
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Figura 5 — Pesquisa sobre fonema e grafema do livro didatico

Fonte: Cereja (2015).
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Figura 6 — Proposta de atividade do livro didatico

Fonte: Cereja (2015).
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No proximo quadro apresentamos a transcri¢cdo de um audio produzido por uma aluna
do sexto ano C durante a realizacdo da atividade de leitura expressiva sugerida no livro didatico

e orientada por n6s no decorrer das aulas, com o objetivo de analisar o nivel de leitura.

Quadro 8 — Transcricdo 1 de audio produzido por uma aluna

Boa Tarde, Professora 0 meu nome é J 0 meu nimero € 12, eu sou do sexto ano C, e eu td aqui pra
poder fazer o trabalho de Portugués ta? E eu vou comegar. O cheiro do mar me invadia e me
embriagada, as 4guas boiavam, éh bem! sei que ndo estdo transmitindo o que significavam como
vida pura esses banhos em jejum, com o sol se levantando palido ainda no horizonte, bem, sei que
estou tdo emocionada que ndo consigo escrever, o mar de Olinda era muito salgado e iodado, e, eu
fazia, o que no futuro, sempre iria fazer, com as maos em concha eu as mergulhava nas aguas e
traziam um pouco de mar até minha boca, eu bebia diariamente o mar, de tal modo que queria me
unir a ele, ndo demoravamos muito, o sol ja se levantara todo, e meu pai tinha que trabalhar cedo,
mudavamos de roupa, e a roupa ficava impregnada de sal, meus cabelos salgados, me colavam na
cabeca, entdo esperdvamos, ao vento, a vinda do Bonde para Recife, no bonde a brisa ia secando
meus cabelos duros de sal, eu as vezes lambia meu bragco para sentir sua grossura de sal e iodo,
chegamos... chegdvamos em casa, e s6 entdo tomavamos café, e quando eu me lembrava de que no
dia seguinte, o mar se repetiria para mim, eu ficava séria de tanta ventura e aventura. Meu pai
acreditava gque ndo se deveria tomar logo banho de agua doce, o mar deveria ficar na nossa pele por
algumas horas, era contra a minha vontade que eu tomava um chuveiro, que me deixava limpida e
sem o mar. A quem devo pedir que a minha vida se repita a felicidade? Como sentir com a frescura
da inocéncia o sol vermelho se levantar? Nunca mais? Nunca mais! Nunca!

Fonte: A Autora (2020).

Na sequéncia das realiza¢Ges das atividades propostas no capitulo seguinte e as leituras
do livro didatico. Uma das atividades expostas tratava-se da “leitura expressiva” (FIGURA 6)
que era organizada da seguinte maneira: o texto era lido na integra, em sala de aula e eram
realizadas atividades de interpretacdo e compreensdo e como tarefa de casa solicitdvamos aos
alunos que fizessem a leitura da parte em que havia discurso direto para que assimilassem as
vozes dentro do texto, assim como propunha o livro. O que ampliamos nessa atividade foi a
questdo do uso do suporte tecnoldgico, isto é, os alunos deviam gravar audio ou video e 0s

enviarem para 0 nosso WhatsApp.
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Figura 7 — Atividade 1 de leitura expressiva do livro didatico

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Osinal dois-pontos indica uma breve suspensio na entonacio de uma frase. Observe os empregos
desse sinal no seguinte trecho do texto.

Eu olhava tudo: as poucas pessoas na rua, a passagem pelo campo com os bichos-de-pé: "Olhe um
porco de verdade!" gritei uma vez, e a frase de deslumbramento ficou sendo uma das brincadeiras
de minha familia, que de vez em quando me dizia rindo: "Olhe um porco de verdade™, [...]

No trecho, o sinal dois-pontos foi empregado com finalidades diferentes. Quais sao elas?
Depnis da tudo, INtoduz oms explicacan, | of urag m datalhamento, depois de ichos-de-ps e de nndp, introduz fa 1em
a narradors e a familia

2. Observe o emprego dos verbos invadir e embriagar no trecho: “O cheiro de mar me invadia e
embriagava.”

a de persona

ERPECTIVENE

Qual € o sentido de um e de outro verbo, respectivamente, no trecho?
* infestar, embebedar * ocupar, desvairar
* usurpar, absorver % » tomar, arrebatar

3. Releia este trecho:

"A quem devo pedir que na minha vida se repita a felicidade? Como sentir com a frescura da
inocéncia o sol vermelho a se levantar? Nunca mais?

Nunca mais.

Nunca.”

a) Observe que a autora, Clarice Lispector, faz trés perguntas em sequéncia e depois respond
em tom conclusivo: “Nunca mais. Nunca”. Que efeito ela cria por meio desse procedimento?
on .

s s parguiios, proveco refloxat
b) Por que, no trecho, a palavra nunca é repetida trés vezes? Der 1 rasposta dupla, dei
8 |deia de negaciio qua fade de felicidade igual 3 da infancia i

Para dar énfase uanto & possin 1 i3 ' ilidade de voltar a 1

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

A pontuacao e a entonagao, isto €, a melodia da fala, tém papel decisivo na leitura de um texto.
a leitura ser expressiva, é necessdrio perceber os momentos do texto que exigem pausas, gradace
enfases.

Releia o texto a partir do 11 pardgrafo, em voz alta e procurando fazer as pausas indicadas pelos
tos finais e pelas virgulas, bem como as suspensdes na entonaciao sugeridas pelo emprego do dois-
Ao chegar as frases interrogativas do final do texto, leia-as com énfase gradativa.

*. b

AW Trocando ideias

1. No texto lido, a autora, Clarice Lispector, relata
uma situacao da infancia que a marcou profun-
damente: os banhos de mar em Olinda em com
panhia da familia. E vocé? Hd algum episédio em
sua vida que tenha sido muito marcante? Conte
para os colegas.

* o
Praga da Independéncia, em Recife, na década de

144

Fonte: Cereja (2015).

No préximo quadro apresentamos outra transcricdo de audio produzido por uma aluna
durante a realizacdo desta atividade.



87

Quadro 9 — Transcrigdo 2 de audio produzido por uma aluna

Boa noite professora, eu vou, eu sou a V e eu vou fazer a leitura expressiva sobre o texto banhos de
mar. O cheiro do mar me invadis e embriagava, as algas boiavam, 6h! Bem sei que ndo estdo
transmitindo o que significavam com a vida pura esses banhos em jejum com o sol se levantando
palido ainda no horizonte. Bem sei, que estou tdo emocionada que ndo consigo escrever, 0 mar de
Olinda era muito iodado e salgado, e eu fazia o qué no futuro sempre ia fazer, com as maos em concha
e as mergulhava nas aguas e trazia um pouco de mar até minha boca, e bebia diariamente o mar, de tal
modo que queria me unir a ele. Ndo demoramos muito, o sol ja se ia se levantando todo, € 0 meu pai
tinha que trabalhar cedo, mudavamos de roupa, e a roupa ficava impregnada de sal, meus cabelos
colavam na cabeca. Entdo, esperdvamos ao vento a vinda do bonde para Recife, no bonde, a brisa ia
secando meus cabelos duros de sal, e eu, as vezes, lambia meu brago para sentir sua grossura de sal e
iodo. Chegavamos em casa, e s6 entdo tomavamos café, enquanto eu me lembrava de que dia seguinte,
0 mar se repetia em mim, e eu ficava séria de tanta ventura e aventura, meu pai acreditava que nao se
deveria tomar logo um banho de 4gua doce, que o mar deveria ficar na nossa pele por algumas horas,
era contra minha vontade que eu tomava no chuveiro, que me deixava limpida e sem o mar. A quem
devo pedir que na minha vida se repita a felicidade? Como sentir com a frescura da inocéncia o Sol
Vermelho se levantar? Nunca mais? Nunca mais! Nunca!

Fonte: A autora (2020).

Na primeira leitura expressiva percebeu-se ainda a dificuldade de alguns alunos
realizarem a atividade, acreditamos que o0 motivo seria ndo terem acesso ao celular ou
WhatsApp, ou por ndo terem familiaridade de manuseio do aparelho para finalidade escolar, por
isso, nas atividades seguintes, optamos por agrupar os alunos e também realizamos algumas
leituras expressivas (FIGURA 7) em sala de aula no intuito de mediarmos essa agéo durante

sua realizacdo.



Figura 8 — Atividade 2 de leitura expressiva do livro didatico
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Fonte: Cereja, 2015

Acreditamos que, ao participarmos efetivamente junto aos educandos, contribuiamos no

desenvolvimento de cada um deles (VYGOTSKY, 1987), e o resultado foi positivo, como
demonstra o gréafico 4.
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Grafico 4 — Participacdo dos alunos na atividade de leitura expressiva

w

U

................

Fonte: A autora (2020).

Em relagdo aos niveis de leitura, observamos que os resultados do trabalho realizado
foram acima do esperado. Tomando como exemplo a atividade de leitura em voz alta, em sala
de aula, muitas vezes a leitura é interrompida pela “ajuda” dos demais alunos, em alguma
palavra mal decodificada pelo aluno leitor, também existe a ansiedade dos envolvidos ao ler em
publico, isso pode atrapalhar na acdo de ler. Além disso, no contexto de uma sala de aula do
ensino fundamental, € invidvel realizar a leitura oral, com cada um dos alunos da sala utilizando
0 mesmo texto devido ao baixo nivel de atencdo dessa faixa etéria, caso ocorresse, seria
entediante e pouco produtivo. Desta forma, todos os alunos que enviaram os audios pelo
WhatsApp, tiveram a oportunidade de ter sua acgao leitora analisada individualmente a partir do
mesmo texto que seus pares. ApoOs recebermos os videos e audios enviados pelos alunos
realizamos as corre¢des necessarias e as devolutivas para cada um.

A atividade de “leitura expressiva” foi bastante realizada no decorrer de todo o trabalho,
de fato, do segundo capitulo do livro didatico até o ultimo, entdo, ao longo dos meses letivos,
foi possivel compartilharmos com toda a turma os audios e videos enviados pelos colegas,
através do Datashow, nesses momentos alguns alunos inicialmente demonstraram ndo querer,
mas apos 0 acesso, e a demonstracdo da melhoria de seu nivel de leitura, foi possivel observar
grande satisfacdo deles ao concluirem sua participagdo no trabalho.

Para finalizarmos as atividades diagnosticas do nivel de leitura dos alunos da referida
turma apresentamos a eles a tematica diversidade e inclusdo e realizamos uma atividade
especifica sobre isso. Para essa atividade, disponibilizamos um tablete para cada aluno, pois a
intencdo era fazer uma anélise diagndstica individual deles. O objetivo dessa atividade consistiu

em averiguar a retencdo, pelos alunos, de informacdes sobre incluséo e o conceito apresentado
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sobre diversidade cultural Surdez. Como o género textual histdria em quadrinhos ja tinha sido
trabalhado em aulas anteriores, solicitamos que fizessem uma histéria em quadrinhos

envolvendo a temética diversidade e inclusdo. A seguir € exposta resumidamente essa acao.

4.2.1 Representacgdes da cultura surda por parte dos alunos ouvintes

Nesse momento, a representacdo da cultura surda foi analisada a partir da producéo de
uma histdria em quadrinhos (HQ), que foi solicitada/aplicada uma aula antes de iniciarmos a
Unidade 1, pois a turma acabara de finalizar atividades sobre incluséo, com isso consideramos
apropriado aproveitar 0 momento para fazermos uma sondagem sobre essa tematica.

Sendo assim, direcionamos a atividade para producdo coletiva de historia em
quadrinhos, inicialmente utilizando a lousa e posteriormente reescrevendo no suporte
tecnoldgico (tablet), nosso trabalho ndo tem como foco a escrita e sim a leitura e 0 uso da TIC
em sala de aula, através dessa atividade préatica foi analisada a presenca de juizo de valor dos
autores e quanto aos seus conhecimentos preconcebidos sobre diversidade, incluséo, surdez e 0
uso dos artefatos que o permeiam.

Ainda buscando responder a primeira questdo norteadora de nossa pesquisa: “Por meio
da elaboracdo de diversas atividades que comp&em uma proposta didatica de leitura utilizando
diversos recursos (linguisticos, tecnologicos e outros) e possivel favorecer acbes de
multiletramento aos alunos de sexto ano do EF?”

Com isso, o género Histdria em Quadrinhos (HQ) constituiu numa narrativa de ficcéo
por meio de desenhos e textos dispostos em sequéncia, com a finalidade de expor um
determinado acontecimento e juizo de valores. A producdo e circulacdo ocorreram na sala de
aula do Colégio em que os alunos/escritores/ouvintes estudavam. Para Bakhtin (1997), o
discurso humano histérico perpassa por tensdes constituidas entre o eu e outro (tu) isto é,
ideologias, crengas entrelacadas e formadoras de sentido.

Antes de pontuarmos a analise dos sentidos expostos nos discursos, nas producdes
textuais dos alunos, faz-se necessario esclarecer que esta versao € a primeira, houve correcdo
das questdes gramaticais, no entanto optamos por essa versdo por ser a que ndo houve
intermediacdo docente.

Apesar de estarmos inseridos na era digital, e muitos considerarem que essa geracao

nasceu nessa fase digital, para muitos alunos do sexto ano o acesso tecnolégico ainda é limitado
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e a consequéncia dessa situacdo é que por ndo estar inserido nas diversas esferas digitais
possiveis a acdo reflexiva sobre 0 uso da mesma muitas vezes € limitada e outras inadequada.

Em nosso trabalho essa falta de acesso inicialmente limitou muito a acdo dos alunos,
mas com a contribuicdo da direcdo e responsavel pelo laboratério de informatica foi possivel
disponibilizar um tablete para cada aluno, por isso todos tiveram oportunidade de usar. A
principio orientamos os alunos quanto ao funcionamento dos aparelhos (ligar/desligar) e os
Apps que seriam utilizados para producdo das HQs. Nesse momento os alunos tiveram tempo e
oportunidade de manusear e experimentar os Apps. Na aula seguinte, o trabalho escrito ja foi
mais direcionado e deu-se inicio.

Na figura 9 apresentamos a producéo coletiva. Todos os alunos ouvintes do sexto ano
participaram. Essa producéo foi realizada apenas com os alunos ouvintes, pois a principio ndo
almejavamos aplicar atividade de leitura com os alunos surdos, sendo assim, as atividades com
os alunos surdos foram pensadas ap6s a aplicagdo e finalizagdo das Unidades didaticas com os
alunos do sexto ano, as a¢des foram focadas a partir da leitura do produto final elaborado pelos
alunos ouvintes.

Esta historia em quadrinhos representa um contexto inclusivo inverso, isto &, um ouvinte
estudando em uma escola de surdos, no qual um personagem ouvinte dialoga com um surdo,
que utiliza a Libras e a leitura labial ao se comunicar com o amigo, o amigo sofre bullying na
escola por ndo saber Libras e para resolver o conflito o personagem surdo apresenta uma

solucéo.



92

Figura 9 — HQ produzida pelos alunos da referida turma

Essa historia é
emocionante para
todos os surdos.
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que me
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Sim!
Para isso
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0S amigos.

Ei L

Fonte: Acervo da autora (2020).

No titulo, os autores expuseram marcas que produzem um efeito de comocao/sentimento
em relacdo a questdo de diversidade — cultura surda, pois ja iniciam na primeira imagem com
um personagem emocionado e enfatizam através da palavra (marca) “emocionante”.

Utilizam a lingua em contextos inclusivos, apresentam poucas personagens, mas que

fazem referéncia a diversidade cultural, ndo ha marca de tempo e nem espaco.
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No primeiro quadrinho: J& no inicio do texto os autores pontuam a importancia da Libras
para pessoa surda, a esse respeito o psiquiatra surdo noruegués Terje Basilier, citado por

Ferreira Brito pontua:

Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito a pessoa. Quando eu
rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa porgue a lingua é parte de ndés mesmos.
Quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é importante ter
sempre em mente que o surdo tem o direito de ser surdo. N6s ndo devemos
muda-los, devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser
surdo. (TERJE BASILIER apud FERREIRA BRITO, 1993, p. 75).

Observe a sequéncia da narrativa exposta no texto analisado.
No segundo e no terceiro quadrinhos: Comprovam a relevancia social da comunicagdo
em Libras, na qual os personagens dialogam uma situacdo que marca o conflito da historia.

Duschatzky e Skliar (2001) afirmam que:

Necessitamos do outro, mesmo que assumindo certos riscos, pois de outra
forma ndo teriamos como justificar o que somos, nossas leis, as instituicoes,
as regras, a ética, a moral e a estética de nossos discursos e nossas préaticas.
Necessitamos do outro para, em sintese, poder nomear a barbarie, a heresia, a
mendicidade etc. e para ndo sermos, ndés mesmos, barbaros, hereges e
mendigos. (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001, p. 124).

Seja no conflito abordado na HQ, seja na tematica diversidade cultural surdez, a
humanizacdo das acdes e conceitos sobre determinado grupo ou cultura perpassam pelo
conhecimento e respeito. E isso se materializa no final da histdria como podera ser observado
a sequir.

Quarto e ultimo quadrinho: E perceptivel a resolucdo do conflito no final da narrativa,
as imagens mostraram a importancia da mediacdo comunicativa, em Libras, para que haja
aproximacdo e sensibilizagdo a diferenca do outro, j& que se nota um conflito no inicio da
narrativa.

Podemos notar que em termos de condicOes de producdo, os documentos oficiais
abordam questdes inclusivas desde o ano de 1990 do século XX, com isso houve condicfes de
possibilidades de a inclusdo adentrar 0s espagos escolares e desde entdo novas memorias se
entrelacam com as antigas e estas sdo ressignificadas.

Diante do exposto, podemos observar que as representacdes dos alunos sobre o surdo
mostram que a comunidade surda ndo se limita aos surdos, isto é, ha a insercdo de ouvintes que

“[...] participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em um determinado
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localizagdo que podem ser as associacdes de surdos, federacGes de surdos, igrejas e outros”.
(STROBEL, 2009, p. 6).

Outro ponto que nos chamou muito a atencéo foi em relagdo a qual personagem foi
designada a resolucdo do problema enfrentado, sabemos que no dia a dia nos deparamos com
enfrentamentos e dificuldades que nos exigem sabedoria e inteligéncia emocional para os
resolvermos e superarmos, assim como ocorreu na historia em quadrinhos, com isso é
perceptivel que os alunos ouvintes do sexto ano desassociam as questdes linguisticas de
incapacidades cognitivas de pessoas surdas, a esse respeito estudiosos como Skliar (2005),
Quadros e Karnopp (2004) pontuam que a surdez ndo é sindbnimo de incapacidade intelectual,
pois assim como ocorre com 0s ouvintes, 0 desenvolvimento cognitivo é proporcionado através
da iteracdo com os outros, com as oportunidades de acesso ao conhecimento, isto é ndo se limita
a relacdo audig@o-pensamento.

Essa atividade de andlise foi muito rica, pois exp0s que a turma ndo compreendia a
surdez como algo pejorativo. Outro ponto importante foi em relagdo ao contato, que alguns
alunos ja tiveram com uma crianca surda, pois a partir dessa informacdo pudemos nos
organizarmos melhor para as proximas etapas, reelaboracdo e escolha de textos para a producao
das Unidades didaticas a serem aplicadas na sequéncia. No préximo item, 4.3, detalharemos

essas etapas praticas de leitura da nossa pesquisa acao.

4.3 TERCEIRA ACAO: ACOES PRATICAS DE LEITURAS

Nessa etapa do nosso trabalho esta caracterizada a materialidade dele. Foram
organizadas acles pedagdgicas denominadas de oficinas (LISBOA; MARQUES, 2014),
acreditamos que a organizacédo das aulas por oficinas, facilita a avaliagao e retomada de deciséo
em relacdo aos fatos e resultados obtidos. Essa organizagdo é responsabilidade do professor,
nela aplicamos as duas unidades didaticas elaboradas por nos.

Na primeira oficina aplicada, o eixo central foi a narrativa “Ser ou nédo ser cidaddo” e
na segunda foi a narrativa “Menina bonita do lago de fita”. Nosso relato foi elaborado da mesma
maneira feita nos itens anteriores, ou seja, descri¢cdo e analise das atividades, porém, nesta
analise, temos, primeiramente como referéncia o seguinte questionamento: “Por meio da
elaboracdo de diversas atividades que compdem uma proposta didatica de leitura utilizando
diversos recursos (linguisticos, tecnolégicos e outros) as acfes de multiletramento,

favoreceram, os alunos de sexto ano do EF?”
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Propomos analisar também se “A producdo de videos, de narrativas literarias curtas
narradas em Libras, possibilitou o multiletramento dos alunos ouvintes e se caracterizou como
tecnologia assistiva (TA) aos leitores surdos?” “Houve desenvolvimento para todos o0s
envolvidos?”

Intencionadas em tratar a leitura como um ato dialdgico e de interagdes, propusemos
atividades de leitura aprofundada nos textos, adequando para que o aluno fosse capaz de
perceber 0 que estava explicito e implicito no texto, almejando o desenvolvimento da leitura
proficiente (SOLE, 1998). A seguir detalharemos as acdes e atividades realizadas a partir da
cartilha SER OU NAO SER CIDADAO:

4.3.1 Primeiro momento: antes da leitura

Intencionadas a despertar a curiosidade sobre o tema a ser trabalhado na Unidade
Didatica 1, propusemos a nossa acdo pedagdgica com a estratégia de leitura apresentada por
Solé (1998): “antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais” de um
outro texto que dialogava com a tematica SER ou ndo SER Cidadao. Isto €, iniciamos com 0
poema “Verbo Ser” de Carlos Drummond de Andrade. Dialogamos sobre o significado do
verbo ser, sobre as linguas e linguagens utilizadas no video, fizemos analise dos versos e para
finalizar, essa atividade, foi solicitado a cada aluno que fizesse um paragrafo relatando o que
lembravam da aula.

O feedback de aulas anteriores foi uma acdo continua em nossa aplicacdo das Unidades,
a retomada do que foi trabalhado na aula anterior teve como objetivo auxiliar aos alunos que
participaram da aula a desenvolver a habilidade de utilizar a memoria para auxilia-los no
processo de ensino aprendizagem e a0 mesmo tempo para proporcionar aos alunos que faltaram
na aula anterior um apanhado do que foi estudado para que conseguissem acompanhar a
continuacdo do contetdo sem maiores prejuizos.

Para tanto, apds esse feedback foi apresentada uma animacao acessada na plataforma
digital YouTube https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs. Essa atividade teve as
seguintes finalidades: se ver como cidaddo; direcionar os alunos sobre o tema da unidade 1 —
DIREITOS E DIVERSIDADE; diagnosticar os conhecimentos prévios sobre o assunto;
averiguar as expectativas em funcéo do suporte tecnolégico.

Iniciamos assim por compreendermos que ao propor atividades referentes a leitura em

sala de aula conduzidas e pautadas na concepcdo de estratégias de leitura, a agédo leitora torna-
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se um processo organizado pelo docente. Ao mediar as atividades, os alunos realizam as
atividades de leitura com responsividade.

Observe, na figura 10, o paragrafo produzido coletivamente.

Figura 10 — Atividade “Ser ou ndo ser cidaddo”: primeiro momento

Fonte: Acervo da autora (2020).

Por se tratar de uma atividade coletiva analisaremos apenas uma atividade. No paragrafo
produzido, coletivamente, foram descritas as acdes realizadas na aula anterior, apesar dos
alunos pontuarem que houve uma andlise dos versos do poema, 0S mesmos ndo pontuaram sua
responsividade quanto as suas observacoes sobre o texto. Nao apresentaram uma reagdo a partir
daquilo que se compreende no processo de interagdo (BAKHTIN, 2003), apenas descreveram.
Com isso, pudemos ao longo das aulas direcionar a reflexdo dos alunos quanto a importancia
de relatar, em seus feedbacks, suas consideracdes sobre os textos lidos. Pois elas ocorreram
durante o didlogo e analise textual.

Em seguida foi apresentada a capa de uma cartilha reforcando a questdo tematica da
Unidade 1 “Direitos Humanos” escrita e ilustrada pelo cartunista Ziraldo. O objetivo dessa
atividade foi reforgar os propostos na atividade anterior e diagnosticar sobre o conhecimento
prévio em relacdo a outro tipo de suporte textual: a cartilha.

Essas atividades foram realizadas oralmente. A principio ndo reconheceram o tema da
unidade, também desconheciam o género animacao, quanto ao uso do suporte tecnolégico, em
sala de aula, mostraram conhecimentos superficiais. Em relagdo ao suporte cartilha relataram
que conheciam, pois nos anos anteriores tiveram acesso a elas. Apds essa fase diagndstica
passamos para a apresentacdo da obra principal da Unidade 1 “SER OU NAO SER
CIDADAO”. Pontos importantes levantados antes da leitura: elementos expostos na capa e

contracapa; linguagens ndo verbal e verbal, pontuagdo, expressdes faciais e outros;
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caracteristicas da obra; relevancia do tema para vida dos alunos. E assim finalizamos a etapa
gue antecedia a leitura. A seguir relataremos 0 segundo momento, no qual esta focada a leitura

do texto principal.

4.3.2 Segundo momento: durante a leitura

Ap0s todas as a¢Oes que antecipavam a leitura finalmente a iniciamos. Realizamos
coletivamente, da seguinte maneira: as trés primeiras paginas foram lidas pela professora-
pesquisadora e os alunos acompanharam, pois todos tinham o texto em méos. Foram solicitadas
atividades referentes a essas paginas. Em seguida realizamos um resumo coletivo sobre o que
foi trabalhado até aquele momento. ApGs o resumo, propusemos alguns questionamentos orais
para partirmos para a préxima atividade.

Passemos agora para a anélise do segundo feedback, observe a figura 11, é perceptivel
a ampliacdo do relato, ha outros elementos relevantes também, observe o que eles replicaram,

da obra, no final do feedback.

Figura 11 — Atividade “Ser ou néo ser cidaddo”: segundo momento

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Compreendemos que cidadania significa um conjunto de direitos e deveres do individuo
em um dado territério. E nosso trabalho tem como finalidade possibilitar aos alunos usufruir do
direito ao conhecimento cientifico e através dele agir e transformar a sua realidade e a dos seus
pares, se possivel de outras pessoas, nesse caso a pessoa surda. E na sintese apresentada ja é
possivel averiguar que os alunos compreenderam um elemento pertencente ao conjunto de
direitos e deveres: “Cidadania é aprender a respeitar”, dentro da concepcao de Solé (1998), €
nessa etapa que o aluno faz “ldentificacéo de palavras-chave”. Até o momento dessa escrita 0s
alunos tiveram acesso a diversas praticas discursivas letradas. Lodi, Harrison e Campos (2002)
afirmam que “[...] ser letrado é participar ativamente de préaticas discursivas letradas (orais e
escritas) a partir dos diversos materiais de circulacdo social propiciados pelas agéncias de
letramento” (LODI; HARRISON; CAMPQS, 2002, p. 36).

Para isso, propomos um intervalo de leitura no qual cada aluno é solicitado a aprimorar
seus conhecimentos linguisticos e adquirir conhecimentos basicos de uma nova lingua, a Libras.
Apresentamos o link http://www.ces.org.br/site/vamos-aprender-libras.aspx no qual foi
possivel aprender alguns vocabularios que posteriormente foram filmados e enviados para a
professora-pesquisadora via WhatsApp e/ou apresentados em sala de aula. Alguns alunos
buscaram outras fontes na internet, essa € outra acdo leitora apontada por Solé (1998) “busca
de informacbes complementares™, pois para a proxima etapa, essa autonomia é extremamente

relevante.

Figura 12 — VVocéabulos em Libras

Fonte: Acervo da autora (2020).

Como ja discutimos, a questdo da intolerancia com a diversidade cultural e com a
alteridade é um problema antigo que necessita ser resolvido, por isso agdes engajadas de alunos
adolescentes vislumbrando o respeito linguistico da pessoa surda é algo estupendo. Aqui
acreditamos que esses alunos criaram “uma ponte” entre os enunciados apreendidos

anteriormente em Lingua Portuguesa (BAKHTIN, 1997) que os levem aos enunciados novos


http://www.ces.org.br/site/vamos-aprender-libras.aspx
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da sua lingua materna e ultrapassaram para aquisi¢do de vocabularios em Libras, ampliando

suas capacidades intelectuais, sociais e humana.

4.3.3 Terceiro momento: depois da leitura

Para finalizar a unidade 1 propusemos atividades de construcéo da sintese semantica do
texto, Solé 1998. Objetivando direcionar os alunos a construcdo da sintese do texto “Ser ou ndo
Ser Cidadao” a partir de registro escrito para melhor compreensao e troca de impressdes a
respeito do texto lido, pois, a acdo leitora “[...] trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao [..] a leitura fluente envolve estratégias como selecéo,
antecipacdo, inferéncia e verificagdo” (BRASIL, 1998, p. 41). E perceptivel nas respostas dos
alunos informacoes e opinides emitidas no texto.

Nas analises das etapas anteriores utilizamos apenas uma atividade, pois as outras foram
resolvidas coletivamente, ja para a proxima analise foram selecionadas atividades de seis
alunos, pois analisar as de todos os alunos seria dificil, ainda mais pelo fato de haver atividades
de outros grupos participantes dessa pesquisa acéo, os surdos. Mas, nesse momento, o trabalho
esteve focado nos alunos ouvintes do sexto ano.

Os critérios para sele¢do das atividades a serem analisadas foram os seguintes: primeiro
organizamos grupo dos alunos que tinham faltado e de alunos que ndo haviam faltado, essa
segunda acao tinha objetivo de eliminacdo, por isso, optamos pelo grupo que néo tinha falta,
apos essa realizamos a Ultima selecdo, cujo critério era 0 engajamento nas atividades e na
proposta final. A andlise pautou-se na concepcao de etapas de leituras proposta por Menegassi
(2010). Nesta Unidade 1 optamos pelas etapas de decodificacdo de compreensao. Para tanto,

elaboramos a seguintes perguntas leitoras compreensivas:

Quadro 10 — Perguntas leitoras compreensivas

1 Com a cartilha “Ser ou ndo ser Cidaddo” em maos, faca a releitura e organize o quadro. Na primeira
coluna vocé nomeara as acdes de cidadania realizadas pelo personagem Pedro. Na segunda coluna
vocé escreverd uma frase que sintetize a acao cidada nomeada na primeira coluna.

2 Conhecer os direitos e 0s deveres do cidaddo proporcionou conhecimento ao Pedro. Mas o
conhecimento se limitou a aprendizagem ou ele se apropriou do conhecimento e usou-o para exigir
seus direitos?

3 Dona Clara é a primeira personagem a explicar, através de uma acdo, o conceito de cidadania. Além
da organizacdo ela proporcionou outra acdo cidada aos filhos, que acdo foi essa?

Fonte: A autora (2020).
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Figura 13 — Atividades do estudante 13

1+ Com b S oo o e Cladls” em e fia 1 e ¢ e a b sbeina Mo
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Figura 14 — Atividades do estudante 2

\J1- Com a cartlha  Ser ou ndo ser Cidadéo” em mios, faga a releitura ¢ organize a tabela abaixo. Na ‘v@ Caebres- 03 diveilos ¢ daveres 32 ¢idadio proporonon
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Fonte: Acervo da autora (2020).

3 As atividades analisadas nesta pesquisa serdo apresentadas em seu tamanho original escaneadas a
partir da pagina 151 (Anexo C).
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Figura 15 — Atividades do estudante 3

1- Com a cartlha “ Ser ou o ser Cidadio” em mios, faga a releitura o organize a tabela abaixo, Na
primeira colung, vocd nomeard as ages de cidadania, realizada pelo personagem Pedro, na segunda coluna
vooé escreverd uma frase que sintetize a agio cidadd nomeada na primeira coluna.

2- Conhecer os dircitos ¢ deveres do cidadio proporcionou
conhecimento 20 Pedro. Mas o conbecimento se limitou a
mdmoude-emdomemom

dircitos?

enpr =

r—_ Aot & iy

7

7

| oo g

3- Doma Clam ¢ a primeira persoragem a explicar, stravés de uma
ag80, 0 conceito de cidadania. Alm da organizacto cla
3 outra ado cidadd aos fithos, que aglo fol cssa?

Fonte: Acervo da autora (2020).

Figura 16 — Atividades do estudante 4

1- Com a cartilha * Ser ou nlo ser Cidadlo™ em milos, faga a releitura ¢ organize a tabela abaixo. Na
primeira coluna, vooé nomeard as agdes de
vood escreverd uma frase que sintetize & 330 cidadd nomeada na primeira coluna.

2- Conh os

diseitos e & do cidadio

gem Pedro, na segunda coluna

realizada pelo p

proporciol
conhecimento a0 Pedro. Mnoeonhecmnomumou-
do

aprerdizagem, ou cle sc aprop
exigir seus dircitos?

AT N

€ uson o para

na Clam éap i
agho, ocona:mdcddadaﬂa Am-dlomeh
proporcionou outra agdo cidads aos filhos, que aglo fol essa?

Fonte: Acervo da autora (2020).

Figura 17 — Atividades do estudante 5

1-C ilha * Ser ou nlo ser Cidadio™ em milos, faga a releitura ¢ organize a tabela abaixo. Na
pnm:ec:':vod no::viu:ﬂade ot u.u'?.,ao Podro, na seguada col 2- Conhbecer os direitos ¢ deveres do cidadSo proporcionou
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Fonte: Acervo da autora (2020).
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Figura 18 — Atividades do estudante 6

1 Com o carilha * Ser ou o ser Cidadlo” em mios, faga a redetura o organize  tabela abaixo. Na 2- Conhocer os dircitos ¢ deveres do cidadlo propoecionou
primeira coluns, voeé. nomear a5 agBes do cidadania, realizads peln persnagem Pedro, na segunda coluna conhecimento 20 Pedro. Mas o conhecimento s¢ limitou a

voté escrevers uma frase que sintetize a agio cidadl nomeada na primeira coluna spreadizagem, ou ek 8¢ apropriou do conbecimento ¢ usos ©
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Para iniciarmos nossas reflexfes sobre a etapa de leitura exposta nas atividades

elaboramos o Quadro 11 que apresenta esquematicamente a etapa real de cada estudante.

Quadro 11 — Etapas de leitura: decodificacdo e compreensao

ESTUDANTE DECODIFICAQAO COMPREENSAO
01 X X
02 X X
03 X
04 X X
05 X X
06 X X

Fonte: A autora (2020).

Ao finalizarmos a aplicacdo das atividades dessa Unidade 1 percebemos que houve
compreensdo referente a temética para a maioria dos alunos. Em relacdo a leitura, o resultado
foi satisfatdrio, a capacidade de sintetizar as informac6es também foi exposta pela maioria dos
alunos, por exemplo, os estudantes 1, 2, 4, 5 e 6 realizaram a atividade de leitura compreensiva
proposta, no exercicio 1, 2 e 3 evidenciaram 0 processo de compreensdo, pois trazem acdes e
frases sintetizadoras como solicitado no comando da atividade. Sendo assim, € afirmativo dizer
gue houve compreensao sobre o texto lido e sobre o comando da atividade e essa compreensao
do comando direcionou os estudantes a uma responsividade ativa, ao responder o que era
solicitado. Mas, o estudante 3, que fica quase na decodificacdo, com um grau de responsividade

bem baixo em comparagéo aos anteriores, evidenciando a necessidade de elaborar novas acoes
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que proporcionem aos educandos que ainda tém uma limitada compreensdo expandir sua
habilidade leitora a exemplo das atividades da Estudante 03.

Passemos agora para a segunda unidade.

Os critérios analiticos dessa Unidade foram semelhantes aos da analise da Unidade
anterior, isto €, iniciamos relatando nossas acOGes para depois adentrarmos na analise
propriamente dita. Também utilizamos, para andlise, as atividades dos mesmos seis alunos
ouvintes do sexto. Nosso foco se manteve na habilidade leitura dos alunos, o que se diferencia
nessa Unidade € que, por ser a ultima, foi nela que o produto final da nossa pesquisa acéo foi
organizado, treinado e produzido. As agOes leitoras, no final, se ampliaram para acéo
leitora/interpretada em Libras.

Essa unidade didatica foi nomeada de Diversidade. Nela, os textos estudados abordavam
temas referentes a diversidade e embasados pela estratégia de leitura de Solé (1998).

Antes da leitura refletimos sobre diversidade cultural. Para isso, apresentamos algumas
questdes e dialogamos sobre as mesmas, em seguida assistimos ao video “COM
DEFICIENCIA, MENINA NEGRA DOS OLHOS COR DE SAFIRA GANHA UMA
ESPERANCA”, retirado da plataforma digital YouTube e lemos uma noticia sobre 0 mesmo
assunto para mostrar aos alunos os diferentes suportes textuais e as diferentes linguagens
existentes. Apos essas atividades introdutérias da tematica ‘Diversidade’ principiamos a agdo
direcionada a obra literaria central da unidade Il, Menina Bonita do Laco de Fita.

Apos esses estudos e didlogos iniciamos a leitura e paramos na décima pagina (como a
obra era conhecida pela maioria, e objetivamos ler a partir da verséo interpretada em Libras,
optamos por utilizar a versdo em video), depois fizemos um intervalo de leitura, considerando
gue nossa unidade traz a tematica diversidade, ndo nos limitamos a questdo da surdez pois 0s
textos trazidos pontuavam a cultura afrodescendente e surdez e o texto principal a questdo
afrodescendente. Com objetivo de ampliar conhecimentos sobre essas diversidades foram
realizadas pesquisas sobre surdez no continente africano. Essa atividade se fez necessaria para
fixar a questdo da variacdo linguistica existente nas linguas, sejam elas orais ou de sinais. Ao
propb-la, os educandos informaram que ja havia feito pesquisa sobre os paises africanos na
disciplina de Artes. Essa pratica anterior facilitou nosso trabalho, pois, a partir dessa
informacé&o, cada aluno escolheu um dos paises e ficou responsavel por aprender o sinal do pais
escolhido e a lingua de sinais la utilizada. A seguir apresentamos o sinal do continente africano
e de alguns paises. Os alunos encontraram e treinaram o sinal no link

https://www.youtube.com/watch?v=E4viozHMpaA.


https://www.youtube.com/watch?v=E4vlozHMpaA
https://www.youtube.com/watch?v=E4vlozHMpaA
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Figura 19 — Sinais de alguns paises africanos

Fonte: Acervo da autora (2020).

E na aula de Lingua Portuguesa que os alunos devem fazer coisas inteligentes
(POSSENTI, 1996); respeitar as diferencas linguisticas (BAGNO, 2007) e ir além da gramaética
(ANTUNES, 2007). Aqui incluimos a Libras, principalmente em contextos de incluséo, assim
como a variacdo linguistica oral, Lingua Portuguesa Brasileira (LPB). As aulas de Lingua
Portuguesa ndo se limitaram a codificacdo e a decodificacdo, as Diretrizes Nacionais de Lingua
Portuguesa expdem que o conteldo estruturante do ensino de Lingua portuguesa € o discurso
como pratica social e assim o sendo a pratica social dos alunos permeou o contexto da Lingua
Brasileira de Sinais. E entendemos que isso contribuiu para o desenvolvimento de organizagéo

de pensamento, da linguagem do aluno ouvinte e para sua formagao como cidadéo.

As palavras desempenham um papel fundamental, ndo sé no desenvolvimento
do pensamento, mas também no desenvolvimento histérico da consciéncia
como um todo. Cada palavra € um microcosmos da consciéncia humana.
(VYGOTSKY, 1987, p. 151).

Voltamos para a leitura coletiva e a finalizamos, ap6s propomos uma atividade reflexiva
coletiva (oral).

E finalizamos a unidade Il com atividades que expressassem a construcdo da sintese do
texto a partir de registro escrito para melhor compreensdo e troca de impressoes a respeito do
texto lido. Perceba nas respostas dos alunos informacGes e opinides emitidas no texto. As
respostas demonstradas nas figuras a seguir sdo dos mesmos estudantes selecionados na

unidade I.
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Figura 20 — Atividades da unidade Il do estudante 1*

1 Cbserve a inmgem ¢ depois responds as quesides a segisr;

¢ F pam informaglo falsa:

\

a) (r)Ketlen Silva de Jesus ¢ uma brasileira de
11 anos que esta a fazer sucesso na internet,

talentos brasileiro, o fotografo Jodo Pedro
Sampaio, quando fazia compras num
supermercado.

2- Olhe a imagem abaixo e responda:

2.1 - O conto “Mcnina Bonita do Lago de Fit* escriio
a) Momcino Lobato
Ana Mana Machado

d) Maricio de Souza

1.1 Sobre a imagem acima, coloque V para informagile verdadein ‘

122« O persoragem coclbo da mmativa “Menina bonits do Lago de
fitn™ conscguin descobrir de onde vinha a beleza da menim?
Como?

'[;393 R%:;mm;omgcm de Ketlen ¢ a narmativa ‘ficnlm
bonita de lago de fita’, sabemos que as duas personagens em
a bekezn como foco nas namativas relatadas por wma lerceim
pessoi.

Compare a vida de Kethen ¢ 2 menina da marrativa * Menana
bonits de lago de fita, tanto T relagdo com a famika/'mic ¢
com do coclho ¢ do fotdgrafo, escrevendo suas cbservagics
de como cles se sentiam em relagdo a beleza negra:
Personagens: Ketlin, Familiy'mde ¢ fordgrafo ~ Menima bonita
de lago de fita, mic ¢ ceclho.

Camcteristicas das meninas - Fisicas e diferenga linguistica
Espago - casa

Tempo - idade das personagens peincipals — quando a
narmliva foi escrita ¢ quando a Ketlin fol descoberta.

45 ' dof); -
it aeach M%a '

TR F,,m,“,;lzuo -0 a9 2 ot
03’1-06 e Loﬁré’:%;mmg‘m -

n.ubunm&l{waa

C AU

R 0Holaels wwat Todss g1 cDaudas
rqam’bt

<) Ziraldo |

Fonte: Acervo da autora (2020).

4 As atividades analisadas nesta pesquisa serdo apresentadas em seu tamanho original escaneadas a
partir da pagina 151 (Anexo C).
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Figura 21 — Atividades da unidade Il do estudante 2

v 1- Observe 2 dimsgem ¢ depols respond as questies a sepuir. 2.2 « O persoragem coclho da rarmativa “Mesins bonita do 1ago de

fita” consepuin descobmir de onde vinha a belez da meniny?
Como? ST :

. /'i"'-:g Al Emm jﬁ — i

| : / /

| /

’ 23 Retomando a reporta on ¢ a mrrativa “Menina
bonita d¢ o de fim', sabemos que as duas personagens tem
a bekeza como fooo mas mrativas relatadas por wma terccim

pesson ) LTy . )
1.1 Sobre a inaigem acima, coloque V parm informagdo verdadeim Compare a vida de Khes ¢ 3 menina da mimativa * Menina

¢ F par informagdo falsa. boreta de Ingo d¢ Mita, tanto na relagho com a familia/made ¢
com do coclho ¢ do fordgrafo. escrevendo suas observagtes

de coma ¢les se semtiam em relagdo o beleza negra:
Personagens: Ketln. familia’mde ¢ fosdgrafo — Menina bonita
de lago de Mg, mde e coclha,

l Caracteristicas das mendnas — Fisicas ¢ diferenca linguistica.
Espago - casa.
Tempo - idade cas personagens prircipais - quando 8
narmitiva foi escritz e quando a Ketlin foi descoberta

) (V) A menina foi descoberta por um caga-
talentos brasileiro, o fotdgrafo Jodo Pedro
Sampaio, quando fazia compras num
supermercado

?2- Olhe a imagem abaixo e responda:

2.1 - O conto “Menira Bonita do Lago de Fiék esenito por;
a) oy Labele

X A Maria Machado
<) o ﬂ/
d) MoricsSdcSena

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Figura 22 — Atividades da unidade Il do estudante 3

I- Observe a imagem ¢ depois responda as quesides a seguir. 12.2 - O personagem coclho da marmativa “Menina bosita do lago de
| fita” comsegui descobrir de onde vinka a beleza da menina?

| >
f Como_. s ¢

VAT s QU0 IMCON0
| v

a beleza como foco ms narmativas relatadas por uma terceira

pesson.
Compare a vida de Kethen ¢ a menina da rarmativa * Menina
bomnita de Iago de fita, tanto ma relagdo com a familia/mde ¢
com do coclho ¢ do fotégrafo, escrevendo suas observagdes
de como eles se sentiam em relagdo a belez negra
Persoragens: Ketlin, familia’'mdce ¢ fotdgrafo - Menina bonita
de laxgo de fim, mde ¢ coelho.
Caractenisticas das meninas - Fisicas ¢ diferenga linguistica
Espago - casa,
Tempo - bdsde das persomagens pnncipais - quando a
| rarrativa fos csenta e quando a Ketlin foi descobena

1.1 Scbre a imagem acima, coloque V pars informago verdadeim
¢ F pan informago falsa:

@)  F)Keplen Silva de Jesus é uma brasileira de

¢} (V) A menina foi descoberta por um caga-
talentos brasileiro, o fotdgrafo Jodo Pedro
Sampaio, quando fazia compras num
supermercado.

2- Olhe a imagem abaixo ¢ responda;

2.1 - O conto "Menina Bonita do Lago de Fit® escrito por: 9
a) Montciro Lobato
X Ara Maria Machado
¢) Zimldo
d) Mauncio de Souza

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Figura 23 — Atividades da unidade Il do estudante 4

1= Obsenve a inagem ¢ depois responda as questdes a seguir. 2.2 - O persoragem coctho da narrativa “Menina bonica do Lsgo de
fita” corscguin descobrir de onde vinha a beleza da menima?

Como?
_— .,l a A@

23 Retomando 3 reportagem de Ketlen ¢ a narrativa ‘Menina
bonigs de 1ago de fitn”, sabemos que as duas personagens tem
a beleza como foco ms rammitivas refatadas por uma tereeim
pessan.

1.1 Sobre a imagem acima, coloque V par infarmagho verdadeim Compare a vida de Kethen ¢ a menina da mmativa = Menina
cFp falsa: bonita de Is¢o de fita, tanio na relagdo com a familia‘mée ¢
com do coclho ¢ do foldgrafo, escrevendo saas cbservagdes
de como eles se sentiam em relagdo a beleza negra:
Personagens: Ketlin, familia/msle ¢ fotdgmfo - Menina bonita

05 que esth a fazer sucesso na intemet, &6 Jico e e mils & coaddo,
nio sé pelos lindos olhos azuis turquesa Carcteristicas das meninas  Fisicas e diferenca linguistica.
. Espago - casa,
b) (\fNo caso de Ketlen, a menifia nasceu Tempo - idade das personagens principals - quando a
comple‘an‘a“c surda ¢ como olbos cor de ramativa foi esenita ¢ quawo a Kethin fol descobenta.
9

a?) <

e ] r Ol £

\\ oo

supermercado.

2- Olhe a imagem abaixo e responda:

2.1 - O como “Menira Bonsta do Lago de Fitf™ escrito por:
a)  Montciro Lobato
Am Maria Machado
¢) Zinko
d} Mauncio de Souza

Fonte: Acervo da autora (2020).
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1- Observe o inagem ¢ depois rosponds 25 quesites a scguir:

1.1 Sobre a imagem acinw, coloque V par informogio \vctdrdcm
¢ F pan informagdo falsa;

a) (\y: Ketlen Silva de Jesus é uma brasileira de
11 anos que estd a fazer sucesso na internet,
mas ndo so pelos lindos olhos azuis turquesa,

b) (' No caso de i cu

c) (\) A menina\{oi
talentos brasileiro, o fotdgrafo Jodo Pedro
Sampaio, quando fazia compras num
supermercado.

2- Olhe a imagem abaixo ¢ responda:

12.2 - O persoragem coclho da namitiva “Menira bonita do lago de
fa” conscguin descobrir de onde vinha a beleza da menina?

2.3 Retomando a reportagem de Ketlen ¢ 2 narrativa *Mening
bonita de kago de fita”, sabemos que as duas personagens tem
a bekeza como foco nas namativas relatadas por uma terceim
Pessoa.

Compare a vida de Kethen ¢ a menina da rarrativa * Menina
bonita de lago de fua, tanio ma relagdio com a familia'mée ¢
com do coclho ¢ do fotdgmfo, escrevendo suas obscrvagdes
de como cles se sentiam em relagfo a beleza negra:
Personagens: Ketlin, Familia’mée ¢ fotdgrafo - Menina bonita
de lago de fitn, mic ¢ coelho,

Camcieristicas das meninas - Fisicas e diferensa linguistica.
Espago ~ casa

Tempe - idade das personagens peincipais - quando a
narrativa foi escrita ¢ quando a Ketlin foi descoberta,

2.1 - O conto "Mcnira Bonita do Lago de Fil" escnto gor:
3) Montciro Lobato

$0  Ara Maria Machado >
¢) Zimldo
d) Maurncio de Souza

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Figura 25 — Atividades da unidade Il do estudante 6

I+ Obscrve a inagem ¢ depois respondi as questies a seguir:

2 - 3 w'j

1.1 Sobre a imagem acima, coleque V para informugdo yerdadeir

cF para mto_g falsa:

a) ( F)Kpilen Silva de Jesus é uma brasileira de
11 prfos que esta a fazer sucesso.na intemet,

as ndo so pelos lindos olhos azuis turquesa

talentos brasileiro, o fotografo Jodo Pedro
Sampaio, quando fazia compras num
supermercado.

2- Olhe a imagem abaixo e responda:

2.1 -0 comto “Meransy Bonu
a) Mounteiro Lobato
® Am Mama M
¢) Zmldo
d) Mauricio de Sopza

K escrio por:

2.2 - O personagem coelho da namutiva “Menina borsta do 1ago de
fita™ conscguiu descobrir de onde Vinha a belez da menina?

ot : ; ;

2.3 Retomando a reportagem de Keten ¢ & narmativa ‘Menina
bonita de lago de Mit”®, sabemos que as duas persoragens tem
a bekeza como foco mas rarmtivas relatadas por uma tercein
pesson.

Compare o vidda de Kethen ¢ a menina da namativa * Menina
bonita de 1ago de fita, tanto na rekagho com a familia/mac ¢
com do coclho ¢ do fotdgrafo, escrevndo suas observagdes
de comn cles se sentiam em relagdo a beleza negra:
Personagens: Ketlin, familia/mée ¢ fordgrafo — Menina bonita
de Lo de fita, mde ¢ coclho,

Carxcterisiicas das meninas - Fisicas ¢ difcrenga linguistica
Espago - casa,

Tempo - ddade das persomagens prircipais — quando a
rarmtiva fod escrita ¢ quando a Ketlin foi descoberma

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Iniciaremos nossa andlise a partir das trés etapas de leitura proposta por Solé, mais
especificamente as questdes de leitura se direcionaram nos seguinte eixos: o antes da leitura
proporcionou agdes reflexivas sobre a palavra Cidadao/Cidadania, almejando com leituras de
outros textos em busca de pista para descoberta da tematica central da nossa Unidade II, e
antecipacgdo do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais (como titulo, subtitulo,
do exame de imagens, de saliéncias graficas, outros) de acordo com Solé (1998).

No quadro a seguir é possivel averiguarmos quais alunos expuseram nas atividades de
leituras a retencdo de informacOes da primeira etapa de leitura. A questdo 2.2 é uma atividade
de leitura focada na segunda etapa, a de leitura, na qual intenciona obter do educando
“localizacéo ou construcdo do tema ou da ideia principal”. Ja a questdo 2.3 tem finalidade de

sintese tematica a diversidade cultural.

Quadro 12 — Etapas da leitura: antes durante e depois

ESTUDANTE ANTES DURANTE DEPOIS
01 X X X
02 X X parcialmente
03 X X X
04 X X parcialmente
05 X X X
06 X parcialmente

Fonte: A autora (2020).

A partir deste quadro percebemos que os seis alunos realizaram as atividades
satisfatoriamente, apenas o estudante 02 nos deixou em divida, pois aparentemente ele havia
escolhido outra opgdo, depois riscou. Ja em relacdo a atividade 2.2 dentre o sexteto, apenas o
estudante 06 ndo compreendeu que a beleza estava relacionada a etnia afrodescendente da
personagem. E por fim, na atividade 2.3 que propunha uma resposta através de sintese e
inferéncia a outro texto dentro da mesma tematica e ja trabalhado anteriormente, é nitida a
competéncia leitora dos alunos 01, 03 e 05 enquanto a dos alunos 02,04 e 06 esta em processo.
Foi possivel mensurar o nivel de leitura, dos alunos através das respostas coerentes ou
intermediarias tanto em relacdo ao comando da pergunta de leitura quanto a clareza em suas
respostas, nas quais expdem o que compreenderam dos textos lidos e foram capazes de realizar
a intertextualidade, isto €, compreender o tema que é similar em ambos.

No caso especifico dos alunos 02 e 04 é perceptivel que compreenderam o comando

da atividade, mas a leitura dos textos ainda esta na etapa de compreensdo de Menegassi (2010),
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ndo chegando a inferéncia e a sintese da nossa tematica diversidade cultural. E para
concluirmos, vejamos o estudante 06, sua compreensao, em relagcdo ao enunciado da atividade
foi fragmentado, pois focou apenas na historia de Ketlen. Sendo assim, é possivel afirmarmos

que a etapa de compreensao ainda esta limitada.

4.4 ACOES DE MULTILETRAMENTO E LEITURA INCLUSIVA (TA)

Apesar de teorizarmos que é perceptivel a dificuldade, por parte dos professores, em
agregar a tecnologia em suas a¢des pedagdgicas por serem de geracdo anterior a de hoje, que
nasceu junto ou posteriormente ao surgimento dessa nova tecnologia - acrescentamos, apos
nosso trabalho com os alunos do sexto ano, que essa dificuldade é encontrada por muitos dos
alunos da turma pelo fato de ndo terem acesso a aparelhos tecnolégicos, principalmente, por
questdes financeiras. Sendo assim, essa foi uma das barreiras encontradas e a solucionamos
com apoio da direcdo do Colégio e profissional responsavel pelo laboratério de informatica,
este colaborou muito, pois baixou alguns App nos tablets que utilizamos para producdes das
historias em quadrinhos, utilizamos o laboratorio de informatica em determinados momentos
para pesquisarmos e em outros momentos ficamos em sala para treinarmos as leituras em Libras

e sua filmagem.

4.4.1 Atividade multiletramento e tecnologia de comunicagdo

As mudancas tecnoldgicas exigem dos leitores novos saberes linguisticos, necessitando
ndo sO de aprendizagem de leitura através da decodificacdo das letras. Por isso, as acdes que
apresentaremos nessa sessdo sao embasadas em Rojo e Moura (2012), com ac¢les pedagogicas
envolvendo a leitura critica. Essa acdo foi dividida em duas etapas: diagndstica inicial e final.
Isto &, iniciamos (analise diagndstica inicial) com a producdo de histéria em quadrinhos e
finalizamos com a mesma (avaliacdo diagnostica final).

Na producdo das HQ ndo nos focamos na agdo escrita, mas sim em averiguar a
compreensdo, aceitacao e respeito em relacdo a diversidade, mais especificamente da pessoa
negra e surda. Pois como afirma Bakhtin, “nosso proprio pensamento [...] nasce e forma-se em
interacdo e em luta com o pensamento alheio, 0 que ndo pode deixar de refletir nas formas de

expressao verbal do nosso pensamento” (BAKHTIN, 1997, p. 317).
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Iniciamos nossa acdo no laboratério de informética, essa atividade teve como objetivo
pesquisar possiveis Apps para producdo das historias em quadrinho e animacdes em Libras,
pois tinhamos a intengdo de transformar a traducdo da narrativa “Estrela Solitaria” em uma
animacao, mas por falta de conhecimento aprimorado ndo o fizemos. Na figura 26 ¢é possivel
visualizar algumas imagens das agdes realizadas e cada etapa.

Essa primeira aula foi “livre” pois o0 objetivo era apresentar alguns Apps e averiguar se

os alunos seguiam 0s comandos necessarios para pesquisas e producdes posteriores.

Figura 26 — Atividade no laboratorio de informatica

Fonte: Acervo da autora (2020).

Aula seguinte os alunos ficaram em sala e receberam os tablets para conhecermos 0s

aparelhos e os Apps que iriamos utilizar.

Figura 27 — Introducéo ao Tablet

Fonte: Acervo da autora (2020).
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A aprendizagem requer tempo e reflexdo, por isso o primeiro dia com o tablet foi
destinado para conhecer o aparelho e os Apps que utilizariamos, os alunos testaram e as

primeiras produgdes foram as seguintes:

Figura 28 — Familiarizando-se com o Tablet

]

Fonte: Acervo da autora (2020).

I

Na aula seguinte, retomamos a tematica diversidade com os alunos, apds essa agao

solicitamos a eles que produzissem, coletivamente, uma histéria em quadrinhos a partir
daqueles conhecimentos adquiridos nas aulas e no decorrer da vida deles. O texto foi exposto
no item 4.2.1 REPRESENTACOES DA CULTURA SURDA POR PARTE DOS ALUNOS
OUVINTES, como proposta diagndstica inicial. A seguir apresentaremos as representacées da
cultura surda de sete alunos. Apos as leituras e reflexbes realizadas individualmente, foi
necessario trabalhar as questfes linguisticas, pois como nota-se em todas a historias em
quadrinhos, as frases foram iniciadas com minusculas, no entanto ndo detalharemos esse

trabalho por néo ser foco de nossa pesquisa.
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Figura 29 — Atividade de HQ do estudante 1
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Estudante 1 demonstrou em sua producdo empatia e ressignificacao dos textos estudados
nas etapas anteriores, pois a Cartilha “Ser ou ndo ser cidaddo” pontuava ac¢des sobre direitos e
deveres sociais. Isso fica evidente no tltimo quadrinho. Nesse mesmo texto percebe-se também
nas falas a presenca das questdes acerca da diversidade.
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Figura 30 — Atividade de HQ do estudante 2
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Estudante 2 demonstra na sua atividade pos-leituras compreensao da ultima unidade, na

qual abordamos as questdes da Libras, sendo esta primordial para incluséo da pessoa surda.
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Figura 31 — Atividade de HQ do estudante 3
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Estudante 03 criou duas historias. Em uma abordou a questdo do bullying e na segunda

historia a surdez. O que ambas tém em comum é o fato de té-las associado a algo triste. Com

isso percebemos que ndo ficou internalizado a surdez como diferenca linguistica, mas como

deficiéncia, limitagdo e tristeza. Sobre a questdo de influéncia da surdez em relacdo ao
desenvolvimento da pessoa surda, Sueli Fernandes, (2000) afirma que

A influéncia da surdez sobre o individuo mostra caracteristicas bastante
particulares desde seu desenvolvimento fisico e mental até seu
comportamento como ser social. Neste aspecto, destaca-se a linguagem como
fator de vital importancia para o desenvolvimento de processos mentais,
personalidade e integracdo social do surdo. A comunicacdo €, sem duvida, o
eixo da vida do individuo, em todas as suas manifesta¢des como ser social. E
oportuno, pois, reconhecer a necessidade de novos estudos que sirvam de
suporte a métodos educacionais e oferegam & comunidade surda melhores
condigfes de exercerem seus direitos e deveres de cidadania. [...].
Desenvolver-se cognitivamente ndo depende exclusivamente do dominio de
uma lingua, mas dominar uma lingua garante os melhores recursos para as

cadeias neuronais envolvidas no desenvolvimento dos processos cognitivos.
(FERNANDES, 2000, p. 49).
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Sendo assim, 0 posicionamento e vozes no discurso demonstraram que ao final das
oficinas se mantem a concepcao ideoldgica de surdez como limitacéo, “[...] essas palavras dos
outros trazem consigo a sua expressao, ou seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos e
reacentuamos” (BAKHTIN, 2006, p. 295).

Figura 32 — Atividade de HQ do estudante 4
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Estudante 04 também demonstrou, em seu texto, as marcas preconceituosas da
sociedade sobre a diversidade cultural. Nesse caso, em relacdo a cultura afrodescendente
dissociou-a a surdez, pois na Unidade Il abordamos a cultura surda associada a cultura
afrodescendente. Por entendermos que os discursos interligados as opg¢des - conscientes ou nao
- ideoldgicas e politicas sempre sdo permeados pelas relacdes de poder e que elas provocam
diferentes efeitos no mundo social concluimos que no texto a surdez é exposta como diversidade

linguistica e a questdo da cultura afrodescendente como um problema ainda a ser superado.
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Estudante 05 inicialmente nos faz imaginar que o personagem masculino esta sendo
inapropriado. O texto é ambiguo até a penultima fala, mas, na ultima fala, da personagem

feminina, com o desfecho da histdria percebemos que apesar da ambiguidade seméntica
presente em “olhos grandes” é entendido como algo positivo.

119
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Figura 34 — Atividade de HQ do estudante 6
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Estudante 06 demonstra ambiguidade no texto, nessa atividade de multiletramento -
“[...] conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos,
como a escrita e outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos” (ROJO, 2009, p. 10).
Observe que os signos verbais utilizados sdo positivos em relacdo a surdez, mas na linguagem
ndo verbal apresenta os personagens envolvidos com a surdez chorando do inicio ao final. Com

isso € possivel compreender que o texto permeia entre as vozes sociais sobre surdez de limitacdo
e de aceitacéo.
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Figura 35 — Atividade de HQ do estudante 7
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Fonte: Acervo da autora (2020).

A elaboracdo dessa histéria em quadrinhos foi muito relevante, observamos que nela os
discursos verbais ndo apresentaram nenhuma ressignificacéo referente aos textos abordados e
sim as acOes ocorridas durante as oficinas aplicadas por nds. Outra marca relevante é que na
linguagem néo verbal os personagens representam toda diversidade existente na sala de aula.

Para Solé (1988), as estratégias de leitura proporcionam o desenvolvimento da leitura
proficiente. Através dessa metodologia, a atividade propiciou a compreensao e interpretacdo de
forma auténoma dos textos lidos, por meio de um trabalho efetivo no sentido da formagéo do
leitor independente, critico e reflexivo.

Com isso, entendemos que as atividades para depois da leitura demonstram
desenvolvimento dos alunos em sua construcdo da sintese semantica dos textos, através de
registro escrito eles também realizaram troca de impressdes a respeito dos textos lidos e, a partir
das informacdes obtidas, fizeram conclusdes e avaliagdes das informagdes ou opinides emitidas
nos textos e finalmente pontuaram uma critica de maneira subjetiva ao exporem que, em nosso
dia a dia, estamos permeados de situacOes culturais inclusivas, demonstrando que 0 espago

escolar deve ser acolhedor e sem preconceitos.
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45 ACOES DE DIVERSAS ATIVIDADES DE MULTILETRAMENTO REALIZADAS
ANTES, DURANTE E DEPOIS DA APLICACAO DAS UNIDADES I E Il

Apresentaremos a seguir, diversas atividades de multiletramento que permearam nossas
aulas e que foram de imensa importancia para o desenvolvimento linguistico, para o
aprimoramento da habilidade de leitura e para o desenrolar da leitura/interpretativa dos alunos

envolvidos nessa pesquisa.

4.5.1 Atividade de leitura e interpretacéo género discursivo cangao

No calendario ha uma data importantissima no més de novembro, a esse respeito, 0
portal Brasil Escola (2020) apresenta que o “Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra”,
celebrado em 20 de novembro, foi instituido oficialmente pela Lei n°® 12. 519, de 10 de
novembro de 2011. A data faz referéncia a morte de Zumbi, o entdo lider do Quilombo dos
Palmares — situado entre os estados de Alagoas e Pernambuco, na Regido Nordeste do Brasil.
Sendo assim, além das atividades aplicadas nas Unidades | e Il tivemos ac¢des de leitura e
intepretacdo textual da musica “SO porque sou neguim” e a traduzimos para Libras e
apresentamos no dia 20/11/2018 para todos os alunos do Colégio em que a pesquisa se

desenvolvia.

Figura 36 — Interpretacdo da mdsica “So6 porque sou neguim”

Fonte: Acervo da autora (2020).

E a partir da palavra/sinal que se estabelecem conceitos de compreensio ou

incompreens&o. Por isso, entender como se da a organizacdo da mesma é funcdo primordial dos
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educandos, para posteriormente contribuir no processo de elaboragdo e organizacdo de
pensamentos cientificos no contexto escolar. Isso ocorreu, pois primeiro foi necessario
compreender a letra da masica, apesar de estar escrita e cantada em portugués, havia alguns
vocabularios desconhecidos pelos alunos, apos estudos das variedades linguisticas (BAGNO,
2007), passamos para as acoes de interpretacdo em Libras e finalizamos com a apresentacdo da

mesma.

4.5.2 Atividade de multiletramento literario

Ao finalizarmos as atividades que permearam o texto “Menina bonita do laco de fita”,
como relatado anteriormente, iniciamos a leitura e interpretacdo da obra literaria que seria
interpretada em Libras, tornando-se parte do produto final deste trabalho, uma TA para alunos
surdos. Escolhemos a obra “Estrela Solitaria”, de Vera Llcia Margutti. Apresentamos aos
alunos informacgdes sobre a escritora e o ilustrador, analisamos coletivamente os elementos pré-

textuais e treinamos a leitura/traducdo em Libras.

Figura 37 — Interpretacdo do texto “Menina bonita do lago de fita”

Fonte: Acervo da autora (2020).

As leituras eram coletivas e nds, enquanto professora-pesquisadora, interpretavamos e
os alunos faziam a leitura em voz alta. Foram varios ensaios até a produgdo final. Neles, sempre
havia emoc¢do, motivacao, aprendizagem, a cada leitura percebiamos um brilho especial no
olhar dos alunos por adquirirem os sinais e em nds 0 mesmo ocorria, sentiamo-nos realizados
ao vermos o desenvolvimento dos pequeninos em relacdo a leitura, humanizagdo e cooperacao.

Pesquisadores da Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo (PUC-SP) afirmam que
é a partir da integracdo entre o ser humano (corpo) e o meio social que ocorre o desenvolvimento

do cérebro. Além dessa afirmacéo, a revista Nova Escola traz na reportagem, de Fernanda Salla,
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em 15 de julho de 2012, edigéo 217, intitulada de “Neurociéncia: como ela ajuda a entender a
aprendizagem”, cinco conclusdes neurocientificas direcionadas a Educagdo Escolar: emocao;

motivacdo; atencdo; plasticidade ou interacdo social e memdria. (SALLA, 2012, p. 1).

Figura 38 — Sinais: neurociéncias e aprendizagem

Fonte: Acervo da autora (2020).

As imagens da figura anterior expdem a concretude do trabalho, a dedicacédo e esforco
dos educandos envolvidos que leram, compreenderam e ressignificaram a leitura para a pessoa

surda. Cada imagem representa uma acao de leitura interpretada.

Figura 39 — Interpretacdo de poemas

Fonte: Acervo da autora (2020).

Observe a imagem, nela estd explicita a acdo de decodificacdo, pois assim como na
lingua oral h& signos e significados, na Libras ocorre 0 mesmo. A primeira foto representa
configuracdo de mao em F, movimentos de cima para baixo e seu significado é felicidade; na
imagem ao lado, a meninas estd com a mdo direita espalmada para cima tocando o busto,
préximo ao coracao, esse sinal significa amigo. As atividades de antes, durante e depois da
leitura, propostas por Solé (1988), foram aplicadas durante a leitura interpretativa, mas como
esse ndo é nosso foco nessa pesquisa-acdo e por ja termos apresentado outras analises, nos

limitaremos a descrever essa fase.
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Apo6s a finalizagdo do video em Libras da narrativa “Estrela solitaria”, os alunos
leram/interpretaram poemas. Essas acGes sempre envolveram o leitor oral e o leitor/tradutor.
Isso nos faz retomar o objetivo geral desta pesquisa e acreditar que ele foi atingido com éxito,
através da producdo, aplicacdo e analise das propostas de duas Unidades didaticas de
multiletramento, que seja capaz de proporcionar, aos alunos, desenvolvimento linguistico sobre

diversidade e finalizando com leitura/interpretativa, filmada em Libras.

4.6 RESSIGNIFICANDO O PRODUTO FINAL

Nosso trabalho aparentemente estava concluido, no entanto ampliamos novas acdes,
mas a ressignificacdo da narrativa em Libras ndo envolveu os alunos ouvintes, nessa agéo 0s
protagonistas foram os alunos surdos de um colégio para surdos, de Maringa. A oficina teve
duragéo de 10 horas aula, contou com a participacdo de 05 alunos ouvintes e duas professoras
ouvintes, mas para andlise utilizaremos 04 atividades, pois os pais de um dos alunos néao
aceitaram sua participacdo na pesquisa, apenas nas oficinas de multiletramento.

Com intuito de aplicar e analisar a tecnologia assistiva (TA) produzida pelos alunos
ouvintes na etapa anterior, elaboramos uma unidade didatica a partir da narrativa “Estrela
solitaria”, traduzida em Libras pelos alunos ouvintes do sexto ano. Nela inserimos videos e
atividades para serem desenvolvidas de forma individual e/ou coletiva com vista a promogéo
dos multiletramentos, haja vista o crescente uso das ferramentas tecnoldgicas no cotidiano dos
alunos e das pessoas de modo geral.

De acordo com Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagbes e a multiplicidade
semiotica de constituicdes dos textos, por meio dos quais a sociedade se informa e se comunica.
Isso significa que a escola precisa incorporar o ensino das tecnologias de pesquisa, “[...] incluir
a leitura e escrita de géneros discursivos multissemidticos (compostos por todas essas
linguagens ou semioses, para significar e funcionar) e os multiletramentos e novos letramentos
requeridos pelas praticas letradas em que eles estdo inseridos” (ROJO, 2017, p. 4) para
desenvolver nos alunos novas capacidades cognitivas, linguisticas, discursivas e perceptuais e
também aprimorar as praticas de compreenséo e producdo dos diversos géneros textuais.

Tendo isso em vista, as atividades propostas de leitura privilegiam uma variedade de

géneros com o objetivo de desenvolver a leitura em etapas, para a producao e reconstrucéo dos
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sentidos dos textos, a partir do conhecimento prévio sobre diversidade: Cultura Surda e
concomitantemente possibilitar a ampliacdo das capacidades leitora, pois, como afirma Solé, o
“[...] uso significativo da leitura e da escrita na escola, também é motivador e contribui para
incitar a crianga a aprender a ler e escrever” (SOLE, 1998, p. 62). Além disso, 0 uso dos recursos
tecnoldgicos torna as aulas mais significativas, mantém uma sincronia com seu uso no cotidiano
e, a0 mesmo tempo, prepara o aluno para enfrentar os desafios do mercado no futuro.

Para introduzir a temética “diversidade e soliddo” foi exposto o link
https://www.youtube.com/watch?v=yo3rIT1dEbo. “Curta em animacdo visualiza a historia de
um garoto que ndo conhece a lingua de sinais até que surge uma garota surda sinalizando”. O
objetivo das atividades antes da leitura é instigar e motivar a curiosidade dos educandos em
relagdo ao tema e também fazer uma avaliacao inicial sobre os conhecimentos que possuem do
assunto em pauta: “soliddo e diversidade”, e das formas de estruturacdo dos géneros
trabalhados, permitindo, de modo geral, que facam inferéncias e levantem hipdteses e
desenvolvam, assim, procedimentos de leitura. Para isso, iniciamos com o0 questionario
(APENDICE A). Essa atividade foi sinalizada e coletiva. Cada aluno recebeu as atividades
impressas e a professora/pesquisadora também as projetou na TV, para facilitar a leitura e

sinalizacdo das palavras. Como podemos observar a seguir.

4.6.1 Parte 1: género textual conto (animagao)

E uma narrativa breve e concisa, contendo um sé conflito, uma Unica acdo (com espago
geralmente limitado a um ambiente), unidade de tempo e nimero restrito de personagens. Antes
da leitura exibimos o video: “Mundo do Siléncio”  Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yo3ritldebo.

Apds vermos a animacdo, dialogamos sobre a mesma e por fim foi proposto o seguinte
comando: “Agora vamos transcrever, coletivamente, a historia em Lingua Portuguesa? Para

isso iremos completar as lacunas”. Apresentamos a transcri¢cdo no proximo quadro:
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Quadro 13 — Transcri¢do do video Mundo do Siléncio

Quinta-feira Jodo estava sozinho sentado no banco da praca apreciando a chegada
de Laura, ela falou, mas ele ndo entendeu e ficou triste.

Para sua surpresa apareceu uma mao que o fez perceber.

Que também podia falar com as méaos.

Ele reencontrou a Laura e disse oi, te amo.

Ola ficou muito feliz e deu um beijo, até as médozinhas, das arvores ficaram felizes.

Fonte: A autora (2020).

O dialogo com os alunos sobre o referido questionario foi bastante interessante. Cada
um sugeriu uma possibilidade, a principio algumas palavras ndo foram decodificadas e como
pontua Menegassi (2010), a decodificacdo € a primeira etapa de leitura, em outras palavras sem
ela é impossivel a acdo leitora. Apos a intervencao pedagdgica (sinal correspondente a palavra),
apresentaram possibilidades da narrativa que correspondiam ao que seria apresentado na
narrativa. Dos cinco alunos que responderam a esse questionario, trés compreenderam a
problematica exposta na narrativa. Os alunos compreenderam que houve ajuda por outro
personagem para solucdo do problema. Trés alunos compreenderam que era através da Lingua
de Sinais, outros dois alunos necessitaram de intermediacdo pedagdgica para responder a
questdo. Em suas respostas (sinalizadas) foi perceptivel a compreensdo da narrativa com
responsividade (BAKHTIN, 2003), principalmente em relacdo a questdo de ser solitario,
percebemos que para alguns alunos é algo bom, para outros ndo. Os relatos foram direcionados
a pessoa surda em contextos sociais de ouvinte, no qual o surdo se sente s0.

A relevancia dessa atividade para os objetivos delineados nessa pesquisa é que houve,
por parte dos alunos, um maior conhecimento sobre a diversidade linguistica através do
multiletramento e também o reconhecimento da diferenca linguistica — Libras e LP como

modalidade linguistico-metodoldgica.

4.6.2 Parte 2: apresentacéo da obra principal

Apds essa primeira atividade seguimos para a segunda de ressignificacdo, cada aluno

respondia na propria folha e a professora-pesquisadora auxiliava no projetor. Nessa etapa sera



128

apresentada uma série de atividades para incentivar e acionar esquemas mentais sobre o que
serd lido (HILA, 2009).

Figura 40 — Atividades do estudante surdo 1
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Figura 41 — Atividades do estudante surdo 2
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Figura 42 — Atividades do estudante surdo 3
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Figura 43 — Atividades do estudante surdo 4
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Figura 44 — Atividades do estudante surdo 5
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A formacgdo contemporanea exige o letramento/multiletramento para todos o0s
educandos, nas escolas especiais para surdos essa metodologia é importantissima. Pois
imagens, fotografias, letreiros, placas de ruas e outros fazem parte do cotidiano da pessoa surda
proporcionando acfes de leitura o tempo todo, muitos encontram barreiras absurdas com a
grafiada Lingua Portuguesa, por isso se faz necessario o uso de estratégias de leitura para inseri-
los no mundo letrado. Estudantes com surdez, ao responderem as questdes, ndo tiveram
dificuldades de compreensdo quando as atividades foram apresentadas a partir das imagens,
necessitaram de mediacdo para grafar as respostas. Compreenderam as informacdes sobre a
obra e traducdo que iriam ler.

Apos as atividades relatadas, foram apresentadas as imagens da obra impressa, pagina
por pagina. Em seguida, o texto traduzido em Libras (video dos alunos ouvintes do sexto ano,
leitor-intérprete).

Solé (1998) diz que ler é compreender e interpretar textos escritos, no entanto, apesar
da aula ser de Lingua Portuguesa, € necessario compreender que a Libras é a lingua 1 desses
estudantes, por isso para partir para estratégia de leitura da grafia da Lingua Portuguesa se faz
necessario iniciar com texto em Libras e assim o fizemos.

Apbs a leitura do texto, dialogamos sobre 0 mesmo. Foi necessario rever o video e
posteriormente reler para os alunos. Pois, segundo 0s mesmos, 0s sinais utilizados pelos
leitores/intérpretes ndo estavam claros, alguns sinais eles ndo conheciam, nesse momento a
professora-pesquisadora e as professoras dos alunos explicaram que ha vérias palavras com um
mesmo significado (BAGNO, 2007).

Ap0s a compreensdo da narrativa, os alunos e suas professoras propuseram ressignificar

0 video em Libras, por isso nosso produto final foi refeito por alunos surdos.

Figura 45 — Ressignificacdo do video em Libras
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Fonte: Acervo da autora (2020).
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Analisando a ressignificagéo.

Observe, na figura a seguir, como a palavra estrela é representada no decorrer da
narrativa pelos leitores/intérpretes e pelos leitores surdos. Para melhor compreenséo da anélise,
sugiro que acesse os links, a seguir, e veja as narrativas em Libras: leitura interpretada -
https://youtu.be/bRe8ODfT7Xo e https://youtu.be/XLQEYZK6EKEw Leitura em Libras.

Figura 46 — Representacao da palavra estrela na narrativa

Fonte: Acervo da autora (2020).

As imagens 1, 2 e 3 apresentam os leitores/intérpretes sinalizando estrela, esse signo
aparece em diversos momentos da narrativa e para nomear cada personagem da narrativa, isto
é, as estrelas. Foi utilizado pelos leitores o sinal apresentado nas imagens acompanhados da
soletracdo dos nomes (T-E-R-R-A / L-U-N-A e V-E-N-U).


https://youtu.be/bRe8ODfT7Xo
https://youtu.be/XLQEYZK6KEw
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A atividade de leitura interpretada foi importantissima, pois apesar de terem limitado
conhecimento da lingua de sinais e da cultura surda, os alunos, no ano letivo de 2017, estavam
em uma sala de aula inclusiva, na qual havia surdo e intérprete. E a fluéncia linguistica em
Libras s6 ocorre quando ha convivéncia longinquas, para Quadros (2007): “Sao nas
convivéncias, no cenario cotidiano, que os sentidos e as operagdes tradutorias vao sendo
exigidas dos sujeitos envolvidos nas relacdes de grupo, desafiando linguagens e articulando a
lingua dentro de lagos culturais”. (QUADROS, 2007, p. 247).

O empenho e dedicacdo dos leitores/intérpretes proporcionaram aos surdos
compreensdo do texto e a possibilidade de ressignificacdo, isto €, da leitura propriamente dita.
A seguir detalharemos as a¢des dos leitores surdos.

No processo de ressignificagdo, apontado nas imagens 4, 5 e 6, os leitores surdos
representam 0s personagens com sinais iconicos, pois a a¢do dos surdos se diferenciou das
acOes dos leitores/intérpretes. Estes fizeram a interpretacdo, enquanto aqueles realizaram a
leitura, isto é, ressignificaram “[...] através de imagens semiéticas [...] a imagem em Lingua de
Sinais, onde vocés podem transportar qualquer imagem ou signos em desenhos ou figuras em
Lingua de Sinais”. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 106).

Essas atividades foram significativas para todos os envolvidos, pois para os surdos foi
proposta atividade de multiletramento proporcionando a eles o desenvolvimento linguistico
tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa e para a nossa pesquisa por ter inserido o surdo

em uma atividade de leitura inclusiva e sua ressignificacdo semiotica.

4.7 DIVULGACAO DOS PRODUTOS

Apo6s as atividades de leitura e releitura dos videos, fomos para terceira e Gltima
producdo. Em um Colégio de jovens e Adultos apresentamos nossos produtos aos professores
da area de Artes, eles ficaram encantados. Sugerindo assim uma nova ideia, o de comparar 0s
dois videos: os feitos pelos leitores/intérpretes e os feitos pelos leitores surdos. Sendo assim,
apresentamos aos surdos adultos, matriculados no ensino fundamental |, as imagens da versao
impressa.

Como os alunos tém enorme dificuldade com vocabularios em Lingua Portuguesa, todas
as atividades foram feitas sinalizadas. Iniciamos com estudos de alguns vocabularios. Fomos

ao computador para elaborar um glossario com as principais palavras (Estela, solitaria e outras).
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Figura 47 — Atividades no computador
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Apbs essa etapa apresentamos a versdo traduzida pelos leitores/intérpretes, a
compreensdo da narrativa ocorreu ja na primeira leitura. Em seguida, apresentamos o video dos
leitores surdos e dialogamos sobre a narrativa e sobre a interpretacdo. Segundo os surdos, a
versdo dos leitores surdos é mais esponténea, pois 0s mesmos tém fluéncia em Lingua de Sinais.

Para o depois da leitura, foi proposta a construgcdo de uma TV didatica e finalizamos

com producdo de video expondo a narrativa com a TV didatica.

Figura 48 — Momentos da construc¢do da TV Didatica
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Fonte: Acervo da autora (2020).

E com isso finalizamos as trés etapas, com satisfacdo, pois cada acdo, além de
proporcionar o desenvolvimento cientifico, também contribuiu para aplicacdo de agdes

colaborativas, empaticas e de resiliéncia, nos momentos dificeis em uma ou outra etapa. 1sso
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provavelmente atingiu a todos os envolvidos: professora-pesquisadora, alunos-ouvintes e
surdos e os professores que disponibilizaram suas salas de aula para ampliacéo e ressignificacdo
do nosso trabalho.

Portanto, podemos mencionar que na nossa pesquisa ha mesclas dessas modalidades
assim pensadas: modalidade de pesquisa-acao, técnica - por se tratar da insergéo das TIC’s e da
Libras. Com isso, conseguimos trazer para o contexto educacional, mais especificamente, aula
de Lingua Portuguesa, as novas tecnologias comunicativas utilizadas em diversos meios sociais
fora da Escola e, concomitantemente a isso, conseguimos trazer a temética Diversidade Cultural

Surda e aquisi¢do de vocabulario da Libras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante muito tempo existiram praticas de segregacdo e exclusdo daqueles que eram
tidos como “diferentes” da maioria, fora do padrdo imposto pela sociedade em geral. Tais
praticas ainda perpassam a convivéncia no espaco escolar na atualidade, porém, o0 movimento
de incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais ganha for¢a a cada dia, fazendo
com que o tema de respeito a diversidade seja cada vez mais divulgado, tornando-se inclusive,
objeto de pesquisa, como foi 0 nosso caso. Entendemos o ambiente escolar como um espago de
heterogeneidade humana, onde muitas sdo as diferencas individuais entre os educandos, € 0
respeito a diversidade acabou por se tornar um dos principais pilares de sustentacdo desse
ambiente.

Situagdes de segregacédo e preconceito dificultam a presencga de alguns estudantes no
ambiente escolar e isso limita seu processo de desenvolvimento e apropriagdo do conhecimento
cientifico trabalhados na escola. S&o agdes inclusivas que ampliam o conhecimento e
desmistificam preconceitos e contribuem para melhoria do convivio social.

Durante o processo da nossa pesquisa-acao, selecionamos os tedricos que dialogavam
com nossas expectativas e com as normativas educacionais propostas pelo MEC. Para isso,
propomos uma acao metodoldgica ja pretendida pela BNCC — a de garantir qualidade social
educacional aos diversos grupos sociais (MOREIRA, 2010).

Elencamos, para embasar nossas analises, a concepcao interacionista de leitura, a qual
consideramos mais adequada, pois, de acordo com Fuza e Menegassi (2017) existe uma
interacdo entre autor-texto e leitor, em que o texto € o espaco de interacdo, sendo inicio e
chegada do processo de construcdo do qual participam os integrantes desse processo.

Iniciamos com o objetivo principal, a elaboracdo de duas unidades didaticas que
culminaram, em seu término, com o processo de producdes de videos em Libras, realizadas por
alunos ouvintes do sexto ano, de um colégio da rede publica estadual de Maringa -PR, visando
ser um recurso em tecnologia assistiva a leitores surdos e no decorrer das agdes foram
expandidas a outras acOes. Este artefato foi utilizado como instrumento metodoldgico e
aplicado aos alunos surdos, contribuindo para a inclusdo escolar e para o letramento literario
dos alunos ouvintes e de leitores surdos que ainda apresentem dificuldades na leitura de textos
escritos na Lingua Portuguesa.

Atuamos em trés espacos escolares, trés publicos alvos e um Unico objetivo final que
foi proporcionar, aos alunos, desenvolvimento linguistico sobre diversidade, finalizando com

leitura/interpretativa. Diante disso, observamos que nosso objetivo foi atingido e foi além do
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esperado, pois, as etapas de leitura e producdo com os alunos ouvintes proporcionaram
ampliacdo de conhecimento e desenvolvimento, ndo so na habilidade de leitura dos alunos, mas
também no manuseio de artefatos tecnoldgicos culminando na producédo da narrativa em Libras
como tecnologia assistiva para surdos. Isso foi contemplado e implementado pelos alunos
surdos e essas agdes também proporcionaram a eles ampliagdo de conhecimento em relagéo a
habilidade de leitura.

A partir dos questionamentos impulsionadores para a efetivacdo desta pesquisa, €
possivel concluir que:

- Por meio da elaboracéo de diversas atividades que comp&em uma proposta didatica de
leitura utilizando diversos recursos (linguisticos, tecnologicos e outros), acdes de
multiletramento foram favorecidas aos alunos de sexto ano do EF e, posteriormente, aos alunos
surdos da Escola para surdos e também aos surdos do Colégio de jovens e adultos.

- Isso foi possivel a partir da producéo de videos, de narrativas literarias curtas, narradas
em Libras, possibilitando o multiletramento dos alunos ouvintes e se caracterizando como
tecnologia assistiva (TA) aos leitores surdos.

- Sua implementacdo proporcionou também acdo de multiletramento aos alunos surdos.
Pois, apesar de ndo ter sido possivel o trabalho associado as pessoas surdas e seus
professores/instrutores durante a primeira etapa, a acdo de analise e reelaboracdo da narrativa
em Libras proporcionou desenvolvimento, principalmente em relacdo a habilidade de leitura,
para todos os envolvidos.

Em relacdo as a¢fes com o0s ouvintes, observamos a grande importancia da leitura em
voz alta, pois muitos utilizam a variavel linguistica estigmatizada e distanciada da lingua
padrdo, e proporcionar atividades que desenvolvam o aparato linguistico deles é de fundamental
importancia.

Com os alunos surdos, o objetivo foi a sinalizacdo e decodificacdo das palavras em
Lingua Portuguesa, em contexto de letramento, segundo Fernandes (2000). Essa extensdo do
nosso trabalho foi extremamente valida, pois os alunos surdos, em contexto de Escola especial
(Colégio de surdos), tiveram oportunidade de ler a narrativa “Estrela solitaria”, primeiro em
Libras, através do artefato produzido pelos alunos ouvintes do sexto ano, e depois
compreenderem a narrativa, para entdo contemplarem a versdo impressa em Lingua Portuguesa.
Assim, ampliaram conhecimentos linguisticos nas linguas Portuguesa e Libras, apds as
atividades implementaram o artefato, que posteriormente foi apresentado aos surdos do Colégio
em que ha incluséo (Colégio de ouvintes onde o surdo é incluso). Estes tiveram acesso aos dois

artefatos (os videos dos alunos ouvintes e dos surdos do colégio de surdos) e, apds a leitura,
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ampliaram seus conhecimentos linguisticos, principalmente da Lingua Portuguesa
(vocabularios) e produziram um outro artefato, expondo os vocabularios que aprenderam. Essas
etapas demonstram o éxito do resultado de nossa pesquisa.

Concluimos nosso trabalho com a satisfacdo de observar o efetivo alcance de nossos
objetivos. Nossa proposta foi, principalmente, de acdes e reflexdes de respeito as diferencas
individuais, a diversidade humana, que muito se evidencia no ambiente escolar por meio do uso
de diferentes linguagens em aulas de Lingua Portuguesa. Principalmente aos alunos
adolescentes surdos que se sentiam, muitas vezes, inferiores, discriminados e segregados, isso,

significou, acima de tudo, respeito e valorizagdo a si mesmao.
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APENDICE A

DIALOGOS SOBRE A ANIMACAO MUNDO DO SILENCIO

1. O QUE O TITULO DA ANIMACAO SUGERE PARA VOCE?

2. VEJA A NARRATIVA.

2.1 DIALOGANDO SOBRE A NARRATIVA “MUNDO DO SILENCIO”.

A)  QUAL PROBLEMA ENFRENTADO PELAS PERSONAGENS DA ANIMACAQ?
POR QUE?

B) O PERSONAGEM PRINCIPAL RESOLVEU O PROBLEMA SOZINHO OU TEVE
AJUDA? EM CASO AFIRMATIVO, DE QUEM FOI A AJUDA?

C) ESSA NARRATIVA E CONTADA EM QUE LINGUA? VOCE COMPREENDEU?
O QUE SIGNIFICA ESTAR OU SER SOLITARIO?

D)  EM SUA OPINIAO, EXISTEM PESSOA SOLITARIA? JUSTIFIQUE.

E)  VOCE JAPASSOU OU CONHECE ALGUEM QUE TENHA PASSADO POR UMA
SITUACAO SEMELHANTE? CONTE PARA OS COLEGAS.

F) EM SUA OPINIAO, PARA FAZER A LEITURA DESSA NARRATIVA, O LEITOR
NECESSITA DE ALGUM SUPORTE TECNOLOGICO? SE SIM, QUAL?

3- AGORA VAMOS TRANSCREVER, COLETIVAMENTE, A HISTORIA EM LINGUA
PORTUGUESA? PARA ISSO IREMOS COMPLETAR AS LACUNAS.
QUINTA-FEIRA JOAO ESTAVA SOZINHO SENTADO NO BANCO DA PRACA
APRECIANDO A CHEGADA DE LAURA, ELA FALOU, MAS ELE NAO ENTENDEU E
FICOU TRISTE.
PARA SUA SURPRESA APARECEU UMA MAO QUE O FEZ PERCEBER
QUE TAMBEM PODIA FALAR COM AS MAOS.
ELE REENCONTROU A LAURA E DISSE OI, TE AMO.
ELA FICOU MUITO FELIZ E DEU UM BEIJO, ATE AS MAOZINHAS, DAS ARVORES
FICARAM FELIZES.

Fonte: A autora (2020).
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ANEXO A

o ~ S Numa manha de domingo, D. Clara reuniu
Ser ou Nao_ser BTy ——
a.

arrumada vou precisar de aj

Ela deu a oportunidade para cada um 1
falar do que mais gostava e pediu que ‘
cada um assumisse uma tarefa em casa. . as
( g Cidadania é Organizagao. el iy
df s
] r cidaddo?
6 yma a 5 borar para que as

Quando acabou o hino, todos os alunos

Na segunda-feira, Pedro se reuniu mmnis::f\ :&‘:ngaals para dirigiram-se para a sala. Marcos estava com

organizar afila: era a hora de cantar o letra do hino.. pressa, correu e tropegou quase caindo em

Pedro estava meio distraido e errava a letra ino. Jorge cima do Professor\;

deu-ihe um Cutucao. i - Calma ai! Vocé tem que respeitar as filas!

Quando o hino acabou, 0 amigo disse: - Pedro ouviu 0 Professor falar: - Nao se

- Pedro, vocé sabe tantas musicas de cor e ndo sabe cantar esqueca de que na rua, no S Ou em

0 hino? qualquer lugar, vocé precisa respeitar os
mais velhos e esperar a sua vez.

Cidadania é aprender a respeitar, ouviu?

Hzlena. a professora, ouviu 0 que Jorge disse e falou:
p Cidadania é Respeito.

iss0 ai Pedro! O hino nacional é importante e nico. Ele
representa a nossa patria, é a nossa identidade. As outras
musicas falam de amores, momentos, e até bobagens, mas
o nosso hino fala de nds. Ser cidadao ¢ saber valorizar os
simbolos de nossa Pétria e o hino é um deles.
Cidadania é Civismo.

No meio da aula, enquanto a professora

g matéria, Luciano ficava olhando pola faneis & "~ °
mexendo com os alunos no patio. Professora Helen;
chamou a atengdo do menino: - Luciano se vocé n;
fizer a sua parte, que é prestar aten¢ao, depois nig 2
vé reclamar que ndeu a matéria,
Um dos deveres do cidadao é o seu com,
com o que esta fazendo, eu estou aquj.
minha parte, s6 falta vocé!

Responsal

io, Pedro foi até a cantina e
7 pac de biscoitos. Q

Na hora do oot
estragado. Pedro fol até

comprou um pacote
abriu, viu que estava
5’-225“5333-5, este biscoito estd estragado,
troca para mim? O senhor precisa falar
para a fabrica tomar cuidado com © qué
vende! 2

O homem deu outro pacote e ex licou a
Pedro que iria avisar o pessoal fabrica. A_
professora Helena deu parabéns ao menino:
- éjlsso ai Pedro, vocé deve defender os
seus direitos de consumidor. Isto é uma
atitude de cidaddo consciente.

Cidadania ¢ lutar pelos seus direitos de
consumidor.

Cidadania é

a sala pede um instante d "
no més de maio, prox|

as condigbes de uso pa ar

S.
cidaddo também é ser solidario.
idariedade.



;::lo: o smlalh:m o fim do recreio.

que tinha tomado um refrigerante, nAo achi

Idaval afinal ele tinha ap o avala g

reci no cesto certo Na

g:‘;a dehlx:wo ek 30 achando, Dolocou a latinha em
Iro viu aquilo e pedlu para falar com a diretora:

- Diretora, esta faltando cesto de lixo para latas, precisamos

um para fazer corretamente o que apl‘:\demos te

Pedro &w itando para casa, viu um amigo escrevendo
um orel
ﬁm guarda passava por la, apanhou o menino em
ranle
ﬂa pqlsou que esta danificando um putnmomo da
umdade vocé estraga, a cidade tem que gastar
amhelro oonsenando quando poderia estar realizando outras
obras. Vou Ihe dar uma chance, saia dai rapidinho e ouca um
conselho: seja responsével com o patriménio publico, isto sim &

papel de cidadao,
Cidadania é culdar do patriménio publico.

£l

No final do dia dia, o pai de Pedro chegol
conversar com o filho.

-Eai Pedro como foi seu dia?
- Foi legal pail Sabe de uma coisa, el
é ser e

y

A diretora disse: - Obrigado pelo aviso Pedro, vamos
nsndar com urgéncia. Vocé tem razao, nao da para realizar
0 que é certo se ndo tiver condigdes.
clamnh € exigir condigdes para exercer o seu papel de

Chegando em casu D'
Chegando em ca: Clara amée de Pedro o esperava

- Filho,
o troque de mupn. ooma e faca a sua ligao, depois
iro lalou Tudo
Ao, bem mae! J4 sei: primeiro o dever,
- 1850 mesmol! Brincar & muito importante, Ihe

'?ozrmbe'lnaua ‘"ng;oe Pae dbéo € sua responsabilid “ el
c c o chamou seus amngos e m,,‘

- Cidadao tambéi

Cidadania é dwTr'am Iazer

COLECAOQ

CIDADANIA

ESSA TAL DEMOCRACIA
SER OU NAO SER CIDADAO
ELEICOES
QUEM MANDA NA CIDADE
0S REPRESENTANTES DO POVO
0 JUIZ ESTA CHEGANDO
QUEM GOVERNA O PAIS
SEGURANGA
DIREITOS E DEVERES DA CRIANCA
DIREITOS E DEVERES DAS PESSOAS
DIREITOS E DEVERES SOCIAIS
DIREITOS E DEVERES DO ESTADO
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ANEXO B

N

A Estrela Solitaria

Amaury Meller Filho
Vera Lucia Favero Margutti

Na imensidao prateada da Via Lactea, nasceu uma primeira estrela,
e seu criador deu-lhe o nome de Terra. Ela era linda. Orgulho de seu
criador.

— Meu Senhor ja estou vagando neste gigante universo sozinha, ha
tanto tempo, lentamente, apesar de amar esta tranquilidade, ja estou
cansada da monotonia (falou a estrelinha).
— E o que deseja minha bela estrela?

(O Criador perguntou).
— Preciso de uma companhia, meu bom Criador.

N Estrela Solitaria

Amaury Meller Filho
Vera Lucia Favero Margutti

AGRADECIMENTO

s mats Hibas Nicols & Willlam, meus companbaires no mundo das histérias infantls,
minha mie Elzs, mou pal Amaury 8 minha notva Priscils, qus semprs me Incentivaram a escrever.
Amaury Meller Filho

Ass pequencs loitores minha Gratiaas s meu desejo ardents Gus sejsm
Iiminem o caminho & tagam Ihes compantia,

Vara Margutti

/ador entendeu que seu universo ndo estava perfeito, mesmo com
a mais perfeita das estrelas e decidiu criar um novo planeta, uma nova

estrela, diferente em tudo, e a chamou de Luna

— Luna, prazer em conhecer vocé! Venha vou te mostrar tudo por

aqui, e te ensinarei tudo que sei.

A Terra pegou na méao de Luna e VAPT!
Sairam correndo e pulando: TOING! TOIM! BOIM! POIM!
Brincaram de esconde e esconde; pega, pega; descontraidas e felizes.

E assim eram os dias e anos que estavam juntas.

—Terra, do que vamos brincar hoje? (perguntou Luna, um dia)
—Vamos brincar de faz de conta, Ué! (respondeu a Terra)

Ah ndo quero mais brincar de faz de contal
—Do que vocé quer brincar Luna? Affl Precisamos inventar novas
brincadeiras, né?

Ja seil (disse Luna)
—Vou inventar uma histéria e vocé inventa outra, eu conto a

minha para vocé e vocé me conta a sua

relinha espoleta, onde vai? N&o é por ail

Aaahhhh! Cuidado! (gritou Terra)

— Volte aqui! (chamou Luna)
Ploft! Venu caiu e foi rolando e se sujando toda de flocos de nuvens e
ria e se divertia feliz com suas amigas

Cresceu aprendendo todos os dias novas coisas com Luna e Terra e

ja sabia de cor e salteado todas as historias, queria conhecer cada

canto do universo e se encontrar com os personagens das historias
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De tempo em tempo voltava para visitar suas amigas estrelas,
para contar as novidades.

— Nao se preocupem amigas, ja sei me cuidar (dizia Venu).

Vi 10 fort: | ha, mas Venu nao temia e T oo uocas ..
- | manha, : q . >
oo Soprdve fone nagued O tempo passava e Venu cada vez mais sentia falta de mais amigos,

nada e queria conhecer mais, foi se aventurando na imensid&o azul. como Luna e Terra. Mesmo sendo muito feliz com suas amigas, era

Logo ja ndo estava tao azul, as nuvens foram ficando escuras e diferente, parecia que elas ja sabiam de tudo e estavam cansadas

para acompanha-la. Queria alguém para descobrir junto o universo

pesadas. Barummm! Brrbum! O trovao avisou que ia chover muito, ! o também contar suas belas histérias, suas aventuras.

s Préclso de uma companhia, meu bom Criador (disse Venu).

Olcriador com toda sabedoria entendeu que o universo precisaria
de muito mais estrelas para que ele fosse perfeito. Assim todos 0s
dias aconteceriam novas amizades, novas aventuras, novas historias,
fazendo que as estrelas fossem sempre felizes. ¥ Captura de
éopynanx 2016 dos sutores
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