UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ASSOCIADO EM
EDUCACAO FISICA — UEM/UEL

ELIANE JOSEFA BARBOSA DOS REIS

O PIBID E SEUS DESDOBRAMENTOS
PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE EDUCACAO

FISICA

Maringa
2019



ELIANE JOSEFA BARBOSA DOS REIS

O PIBID E SEUS DESDOBRAMENTOS
PARA A FORMACAO INICIAL DE

PROFESSORES DE EDUCACAO FiISICA

Tese de Doutorado apresentada ao
Programa de Pos-Graduacéo
Associado em Educacédo Fisica —
UEM/UEL, para obtencéo do titulo de
Doutor em Educacéo Fisica.

Orientadora: Prof2. Dr2. leda Parra Barbosa Rinaldi

Maringa
2019



Dados Internacionais de Catalogacgdo na Publicacéo (CIP)

(Biblioteca Central - UEM, Maringa, PR, Brasil)

R375p

Reis, Eliane Josefa Barbosa dos

O PIBRID e seus desdobramentos para a formacdo inicial de
professores de Educacdo Fisica / Eliane Josefa Barbosa dos
Reis. -- Maringa, 2019.

145 £. : il.

Orientador (a): Prof.a Dr.a Ieda Parra Barbosa Rinaldi.

Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Maringé,
Centro de Ciéncias da Satude, Departamento de Educagdo Fisica,
Programa de Poés-Graduagdo Associado em Educacdo Fisica -
UEM/UEL, 2019.

1. Formacdo docente - Educacdo fisica. 2. Politica
educacional. I. Rinaldi, Ieda Parra Barbosa, orient. II.
Universidade Estadual de Maringd. Centro de Ciéncias da
Satde. Departamento de Educagdo Fisica. Programa de Pés-
Graduacdo Associado em Educacdo Fisica - UEM/UEL. III.
Titulo.

CDD 21.ed. 378.12

MAS-CRB 9/1094

vii



ELIANE JOSEFA BARBOSA DOS REIS

O PIBID E SEUS DESDOBRAMENTOS
PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Tese apresentada a Universidade
Estadual de Maringa, como parte das
exigéncias do Programa de Pods-
Graduagdo Associado em Educagéo
Fisica - UEM/UEL, na area de
concentragdo  Praticas Sociais em
Educagéo Fisica, para obtencédo do titulo
de Doutor(a).

APROVADA em 25 de abril de 2019.

Profa. Dra. Lucila{Akiko Nagashima Profa. Dra. Vani&e Fatima Marias de
Souza
T . : ’ !
NS W/
Prof. D rge Both Prof. Dr. Carlos Herold Junior

I sniol

Profa. Dra. leda Parra Barbosa Rinaldi
(Orientadora)




Dedicatoria

Dedico este trabalho a: mée Darci, Livia, Lara, ao
Lucas e, em memadria de meu pai, Américo dos Reis.



Agradecimentos

O agradecimento pessoal possui varios niveis. Por um lado, trata-se
de uma questao superficial, quando se refere a uma acéo cotidiana, como
o fato de receber um bom atendimento em um estabelecimento qualquer.
De modo mais profundo, o agradecimento é a resposta a um tipo de acéo,
ou seja, um presente generoso e desinteressado ou o sacrificio de alguém
com a intencdo de nos ajudar em uma situacdo dificil. Em todo caso,
guando estamos agradecidos, ocorre uma manifestacdo externa de
nossa conduta, principalmente por meio de gestos ou de uma palavra.

Neste momento, externo minha gratiddo a DEUS, por ter colocado
muitos anjos em minha vida e, em uma singela tentativa, quero registrar o
meu eterno OBRIGADA aqueles que direta e indiretamente acompanharam
esta jornada. Sem ter uma ordem de importancia, porque todos aqui citados
fazem jus ao meu carinho e gratidao.

Comeco agradecendo ao meu grupo de estudos Gimnica, que me
acolheu, aguentou-me e transformou-me em uma pessoa melhor... e sé
para deixar registrado, ndo vao se livrar tao facil, rsrsrs. Ao meu amigo do
grupo, Ademir Faria Pires, a quem aprendi a admirar e ter como um grande
parceiro. Ao parceiro de estudos e por colaborar na execucéo da pesquisa,
Diego Galdino Franca, por quem vou torcer eternamente. Minha linda
auxiliar e também colaboradora na execucéao da coleta e das correcoes,
Rafaela Pinzan.

Aos meus alunos do colégio Estadual Adélia Rossi Arnaldi, que
acompanharam de pertinho minhas angustias e, em muitos momentos,
foram a minha ancora. As alunas Aline Gadi e Raynele Rios, que me
ajudaram a tabular dados em momentos de seu lazer. Aos meus queridos
Izabeli Belilia, Leonardo Floriano e Marcus Miller, pelo auxilio e parceria na
escola.

Agradeco imensamente aos PIBIDIANOS gue me atenderam de forma
tdo especial e competente.

As amigas de profissdo, que s&o muito além, pois apoiaram naquelas
situacOes de auséncia, Patricia, Suely e as pedagogas Vanessa Tezin e
Rosangela Lima, pela compreensdo e, principalmente, a minha atual
diretora e amiga Soraia Souza dos Santos Bocetto e minha eterna diretora,
com quem aprendi muito, Célia Maria Barbosa e a todos os professores e
funcionérios, vocés sédo demaiiisss.

Aos amigos da UNESPAR- FAFIPA, que me substituiram no momento
do afastamento, & minha sempre professora Maria Aparecida Fonseca de
Oliveira da Silva e o apoio dos meus alunos, que passaram a ser grandes
amigos, Alex e Thales, por cuidarem tdo bem da equipe de futsal. Bruna,
Janaina, Juliana, Jean, Nathdalia e Taynara, por estarem sempre a postos
quando preciso. Juliana e Higor, pelo apoio e companhia na reta final.
Layane, Estevan e Rodrigo, pela parceira e pelas reflexdes.

Meu agradecimento a todos os alunos do curso de licenciatura em
Educacéo Fisica, que sempre participaram das coletas.


https://conceitos.com/conduta/

Agora, nao sei se agradeco pela UNESPAR ou pelo grupo de dancga,
mas sei que agradeco pela parceria na vida, a vocé, Maria Teresa Martins
Favero, por fazer parte de todos os capitulos da minha vida.

A Juliana Dias Boaretto, parceira de trabalho, de danca e de estudos,
logo sera a sua.

As amigas que a Danca me trouxe: Adriana Felipe Peres, Elisabeth
Einberger, Fabiane Maria, Isabela Torres Maria Felipe, Luciana Bana Palio,
Maria Cecilia Miotto Reis, Raquel Feuser e Rejane Costa Mussato, pela
alegria de dividir os palcos e as viagens, apesar de chegar atrasada, faltar
e conversar durante a aula, sei que torcem por mim e se ndo fossem vocés
nao teria esta realizagéo.

Ao grupo “Cantem, Dancem”, pois foram um apoio incondicional
durante estes 4 anos.

Agradecimento mais que especial aos exemplos e alicerce de minha
vida, minha mé&e Darci Aparecida Barbosa e meu pai Américo dos Reis,
mesmo nao estando entre nds, sempre presente.

A minha familia, meu irm&o Sinval e minha cunhada e amiga Lucimara,
meus sobrinhos Danielle e Matheus, meus primos-irmaos Ellen e Eduardo
Janior, Tio Jodo e Tia Norma, os agregados (rsrsr) Cleiton, Pedro e
Amanda, as maravilhosas Yasmin e Mariana, e 0 mais novo membro e
mascote da familia, Gabriel, pelo amor e carinho com minhas filhas, quando
de minha auséncia.

Minhas amigas-irmas, Adriana, Egléia, Jheinieiry e Vania, por tudo e
mais um pouco. Minha incentivadora e amiga Michele, obrigada.

Meu amor, Lucas dos Santos Garcia, sO pode ser por amor ter
aguentado (rsrsr) para o infinito e além.

A lvete e Garcia, por nos apoiarem sempre.

A Rosimeire, que cuida tdo bem das minhas filhas e zela por todos em
minha casa.

A banca de avaliacdo, pela estimada parceria e carinho com que
olharam para meu trabalho, Prof2 Dr2 Lucila Akiko Nagashima, Prof. Dr.
Jorge Both, Prof. Dr. Carlos Herold Junior e Prof. Dr. Claudio Kravchychyn.

Ao departamento de pos-graduacdo associado UEM/UEL, tdo bem
assistido pela Guisela e aos professores, que colaboraran com seus
ensinamentos e condutas, em especial Prof¢ Dr2 Lenamar Fiorese e Prof.
Dr. Giuliano Gomes de Assis Pimentel, minha eterna admiracao.

E o que dizer dela, um ser humano sem igual, com quem aprendo
todos os dias, minha ORIENTADORA, Prof2 Dr2 |leda Parra Barbosa
Rinaldi, ndo sei como colocar tudo em palavras porque “obrigada” é pouco.

Gostaria de ter escrito, mas, segundo Roberto Carlos (1981), “Amigos
eu ganhei, Saudades eu senti. As vezes eu chorei, sorrindo... Em paz com
a vida e o que ela me traz, Na fé que me faz, Otimista demais.....Se chorei
ou se sorri, o importante é gue emocdes eu vivi... Sdo tantas ja vividas...Sao
momentos que eu ndo esqueci...Detalhes de uma vida, Historias ....que
uma delas eu conto aqui.”

Tudo posso naquele que me fortalece! (Filipenses 4:13)
Com amor!

LICA



REIS, Eliane Josefa Barbosa. O PIBID e seus desdobramentos para a formagéo
inicial de professores de Educacgdo Fisica. 2019. 145f. Tese (Doutorado em
Educacéo Fisica) — Centro de Ciéncias da Saude. Universidade Estadual de Maringa,
Maring4, 2019.

RESUMO

A presente tese teve por objetivo geral investigar os efeitos da participacéo no Programa
Institucional com Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, na formacéo inicial de
professores de Educacao Fisica, sob a otica dos que por ele passaram. Para isso,
elencamos quatro etapas a cumprir, sendo a primeira, apresentar um panorama das
producdes cientificas sobre o PIBID em Educacgéo Fisica, a partir de uma revisdo
sistematica; a segunda, em identificar a distribuicdo de subprojetos do PIBID em
Educacao Fisica no estado do Parand; a terceira, verificar, por meio de um estudo de
caso, as contribui¢cdes do PIBID, na formacéo inicial dos licenciandos e egressos de um
projeto em Educacéo Fisica de uma universidade situada no noroeste do Parana e, por
fim, investigar junto aos coordenadores do projeto de Educacédo Fisica e egressos
atuantes na educacao basica, sobre os efeitos da participacdo no PIBID na formacéo
inicial e na agéo docente. O desenvolvimento deste estudo respaldou-se na analise dos
referenciais da pesquisa e nos dados, levantados por meio de questionario e entrevistas.
Como principais resultados, destacam-se: evidéncias de que a participacdo no PIBID
proporciona aos egressos de Educacédo Fisica aprendizados relevantes para ser
professor, especialmente porque articula (com recursos financeiros, humano e
pedagodgico) a escola, a universidade, os professores em situacdo de trabalho e os
académicos em processo de formacdo, quando inter-relaciona a teoria e a pratica.
Destaca-se o modelo estrutural do Programa, que mantém o bolsista em contato
permanente com a realidade, assegurando mais impactos positivos ao ingressar na
carreira docente. Percebemos o PIBID impactando na escola e no ensino basico e estes
provocando o ensino superior e o referido programa, no que diz respeito ao processo de
formacéo inicial, em uma correlacdo oportuna e relevante para a educacao brasileira.
Sugere-se, ao final deste estudo, que a participacdo de estudantes estagiarios em
programas como o PIBID, fortalece a construcdo identitaria e profissional do futuro
professor de Educacao fisica para atuar na educacéo basica.

Palavras-Chave: Formacao Docente. Politica Educacional.



REIS, Eliane Josefa Barbosa. The PIBID and its unfolding for the initial formation
of Physical Education teachers. 2019 145 f. Tese (Doutorado em Educacdo Fisica)—
Centro de Ciéncias da Saude. Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2019.

ABSTRACT

The present thesis had the general objective to investigate the results of the research
in the Institutional Program with the Initiation Scholarship — PIBID in the initial
formation of Physical Education teachers from the perspective of those who passed
through it. In order to do this, we set out four steps to be followed, the first one
presenting an overview of the scientific productions about PIBID in Physical
Education from a systematic review; he second to identify the distribution of PIBID
subprojects in Physical Education in the state of Parana; the third to verify, through a
case study, the contributions of the PIBID, in the initial training of teachers and
graduates of a project in Physical Education of a university located in the northwest
of Parang; finally, to investigate with the coordinators of the Physical Education
project and graduates working in basic education on the effects of participation in
PIBID in the initial formation and in the teaching activity. The development of this
study was supported by the analysis of the research references and the data collected
through a questionnaire and interviews. The main results are: evidence that
participation in the PIBID gives the graduates of Physical Education relevant learning
to be a teacher especially because it articulates (with financial, human and
pedagogical resources) the school, the university, the teachers in work situation and
the students in the process of formation when it interrelates theory and practice. It
highlights the structural model of the Program that keeps the scholarship holder in
permanent contact with reality, assuring more positive impacts when entering the
teaching career. In summary, we perceive the PIBID impacting on the school and
basic education and these, provoking higher education and the said program, in a
timely and relevant correlation for the Brazilian education. t is suggested at the end
of this study that the participation of trainee students in programs such as PIBID,
strengthens the identity and professional construction of the future Physical
Education teacher to work in basic education.

Keywords: Teacher Training. Educational politics.
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ESTRUTURA DA TESE

A tese foi estruturada de acordo com o modelo escandinavo, sendo apresentada em
seis capitulos. O Capitulo 1 € composto por uma introducao que abarca o0 percurso
inicial para o desenvolvimento da tematica, apresentacdo geral da tese, objetivos,
justificativa e métodos. O Capitulo 2 € uma reviséo sistematica sobre a producao de
conhecimento do programa PIBID, que teve como desfecho a formacéo inicial de
professores de Educacdo Fisica. O Capitulo 3 apresenta um mapeamento da
distribuicdo do PIBID nas instituicbes de ensino superior do Parana, com a intencao
de situar a abrangéncia do programa no estado. O Capitulo 4 trata-se de uma
pesquisa de campo, um estudo de caso, com o propésito de analisar as condi¢cdes
de participacao de licenciandos e egressos de Educacéao Fisica que atuaram em um
projeto do PIBID, considerando os aspectos da formacéao inicial. O Capitulo 5 tem
como proposta uma pesquisa de campo, para identificar os efeitos da participacéo
em um projeto do PIBID de Educacéo Fisica, considerando os impactos na formacéo
para atuacao profissional na visdo dos egressos e de coordenadores que por ele
passaram. O Capitulo 6 finaliza a tese, com as conclusdes gerais do estudo.

Quadro 01: Estrutura geral da Tese

Capitulo 1 Introducéao Geral da Tese
Apresentacdao, objetivos, justificativas e métodos.

Capitulo 2 Artigo de Revisédo Sisteméatica
O PIBID na formacéao de professores de Educacao Fisica no Brasil:
uma revisdo sistematica.

Capitulo 3 Artigo de Revisdo Narrativa
PIBID Educacéo Fisica: mapeamento da distribuicdo de projetos
no estado do Parana.

Capitulo 4 Estudo de caso
Contribuicdes do PIBID para a formacéo inicial em Educacao
Fisica: um estudo de caso com licenciandos e egressos da
UNESPAR Paranavai.

Capitulo 5 Artigo Original
Os efeitos do PIBID na formacdo inicial de professores de
Educacéao Fisica sob a otica de seus protagonistas.

Capitulo 6 Consideracdes Finais

Concluséo geral da tese.
Fonte: Elaborado pela autora.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

1.1 Percurso Inicial ?

As nossas historias de vida, sucessos, insucessos, erros, conquistas,
escolhas, moldam o nosso comportamento atual. Nesse sentido, 0s eventos e
experiéncias da nossa vida influenciam profundamente em quem somos e como
vemos o mundo. No entanto, aquilo que somos no presente influenciard como
pensaremos no futuro (IMBERNON, 2000; SACRISTAN, GOMEZ, 2000). Sob esta
Otica € que se materializa esta tese, a partir das percepc¢des de experiéncias vividas
como docente da educacao basica e universitaria.

Minha carreira de professora comecou ainda no segundo grau, cursando o
magistério, e estendeu-se pela formacéo profissional em licenciatura em Educacao
Fisica, o que favoreceu o entendimento e a relagdo com o universo escolar. Com
dois anos de formada assumi o concurso para atuar no ensino superior da entéao
Faculdade Estadual de Educacéo, Ciéncias e Letras de Paranavai - FAFIPA?, como
professora de Pratica Desportiva para todos os cursos e com a disciplina de
Recreacdo Pedagdgica no curso de Pedagogia que era vinculado ao departamento
de Educacdo. Em seguida, tomei posse como professora efetiva do quadro proprio
do magistério do estado do Parana, para a atuacdo na educacao basica. Essa
relacdo com diferentes niveis de ensino ampliou a minha visdo académica, entdo, ao
ministrar aulas na escola me aproximava do universo dos alunos e dos professores,
ja na universidade, além do ensino, minhas atividades se articulavam com a pesquisa
e a extensdo. Assim, 0 convivio com esses ambientes proporcionou acesso a
conhecimentos e vivéncias riquissimos sobre o cotidiano das escolas e da
universidade, como estdo organizadas, suas conquistas e suas dificuldades.

Em tal cenario, a experiéncia profissional mais relevante, que exigiu maior
dedicacdo e empenho foi a elaboracéo e a implantacédo do curso de Licenciatura em

Educacéo Fisica na FAFIPAS3. Isto ocorreu em meio as discussdes sobre a Lei de

INesta sess&o, adotamos a primeira pessoa no singular, por ser uma justificativa pessoal. A partir da segunda,
usaremos a primeira pessoa do plural.

2Esta sigla se refere ao primeiro nome da instituigdo: Faculdade de Filosofia de Paranavai e assim ficou conhecida
e registrada até os dias atuais.

SAtualmente, a FAFIPA é um dos campus da recém-Universidade do Estado do Parana — UNESPAR.
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Diretrizes e Bases 9696/98, e o ponto de partida foi a ideia de formagdo de um
professor reflexivo apto a realizar suas atividades docentes sabendo resolver
problemas, buscando sempre se atualizar e pesquisar.

Este foi, portanto, o marco que incitou e ainda me estimula a estudar
estratégias de como promover a melhoria da formacdo do docente que atuard na
educacdao basica e como melhorar minha atuacéo nessas frentes de trabalho. Desde
entdo, venho associando meus estudos de atuacdo na educacdo superior e na
educacdo basica, o que me levou, recentemente, a participar do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, no qual atuo como
coordenadora de area do subprojeto em Educacdo Fisica “Movimento e
Aprendizagem”. Desta vivéncia surgiu o interesse em desenvolver uma pesquisa que
pudesse contribuir com o campo das investigacdes na formacao de professores, na
medida em que tomasse o PIBID como objeto de estudo.

Este programa, em especial, chamou minha atencéo quanto a sua estrutura
organizacional e por considera-lo um dispositivo de praticas docentes que promoveu
um movimento na estrutura das universidades participantes. Dessa forma, estudar
esses movimentos que interferem na formacdo do professor, especificamente na
Educacéao Fisica, induz a crer que as novas praticas que surgem com o PIBID e sua
estrutura sédo capazes de produzir diferenca nos espacos nos quais se desenvolvem

— escola e universidade.

1.2 Apresentacédo da Tese

Este item tem por propoésito levar o leitor a perceber o desdobramento dos
estudos propostos, como um roteiro para a compreensao dos artigos. Vale destacar
gue, no ambito educacional, existem desafios a serem assumidos, em decorréncia
das mudancas socioeconbmicas e, com isso, aumenta a demanda de novos
conhecimentos e competéncias, oportunizando mudancas socioculturais e a
compreensao de desafios a serem propostos e enfrentados com e pela educacédo. A
possibilidade de uma educacéo igualitaria, portanto, encontra-se na necessidade de
caminharmos para uma cultura que transforme as dificuldades em possibilidades
(FLECHA; TORTAJADA, 2000).

Os autores acrescentam que, com o surgimento da sociedade da informagao
na década de 1970, h4 uma transformacéo do cenério econdmico, oportunizando o

crescimento dos servicos prestados e inserindo um novo setor denominado
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quaternario ou informacional e, com isso, ha necessidade de mudangas também no
processo de formagé&o e no surgimento de novas profissoes.

Assim, no intuito de facilitar o acesso a formacédo, baseada na aquisicédo de
conhecimentos e permitir o desenvolvimento das habilidades necessarias na
sociedade da informacdo, faz-se indispensavel a transformacdo das escolas em
comunidades de aprendizagem, com 0 objetivo de proporcionar uma educacgao
integrada (no que atinge a acdo de todos os componentes da comunidade
educativa), uma educacao participativa (que depende da relacdo sala de aula e os
ambientes sociais externos) e uma educacdo permanente (devido ao constante
recebimento de informagdes) (FLECHA; TORTAJADA, 2000).

Nesse sentido, surgiram no decorrer dos anos, no Brasil, diferentes a¢cdes na
politica voltadas aos aspectos educacionais definidas de diferentes formas, por ser
um elemento de normatizacao do Estado e que envolve interesses politicos diversos
(GATTI, BARRETO, ANDRE, 2011).

Essa politica é de responsabilidade do Estado, com base em organismos
politicos e entidades da sociedade civil e que estabelece um processo de tomada de
decisdes que derivam das normatizacdes do pais, ou seja, na Legislacdo. A saber,
as Politicas Publicas envolvem todos os grupos de necessidades da sociedade civil,
gue sdo as Politicas Sociais, as quais determinam o padrdo de protecdo social
implementado pelo Estado, voltado, em principio, a redistribuicdo dos beneficios
sociais (INEP, 2006, p. 165), dentre eles o direito a educacao. Para que este direito
seja garantido com qualidade e de forma universal € constituida a Politica
Educacional.

Sob tal linha de raciocinio, Davis, Nunes e Almeida (2011) e Gatti, Barreto e
André (2011) mostraram, em suas pesquisas, uma série de implementacéo de acbes
pelos poderes governamentais, nas diferentes regibes brasileiras, que visam a
promocao da formacédo dos professores, a valorizacao e ao incentivo a permanéncia
na carreira. Esses estudos, porém, também revelaram que, em funcéo dos fatores a
respeito das particularidades do pais, nem todos os professores em territorio nacional
recebem formacao ou incentivo suficiente para desenvolver bem a sua funcao.

A pesquisa realizada por André (2012), com relagdo ao professor iniciante,
mostra que ha iniciativas, porém, sdo escassas, dos poderes publicos em inserir e

incentivar a permanéncia do professor na escola e na profissdo. Esse movimento de
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acOes tem contribuido para que, nos ultimos anos, os profissionais da educacao
vivenciem multiplos desafios para reafirmar seu lugar nos espacos de trabalho.

Contreras (2002) ressalta que o0s aspectos contraditérios e incertos que a
classe docente viveu ao longo da histéria, sofrendo perda de qualidade, de controle
e de sentido do seu proprio trabalho, por meio de atividades em processos individuais
e rotineiros ocasionaram a desvalorizacéo do professor. Em contrapartida, a entidade
governamental tenta criar normatizacdes que estabelecam um minimo de acesso e
garantia a uma escolarizacdo, mesmo que sob seus proprios interesses.

Amaral (2015) observa que durante esse processo de estruturacdo da
educacdo* houve certa tendéncia em se atribuir a figura docente, em especial a
formacdo docente, a responsabilidade pelo desempenho dos estudantes e pela
melhoria da qualidade do ensino, fortalecendo o movimento de intensificagdo da
oferta de programas especiais de formacdo docente. Essas iniciativas se
intensificaram, sobretudo, no periodo pos a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96,
em diferentes frentes de acdo, como na formacéao de professores de diferentes niveis
de ensino, com diferentes formatos, favorecendo o estabelecimento de distintas
relacdes entre formadores e formandos.

A respeito dos avancgos, algumas reflexdes se fazem permanentes, tais como:
mediante as mudancas sociais contestantes, a escola também mudou? Sendo este
0 cenario de atuacdo, a formacdo inicial de professores tem atendido a essas
mudangas? Pelo que se tem observado, de modo geral, toda a “culpa” do mau
desempenho estudantil tende a cair sobre o profissional docente. Dessa forma, os
professores se tornam os atores de muitas esperancas sociais e politicas em crise
nos dias atuais, e, principalmente, as criticas externas ao sistema educacional
cobram dos professores cada vez mais trabalho, como se a educacao, sozinha,
tivesse que resolver todos os problemas sociais (ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009).

O fato € que a qualidade da educacéao esta fortemente aliada a qualidade da
formacédo dos professores e outro fato apresentado por Assuncao e Oliveira (2009)
€ que, para uma efetiva mudanca de crenca e de atitude, caberia considerar os
professores como sujeitos. Sujeitos que, em atividade profissional, séo levados a se

envolverem em situacdes formais de aprendizagem, pois, o professor pensa sobre o

“Quando nos reportamos ao termo Educacéo, incluimos a Educagéo Fisica, pois essa também passou
por diferentes momentos histéricos de reestruturacéo tanto de ordem estrutural como curricular para
atender essa nova década.
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ensino, que determina o que o professor faz quando ensina. Assim, afirmam Lave e
Wenger (1991), que qualquer forma de conhecimento se situa no poder para
renegociar o significado do passado e do futuro, para construir o significado das
circunstancias do presente.

Pressupondo que a formacgdo inicial e continuada de professores é uma
prioridade a ser atendida na educacéao brasileira neste inicio do século e que a politica
governamental tende a investir na capacitacdo, propondo a criagdo de um sistema
nacional de certificacdo de competéncias docentes. Entende-se, com isso, a
necessidade de verificar como os programas propostos podem colaborar com o atual
cenario educacional do Pais, como o caso do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

Nesse aspecto, centramos a atencao nesse programa, pois, diferente de outros
gue visam a certificacdo de quem ja atua, seja na forma de habilitacdo ou continuidade
de estudos, o PIBID visa diretamente a formacdo inicial e, de certa forma,
desestabiliza uma estrutura anacrénica de formacdo perpetuada ha tempos nas
universidades.

Procuramos identificar aspectos deste programa que podem modificar o pensar
sobre a formacéo inicial e a almejada aproximacao universidade/escola, destacando
aspectos indutivos de sua aplicacdo, com o olhar a partir de sua criacdo e do

pensamento de quem vivenciou esta experiéncia.

1.2.2 Configuracéo e Referéncias Legais do PIBID

O PIBID, em sua criacao, foi pensado para atender uma demanda ha muito
defendida por educadores brasileiros de diferentes éareas, pela oferta de um
programa institucional, em nivel nacional, com bolsa, similar ao Programa
Institucional de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, mas que atendesse exclusivamente os
cursos de licenciatura, como uma complementacao da formacéao inicial e combinado
com uma possibilidade de formacdo continuada para professores da Educacdo
basica em exercicio do magistério (GATTI, BARRETO e ANDRE, 2011). Para
Severino (2015), em ambos 0s programas, o espirito fundamental encontra-se na
intencdo de se aprimorar a aprendizagem pela mediagdo, de um lado, a pratica
epistémica da pesquisa e, de outro, a pratica profissional da docéncia, visando

contribuir para o processo ensino/aprendizagem.
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A proposta do PIBID surge, portanto, para alcancar objetivos primordiais,
como o distanciamento das Universidades e a escola, a relagdo teoria e pratica, bem
como incentivar o ingresso e a permanéncia nos cursos de licenciatura, oferecendo
uma bolsa de apoio a esta incursdo. A figura a seguir esboca o desenho
metodoldgico do programa proposto pelo Departamento de Educacdo Basica-DEB.
(CAPES, 2013).

Figura 1: Representacéo ilustrativa da proposta do PIBID.

C.orA\tex.to e
vivéncias -
conhecimentos
Saberes prévios técnico praticos| | Saberes da pesquisa
sobre docéncia e e experiencia da
representacoes formacéo de
sociais professores

Colabora
para uma

nova cultura
educacional

Fonte: Relatério DEB, CAPES, 2013.
Nesse aspecto de colaborar com a formacdo de uma nova cultura

educacional, fica evidente o desafio do PIBID, pois trata dos mesmos objetivos
propostos pelas diretrizes educacionais vigentes, como a formacéo de professores,
a valorizacdo do magistério, a integracdo da educacéao basica e a educacao superior,
a criacdo de inovacdes tecnologicas e didaticas pedagogicas, a superacdo de
defasagem de aprendizagem e a elevacédo da qualidade das acdes das licenciaturas
no pais.

Em sua proposta inicial, o PIBID contemplou somente as Instituicbes Federais
de Ensino Superior (IFES) ou Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETS)
gue ofereciam cursos de licenciatura com avaliacao satisfatoria no Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacédo Superior (SINAES). No edital seguinte, ampliou-se a
participacéo as instituicbes estaduais de todo o territério nacional, mas o documento
enfatizava a preferéncia para apenas algumas licenciaturas - Matematica, Quimica,
Fisica e Biologia - sendo ofertado somente para o ensino médio da educacéao basica,
pois foi detectada uma dificuldade de atuacao, bem como falta de professores para
esta demanda (CAPES, 2013).
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O quadro 2, apresentado na sequéncia, tem por finalidade apresentar uma

linha temporal das referéncias legais mais relevantes relacionadas ao PIBID ao longo

de sua vigéncia, especificamente, que tratavam da sua estrutura e organizagao.

Quadro 2: Referéncias legais que dao caracteristica organizacional ao PIBID.

ANO DOCUMENTO DESCRICAO
Portaria Normativa n® 38, de 12/12 | Institui o PIBID.
2007 Edital MEC/CAPES/FNDE n° | Chamada Publica, dispde sobre o PIBID
12/12/2007 no ambito da CAPES.
Edital n°® 02/2009, de 25/09 Amplia o PIBID a instituicbes publicas
estaduais.

2009 Portaria n°® 1.243, de 30/12 Reajusta os valores das bolsas de
participantes de programas de formacgéao
inicial e continuada de professores.

Portaria n® 72, de 09/04 - Estende o PIBID as publicas municipais
e as instituicdes comunitarias,
confessionais e filantropicas sem fins
lucrativos.

Portaria n® 136, de 1°/07 - altera modalidade de aplicacdo de
dotacao orcamentaria referente ao PIBID.

Edital n® 18/2010 CAPES, de 13/04 | - amplia o PIBID para instituicdes publicas

2010 municipais e comunitarias, confessionais e
filantropicas sem fins lucrativos.

Decreto n°® 7.219, de 24/07 - dispBe sobre as normativas do PIBID.

Edital Conjunto CAPES/SECAD de | PIBID Diversidade, lancado para alunos

22/10 dos cursos de licenciatura dos programas
da SECAD, Prolind e Procampo.

Portaria n® 260, de 30/12 Aprova as normas do PIBID.

2011 Edital n® 1/2011 CAPES, de 03/01 | Convida todas as instituicbes publicas de
Ensino Superior a participarem do PIBID.
- Para IES que ja possuem o PIBID e

2012 Edital n°® 11/2012 CAPES, de 20/03 | desejam sua ampliacéo e para IES novas
que desejem implementar o PIBID em sua
instituicao.

Portaria n° 96/2013 CAPES, de | - Aprova as novas normas do PIBID.

18/07

2013 Edital n® 61/2013 CAPES, de 02/08 | Para sele¢cdo das instituicdbes que
participardo do PIBID a partir de 2013.

Edital n°® 66/2013, de 06/12 Para instituicbes que trabalham com
educacdo escolar indigena, do campo e
quilombolas — PIBID-Diversidade.

2017 Portaria n® 158, de 10/08 - Dispbe sobre a participacdo das
Instituicbes de Ensino Superior nos
programas de fomento da Diretoria de
Formacdo de Professores da Educacgéo
Bésica.

Edital n°® 7/2018, de 01/02 - Chamada publica para apresentagéo de

2018 propostas ao PIBID.

Portaria Gab. n° 45, de 12/03
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- Disp0e sobre a concessao de bolsas e 0
regime de colaboracdo no Programa de
Residéncia Pedagdgica e no PIBID.

Fonte: Propria autora, baseado nas informac6es da CAPES/PIBID.

Vale ressaltar que a grande aceitacdo e impacto do programa fez com que
oito editais fossem langados, entre 2007 e 2013. Isso gerou uma ampliagdo na
demanda de bolsas em sua proposta, fomentando, assim, um dos maiores
programas do governo, sendo que esta iniciativa visou a melhorar a qualidade da
educacdao brasileira. Tal fato foi percebido, por meio da analise de Franca-Carvalho
(2012) sobre o programa, ao afirmar que este tem possibilitado aos futuros
professores ampliar a interpretacdo da area epistemolégica da atuacao docente, a
compreensao sobre a pratica pedagogica e o papel de ser professor, reafirmado nos
estudos de Andrade (2014), Nora (2015) Jahn (2015), Niquini (2015) que o PIBID
oferece oportunidades de vivéncias no contexto escolar e de formagéo a todos os
sujeitos envolvidos nesse processo.

Observando a cronologia, o programa foi instituido em dezembro de 2007, por
meio da Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, e publicada no Diario
Oficial da Unido (DOU), de 13 de dezembro de 2007. A acao, firmada pelo (MEC),
pela CAPES e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), tinha
como finalidade incentivar e valorizar o magistério e apoiar os estudantes de
licenciatura plena de instituicdes federais de educacao superior.

Em 2009, por meio do Decreto de n° 6.755, o PIBID foi instituido como politica
publica e vinculado a formacdo de professores em todo o pais, em uma acao
articulada das escalas federal, estadual e municipal, a qual atribuiu & CAPES esse
direcionamento. Nesta linha temporal, observa-se que neste ano o PIBID deixa de
ser uma proposta apenas as instituicoes federais.

No mesmo ano, com o lancamento do Edital n°® 02, alterou sua proposta inicial,
gue privilegiava algumas disciplinas e o nivel médio de ensino da Educacao Basica.
A partir disso, foram prioritariamente atendidos os projetos voltados a formacéo de
docentes para atuarem no ensino médio, nas licenciaturas de Fisica, Quimica,
Filosofia, Sociologia, Matematica, Biologia, Letras-Portugués, Pedagogia e
licenciaturas com denominacdo especial que atendessem a projetos
interdisciplinares ou novas formas de organizagéo para esse nivel de ensino.

Convém expor que o mesmo edital priorizou as licenciaturas de Pedagogia,

com destaque para pratica em classes de alfabetizacdo, Ciéncias, Matematica,
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Educacdo Artistica e Musical, licenciaturas que atendessem a projetos
interdisciplinares ou novas formas de organizagao do ensino fundamental. De forma
complementar foi estendido as demais licenciaturas, desde que justificada sua
necessidade social no local ou regido, chegando, assim, a culminar na Educacgéao
Fisica.

De um total de 3.088 bolsistas em dezembro de 2009, o programa cresceu
para a concessdo de 49.321 bolsas, em 2012. Teve seu auge em 2013, quando
possibilitou a ampliacdo das vagas oferecidas para os projetos jA contemplados,
aumentando consideravelmente o nimero de bolsistas para 90.254 concessoes,
distribuidas em 2.997 subprojetos e 855 campi de universidades brasileiras
(STENTZLER, 2017; CAPES, 2013).

Em fevereiro de 2018, a ndo prorrogacao do edital 61/2013 encerrou as acdes
desse ciclo de quatro anos do PIBID, porém, este ato ocasionou um grande
desconforto e mobilizou toda a comunidade académica em luta para sua
manutencdo. Assim, um novo edital foi lan¢cado no decorrer desse ano e nele o PIBID
sofreu algumas alteragbes em sua configuracdo, mas se manteve como um
programa de desenvolvimento educacional.

Em 6 de junho de 2018 foi lan¢cada a Frente Parlamentar Mista em defesa do
PIBID, visando a abrir espaco de debate, lutar por garantias e ampliacbes de
programas de formacdao inicial de professores em nosso Pais e, quem sabe, tornar-

se um programa permanente firmando-se como uma politica publica de estado.

1.2.3 A Pesquisa

Sendo o PIBID um programa que surge para atender a uma demanda das
licenciaturas e apOs pensar sobre 0 seu surgimento, o problema aqui expressado é
como ele acontece na formacéo do professor de educacéo fisica. Essa inquietacéo
instigou a questao norteadora dessa pesquisa, sendo: Qual o impacto que a estrutura
e o funcionamento do PIBID exercem sobre a formacao inicial dos professores de
Educacao Fisica? Isto €, ao cumprir com suas atividades de iniciacdo a docéncia na
escola, em um trabalho de acdo conjunta com um professor mais experiente,
associados ao conhecimento obtido no curso de licenciatura e as oportunidades de
compartilhar suas experiéncias com outros bolsistas, o aluno aprende a ser

professor? E, ainda, quais os indicios de que a participacdo em um programa como
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o PIBID pode colaborar com a melhoria da formacéo inicial na visdo dos bolsistas
académicos e de coordenadores?

Com base nisso, a hipétese que se apresenta € de que o modelo de formacao
proposto pelo PIBID - formado pela triade, professor universitario, professor da
Educacédo Basica e académico de licenciatura - pode ser considerado um contexto
de aprendizagem significativo. Isto é perceptivel porque o programa possibilita o
surgimento de mais um espaco na formacdo de professores, que no entendimento
de Lave e Wenger (1991) conduz a uma aprendizagem situada em determinado
contexto sociocultural.

Nesse sentido, aprender se confunde com a propria participacdo e
experiéncias desenvolvidas no contexto de sua atuagéo e que, dessa forma, interfere
positivamente na formacgéao profissional, impactando em uma melhora da educacgéo
basica no Brasil. Tal apontamento vai ao encontro de uma socializacado docente,
explicada por Marcelo Garcia (2010) como um processo no qual um individuo adquire
0 conhecimento e as destrezas sociais necessarios para assumir um papel na
organizacgao, neste caso, reconhece as interacfes sociais, estabelecidas a partir do
momento em que se inserem no contexto da escola e passam a vivenciar a
realidade cotidiana da cultura escolar, procurando modificar seu desempenho junto
a esta sociedade.

Sob essa perspectiva, para responder as questbes norteadoras é que se
materializa essa pesquisa, propondo, como objetivo geral, investigar os efeitos da
participacdo no Programa Institucional com Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID,
na formacao inicial de professores de Educacéo Fisica pela 6tica dos que por ele
passaram. Para isso, elencamos como objetivos especificos: Apresentar um
panorama das producdes cientificas sobre o PIBID em Educacédo Fisica, a partir de
uma revisdo sistematica; Identificar a distribuicdo de subprojetos do PIBID em
Educacdo Fisica no estado do Parand; Verificar as contribuicdes do PIBID, na
formacéo inicial dos licenciandos e egressos de um subprojeto em Educacéo Fisica
de uma universidade do noroeste do Parand e Investigar junto aos licenciados e
coordenadores de Educacdo Fisica os impactos da participacdo no PIBID na
formacéo inicial e na futura acao docente.

Mediante a sistematica normativa e orientadora do programa, sao relevantes

0s estudos e pesquisas que se delineiam, buscando analisar os impactos
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provenientes dessa politica educacional no processo de formacéo docente e seus

desdobramentos na atividade profissional cotidiana na educacgéo basica.

1.3 Aspectos Metodoldgicos

Os procedimentos metodoldgicos foram tragados na intencdo de se responder
a questdo chave da pesquisa: se a estrutura e o funcionamento do PIBID impactam
na formacgdo inicial do professor de Educacéo Fisica e interferem na sua atuacéo
docente. Seguindo essa abordagem, j& que a opcdo pelo modelo para apresentar a
tese foi 0 escandinavo, é importante ressaltar que a metodologia detalhada sera
apresentada na sessdo de métodos de cada um dos artigos, uma vez que segue a
normativa de uma tese organizada, a partir do modelo alternativo.

Essa pesquisa se caracteriza, conforme Gil (2017), como qualitativa, na qual
0 pesquisador, por ter um conhecimento parcial e limitado sobre o que investiga,
lanca mado de métodos que permitam conhecer as pessoas e seus contextos
socioculturais ou institucionais, por meio dos significados atribuidos pelos
participantes, ou mesmo pelas suas atitudes, crencas e valores. Caracteriza-se,
ainda, como descritiva, por ser uma investigacao que procura determinar a natureza
e o0 grau das condi¢des existentes, tendo como principal objetivo conhecer a natureza
do fendmeno estudado, a forma como ele se constitui e as caracteristicas e 0s
processos que dele fazem parte (MARCONI; LAKATOS, 2010).

E importante frisar que, como o estudo envolve a participacdo de seres
humanos, o projeto passou por apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisas da
Universidade Estadual de Maringd, tendo sido aprovado no parecer n° 2.539.380, em
12 de marco de 2018 (ANEXO 1). Logo, para melhor compreensdo dos aspectos
metodoldgicos dessa tese, apresentamos as caracteristicas de cada artigo proposto.

No primeiro artigo, intitulado O PIBID na formacdo de professores em
Educacéo Fisica no Brasil: uma revisao sistematica, buscou-se responder a uma
primeira indagacéo sobre o que se tem estudado nesse programa, em especifico na
Educacao Fisica. Para responder a essa questao é que se dispde, neste estudo, uma
revisao sistematica, com a intencao de tracar um panorama de producdes acerca da
formacdo inicial em Educacgdo Fisica e sua aproximagdo com a educagdo basica
proporcionada pelo programa. Diante disso, 0 processo investigativo aqui proposto

configura-se como um meio de identificar, avaliar e interpretar a producéo disponivel
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e relevante para uma questdo de pesquisa especifica, ou area tematica, ou
fendmeno de interesse (SAMPAIO; MANCINI, 2007).

Como uma sintese criteriosa, a revisdo sistematica qualitativa pode ser
descrita, segundo Gomes e Caminha (2014), ndo apenas como juntar informacoes,
mas acompanhar o curso cientifico de um periodo especifico, chegando ao seu apice
na descoberta de direcionamentos viaveis para a elucidacdo de temas pertinentes.
Com embasamento nas orientagdes para desenvolvimento da revisdo sistematica,
recomendados pelo Instituto Cochrane foi construida uma ficha de pesquisa com a
intencdo de padronizar a busca, incluindo a pergunta, os objetivos, o ambito da
pesquisa, as equacdes de busca, os critérios de inclusdo e exclusdo, os critérios de
gualidade e validade metodologica. A saber, a localizagdo dos dados da pesquisa se
deu nas bases eletrénicas Lilacs, Scielo, Web of Science, Eric, Doaj, Sportdiscus e
Redalyc.

O segundo artigo PIBID Educacao Fisica: mapeamento da distribuicdo de
projetos no estado do Parana tem por objetivo mapear os projetos existentes no
estado do Parana, analisando os que contemplam especificamente a area da
Educacao Fisica, identificando os objetivos e campos de atuacdo de cada projeto.
Para isto se propde um estudo de natureza qualitativa e do tipo descritivo, entéo, para
a coleta de dados optou-se por identificar, a partir das planilhas de aprovacédo dos
projetos institucionais e as de pagamento de bolsas disponibilizadas pelo
departamento de educacao basica — DEB no portal CAPES. Apos a identificacdo dos
subprojetos de Educacdo no estado do Parand, estabelecemos contato com o0s
coordenadores de area, convidando-os a responder um questionario de identificacao,
contendo cinco questdes para confirmar os dados disponibilizados. Vale mencionar
gue o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) foi enviado por todos os
sujeitos da pesquisa, que mantiveram posse de uma copia.

No terceiro artigo, intitulado Contribuicdes do PIBID para a formacao inicial
em Educacdo Fisica: um estudo de caso com licenciandos e egressos, o intuito
€ investigar como as ac¢des do PIBID, considerando sua constituicdo, organizacéo e o
desenvolvimento de atividades de parceria entre a universidade e a escola, causam
efeito na formacgé&o inicial dos professores de Educacdo Fisica. E, para além dos
objetivos projetados nos documentos legais do programa, como tais efeitos séo
percebidos na prética, pelos licenciandos e egressos bolsistas de um subprojeto de

Educacédo Fisica. Para tal acdo, elencou-se como objetivo geral, descrever as
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contribui¢cdes da participagdo no PIBID na visdo do académico licenciando e egresso
guanto a sua formacéao inicial. O aspecto metodolégico sugerido para este estudo foi
um estudo de caso em uma abordagem quanti-qualitativa e a instituicdo que serviu de
caso esta localizada na Regido Noroeste do Parana. Participaram da pesquisa alunos
ainda em formag¢ao denominados de “licenciandos” e alunos egressos de licenciatura
em Educacédo Fisica que participaram do PIBID durante sua formacao inicial, nesta
instituicdo. Como instrumento, foi utilizado um questionario elaborado por Aquino
(2015) e adaptado pelas autoras para esta pesquisa, ja para o tratamento dos dados,
optamos pela analise de contetdo (FRANCO, 2008). A intencdo deste estudo foi
realizar um levantamento das contribui¢cées do PIBID no contexto estudado e assim,
elencar categorias pertinentes para subsidiar as fases seguintes desta pesquisa.

O quarto artigo, Os efeitos do PIBID na formacao inicial de professores de
Educacéo Fisica sob a Otica de seus protagonistas, vem mostrar os efeitos que a
participacdo no PIBID promoveu para aqueles que participaram e estdo atuando como
docentes na Educacédo Basica, bem como o olhar dos coordenadores de area
institucionais, quanto a formacao inicial desses professores. Ainda, pretende indicar
como o programa pode se configurar como mais um espaco na formacgao sob a Gtica
desses protagonistas da formacao inicial, professores coordenadores de area que sao
professores universitarios e académicos de Educacdo Fisica que passaram pelo
PIBID. O objetivo tracado para isto, portanto, é analisar os efeitos de participacéo no
PIBID na formacéo inicial e os impactos para a carreira docente, sob a Gtica de
participantes.

Assim, 0 estudo que se apresenta caracteriza-se por seguir uma abordagem
gualitativa, do tipo descritivo e com carater interpretativo. Esse modelo de estudo
centra-se na descricdo de significados e interpretacdo das informacdes, considerando
0 contexto e 0s processos socioculturais de constru¢cdo dos dados (MARKONI;
LAKATOS, 2010). Como proposta metodoldgica foi utilizada a combinacédo de duas
técnicas para coleta de dados: o Rappaport Time Line (RTL), adaptado por Duarte e
Culver (2014) e a entrevista semiestruturada. A RTL pode ser entendida como uma
linha temporal representativa da organizacao espacial do tempo de uma pessoa e €
pertinente destacar que a utiliza¢do da linha do tempo esté na histéria do pensamento
h& varios séculos. Segundo James e Woodsmall (1993), seu conceito comegou a ser
construido no inicio da evolucdo da consciéncia e do pensamento sobre a passagem

do tempo e sua vinculagdo com a experiéncia humana. Em 1890, o filésofo e
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psicologo, William James, escreveu sobre a organizacgéo linear e interconectada das
memorias, fortalecendo na psicologia a ideia da linha do tempo. O conceito foi
retomado no final dos anos 70 por Richard Bandler, John Grinder e seus
colaboradores quando, pesquisando a representacdo mental de variaveis
relacionadas com o tempo, descobriram que as pessoas podiam identificar suas linhas
pessoais de tempo tornando-se uma fonte de informacao para andélise de condutas de
tratamento ou como na histdria, uma sintese de marcos historicos (SZENESZI, 2011;
JAMES, WOODSMALL, 1993). Para a analise dos dados desse trabalho e a producéo
de gréficos foi utilizado o pacote estatistico R (R CORE TEAM, 2016), recorrendo as
técnicas de mineracao de texto, mais precisamente wordclouds, analise de bigramas

e grafos.
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CAPITULO 2
O PIBID NA FORMACAO DE PROFESSORES EM
EDUCACAO FISICA NO BRASIL: UMA REVISAO
SISTEMATICA

RESUMO

Visando contribuir com a formacao profissional de professores que atuardo na
educacdao basica, o Governo Federal, por meio da CAPES, institucionalizou o PIBID,
programa de politica publica educacional que vem chamando a aten¢éo no territério
nacional. Com o foco na sua repercussao, propos-se, neste estudo, uma revisao
sistematica de abordagem qualitativa tendo como principal objetivo mapear as
producdes cientificas que tratam do PIBID no contexto da formacéo de professores
de Educacao Fisica. A busca ocorreu nas bases eletrénicas Lilacs, Scielo, Web of
Science, Eric, Doaj, Sportdiscus, utilizando como descritor o termo “PIBID”. Foram
consideradas as producdes publicadas entre o periodo de 2007 a 2017 e que
tratassem da formacao inicial de professores, apresentando no titulo, resumo ou nas
palavras-chave os termos: PIBID, Educacédo Fisica e formacdo de professor ou
sinbnimos. Foram identificados 329 artigos potencialmente relevantes. Apos a leitura
dos titulos, resumos e a aplicacao dos critérios de excluséo, resultaram para a analise
e interpretacéo, sete artigos. Foi possivel identificar uma unidade quanto aos métodos
e a fonte de informacdo das pesquisas que envolveram diretamente os proprios
bolsistas, tanto académicos como supervisores. Verificou-se que, em 100% dos
artigos, aparece a informacdo que o modelo proposto pelo programa contribui
positivamente na formacdo de professores, promovendo uma interacdo entre a
educacédo superior e a educacédo basica, apresentando como tematica mais citada a
relacdo teoria e pratica, seguido por aquisicdo da experiéncia docente. Mediante a
analise dos resultados € possivel sugerir que 0s objetivos propostos pelo PIBID estéo
sendo positivamente alcancados. Com este mapeamento, inferimos que o modelo
proposto pelo PIBID configura-se mais um espaco na formacéo de professores.

Palavras-chave: Formacdo inicial. Capacitacdo docente. Politica publica.
Licenciatura.

2.1 Introducéo

A formacdo de qualidade de um profissional da educacdo ndo tem sido sé
prioridade das universidades, visto que o Governo Federal, por meio do Ministério da
Educacao (MEC), tem expressado esta preocupacéo criando propostas, programas e
firmando parceria com as Instituicdes de ensino superior, visando a contribuir de forma
significativa para a formagao profissional de professores que atuardao na educacao
basica (GATTI et al., 2014).
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No estudo de Gatti, Barretto e André (2011), os problemas elencados quanto a
formacdo do professor e sua insercdo no mercado de trabalho remetem,
principalmente, a estrutura e dindmica dos curriculos dos cursos de formacdo no
ensino superior, apontando especialmente para os desafios referentes as relacdes
teoria-pratica, insercdo e a permanéncia nos cursos de licenciatura. Para os autores,
a criacao de programas em ambito federal, estadual ou municipal que objetivem
atenuar esses problemas foi e é de necessidade e emergéncia para uma melhoria da
educacéo brasileira.

Nesta inquietagdo e com a intengdo de amenizar este distanciamento, o
Ministério da Educacdo (MEC) elaborou, por meio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), programas para contribuir
com a qualidade da formacéo inicial de professores. Um exemplo € o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, pois, com esta iniciativa
promove-se uma articulacdo entre a educacdo superior, por meio dos cursos de
licenciatura, com escolas vinculadas aos sistemas estaduais e municipais (BRASIL,
2012).

Vale ressaltar que esse programa (PIBID) € executado pela Diretoria de
Formacé&o de Professores da Educacao Basica (DEB), que foi criado com a lei 11.502,
de 11 de julho de 2007°, que altera a estrutura da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2013) e, para organiza-lo, foram lancados oito
editais referentes a ele, entre 2007 a 2013.

As atividades relativas ao primeiro edital, de 2007, foram iniciadas somente nos
primeiros meses de 2009, sendo que inicialmente o edital contemplava apenas as
instituicbes federais de ensino superior e, ao ser lancado, a prioridade das a¢des do
PIBID eram as areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, voltadas apenas ao
ensino médio (STENTZLER, 2017).

No entanto, com os primeiros resultados positivos, as politicas de valorizacéo
do magistério e o crescimento da demanda, o edital n° 02/2009 ampliou o programa
as universidades estaduais e a toda a educacdo basica. Em 2013, foi discutida,

redigida e publicada a Portaria n°® 096, de 18 de julho, com a finalidade de

5 LEI N° 11.502, de 11 de julho de 2007, modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundagdo
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que autoriza a concessao de bolsas de
estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e continuada de professores para a
educacao basica. Rediz em seu Art. 2° que a Capes subsidiara o Ministério da Educacéo na formulagao de politicas
e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacéao de profissionais de magistério para a educacéo basica
e superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais.
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regulamentar o Programa em ambito nacional, prevendo uma grande ampliagéo e
firmando sua permanéncia em mais um ciclo de quatro anos (CAPES, 2013;
STENTZLER, 2017).

Todos os projetos aprovados no edital de 2013 tiveram inicio em 2014, com a
previsdo de término em 2017. Neste percurso, o PIBID sofreu com uma iniciativa de
interrompé-lo, em 2016, antes do previsto. Em decorréncia desse ato, alguns projetos
encerraram suas atividades ou sofreram uma reduc¢ao no seu quadro de bolsas. Neste
momento, houve grande comoc¢&o da comunidade académica em acdes de luta para
a sua permanéncia, mantendo-o até o final de 2017 (STENTZLER, 2017). Mediante
essas manifestagdes, um novo edital foi langado, em 2018, prevendo algumas
mudancas em sua estrutura inicial, entre elas, abrindo as vagas para alunos das séries
iniciais de licenciatura, deixando as séries finais para a residéncia pedagodgica. Dessa
forma, o Programa se mantém até julho de 2019.

Esse programa surge, entdo, com a intengcdo de aproximar o conhecimento
tedrico adquirido na universidade, com a sua aplicacdo pratica, nas instituicdes
publicas de ensino basico, tendo como perspectiva a ideia de que a acado docente
possa constituir-se como fonte de desenvolvimento de uma percepcéo
reflexiva/critica, colaborando em um processo de ensino e aprendizagem pautado
pelo aspecto qualitativo, isto €, uma busca de melhor qualidade de ensino na
educacéo basica (CAPES, 2012).

Desde sua efetivacado, em 2009, o PIBID tornou-se foco de muitas discussdes
em diferentes instancias, como encontros, féruns e congressos. Considerado um
programa relativamente jovem®, os estudos sobre o PIBID tornam-se relevantes como
formas de acompanhamento do programa, para apontar possibilidades na
manutencdo, no desenvolvimento, bem como no surgimento de novos projetos
relacionados a formacéo de professores.

A proposta desse estudo, portanto, advém de uma primeira indagacao: qual o
foco das producdes cientificas sobre PIBID no contexto da formacédo de professores

de Educacao Fisica? Para responder a esta questao € que se propds uma revisao

8Em sua primeira edicdo, o PIBID foi lancado em 2007, e as atividades tiveram seu inicio em 2009 e término no
inicio de 2018, completando 10 anos. Em consonancia com os seguintes dispositivos legais e suas alteracdes: Lei
n°® 9.394/1996, Decreto n°® 7.219/2010, Lei n° 13.005/2014, Resolugdo CNE/MEC n° 02/2015, Portaria Capes n°
158/2017, Lei n° 9.784/1999, Lei n° 6.170/2007, Lei n° 13.019/2014, Lei n° 8.666/2013 e demais legislacdes
aplicaveis a matéria, foi lancado o edital n°® 7/2018 que altera sua proposta inicial em relac@o a participagdo das
séries da formacdo de professores e com a finalidade de selecionar instituicbes de ensino superior (IES) para
desenvolverem projetos de iniciagdo a docéncia nos cursos de licenciatura em regime de colaboragdo com as
redes de ensino, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). (CAPES, 2018)
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sistematica, com a intencdo de mapear as produc¢des cientificas que tratam do PIBID
no contexto da formacdo de professores de Educacdo Fisica, enfatizando as
metodologias dos estudos e os resultados apontados no que se refere a interferéncia
do PIBID na formacgé&o inicial dos bolsistas envolvidos no programa.

2.2 Percursos Metodologicos

De acordo com o objetivo de estudo dessa pesquisa, propds-se uma revisao
sistematica qualitativa, que é uma sintese rigorosa de pesquisas relacionadas a
guestédo norte do estudo envolvendo também a interpretacdo dos dados organizados.
Para De-La-Torre-Urgarte-Guanilo; Takahashi; Bertolozzi (2011), o importante é
assegurar a validade descritiva, isto €, a identificacdo de estudos relevantes, a
correspondéncia entre o registrado pelo revisor e o conteudo do estudo, a
credibilidade dos métodos desenvolvidos e a aplicabilidade do conhecimento gerado.
Nesse contexto, o objetivo principal da revisdo sistematica qualitativa € levar em conta
as similaridades e diferencas importantes entre as pesquisas ja realizadas, no sentido
de ampliar as possibilidades interpretativas dos resultados, construindo (re)leituras
ampliadas (HOEFELMANN; SANTOS; MORETTI-PIRES, 2012).

Sob esta perspectiva, segundo Pinto (2013) e Lopes e Fracolli (2008), a
conducdo de estudos, por meio da abordagem proposta pela revisdo sistematica,
seguida do tratamento dos resultados, a partir da metassintese qualitativa, pode
possibilitar maior visibilidade e impacto as inUmeras pesquisas qualitativas conduzidas
no ambito do tema pontuado, neste caso, o PIBID e a formacao de professores de
Educacéao Fisica.

Assim, com embasamento nas orientacfes para desenvolvimento da revisdo
sistematica, foi construida uma ficha de pesquisa (Anexo 2) com a intencdo de
padronizar a busca, incluindo a pergunta, os objetivos, o ambito da pesquisa, as
equacdes de busca, os critérios de inclusdo e exclusao, os critérios de qualidade e
validade metodoldgica.

Além disso, a localizacdo dos dados da pesquisa se deu nas bases eletrénicas
Lilacs, Scielo, Web of Science, Eric, Doaj, Sportdiscus e Redalyc. A opcao por tais
bases adveio do fato destas serem fontes de conhecimentos cientificos na area da
Educacédo Fisica que contemplam as ciéncias humanas, abrangendo, assim, o foco
da pesquisa. Ja a coleta de dados foi realizada entre os meses de agosto a setembro

de 2017, por isso o recorte temporal se justifica, devido ao ano de implantacado do
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PIBID como um programa de apoio a formacao de professores, delimitando o periodo
de tempo que compreende os estudos de 2007 a 2017.

De tal modo, apéds diferentes tentativas de definicdo da equacdo empregada
para a localizagéo dos artigos, para a busca final foi utilizado o termo “PIBID” e para
a selecdo dos artigos, aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo descritos na
sequéncia. Ademais, todos os processos de selecdo e avaliagdo de artigos foram
realizados por pares e, no caso de discordancia entre os avaliadores, uma discussao
especifica sobre o artigo em questao foi realizada até um consenso final. Uma analise
inicial foi conduzida com base nos titulos dos artigos; em seguida, outra avaliacao foi
realizada nos resumos e nas palavras-chave de todos os manuscritos que preenchiam
os critérios de inclusdo. Apos a analise dos resumos, todos os artigos selecionados
foram lidos na integra e, posteriormente, examinados de acordo com 0s critérios
estabelecidos.

Destacamos que os critérios de inclusdo elencados para delimitar esse estudo
foram: a) Artigos cientificos disponiveis online na integra; b) Artigos cientificos
publicados no periodo entre 2007 e 2017, nas bases de dados selecionadas; c) Artigos
gue tratassem da formacéo inicial de professor; d) Artigos que apresentassem
descritos no titulo, resumo ou nas palavras chaves os termos: PIBID, educacao fisica,
formacdo de professor e sinbnimos que se referissem a formacdo (formacéo
profissional, formacé&o inicial, experiéncias formativas, capacitacdo de professor,
treinamento de professores, formacéo docente, formacéo de licenciados).

Para selecéo final, os seguintes critérios de exclusdo foram empregados: a)
Pesquisas que nao fossem artigos cientificos; b) Estudos de revisdo de
literatura/bibliografica (revisdo sistematica, revisdo narrativa, revisao integrativa,
estado da arte), resenhas, ensaios, carta de opinido e carta ao editor; c) Artigos que
tratassem do PIBID, mas que o desfecho nédo fosse a formacéao inicial em educacao
fisica; d) Estudos que néo tivessem o método descrito claramente.

Para verificar o nivel de confiabilidade de pesquisas qualitativas e andlise critica
do rigor metodoldgico das producdes cientificas foi utilizado como instrumento o JBI
QARI (Critical Appraisal Checklist for Interpretive & Critical Research, Anexo 3), o qual
mostrou que as producdes cientificas listadas atenderam aos critérios estabelecidos
pelo instrumento.

A Figura 2 apresenta o fluxograma descrevendo o processo de busca e selecao

dos estudos. Foram identificados 329 artigos potencialmente relevantes para esta
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revisdo. Apos a andlise dos titulos, 63 estudos foram selecionados para leitura dos
resumos. Dessa forma, 15 estudos foram considerados relevantes, sendo
selecionados para leitura do texto na integra. Destes, 10 estudos foram excluidos por
ndo atenderem aos critérios de elegibilidade, sendo que oito estudos ndo se
centravam na formacdo de professores de Educacdo Fisica tendo o foco na
aprendizagem escolar e em conteudos trabalhados pelo PIBID durante a intervencéo
e dois que tratavam da formacéo de professores em todas as licenciaturas e nao
elegiam a graduacdo em Educacédo Fisica como desfecho.

A busca eletrbnica, portanto, identificou cinco estudos relevantes para essa
revisdo sistematica. Posteriormente, mais dois estudos foram incluidos, a partir da
leitura das referéncias dos artigos selecionados, completando, assim, sete estudos
analisados nessa revisao.

Figura 2. Fluxograma de busca e sele¢cao dos estudos na presente revisao.

3249 referéncias encontradas
Lilacs — 3
Sciela — 24
Wwebh of Science — 45
Eric — 1

Dioaj — 138

Sportdiscus — 4

Redalyc— 114

266 referéncias
excluidas apos a

leitura dos titulos,
sendo 114 titulos

- duplicados
63 referéncias
selecionadas para leitura
dos resumos
43 referéncias

excluidas apos leitura
dos resumos por nao
apresentarem relacao

cotm o terma

14 referéncias
selecionadas para leitura
do texto completo

10 referéncias

2 artigos extraidos excluidas par nao

da lista de atenderem os

referéncias dos critérios de

manuscritos elegibilidade

selecionados foram
incluidos S referéncias selecionadas
para leitura do texto
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|

¥ artigos foram
selecionados

Fonte: Prépria autoria.

E, seqguida, para os estudos incluidos na presente revisao, os seguintes dados
foram extraidos: titulo, ano de publicagéo, local do estudo, objetivo, metodologia (tipo
de pesquisa, instrumento e sujeitos) e os principais resultados. Ainda, o tratamento de

resultados qualitativos obtidos nessa revisédo sistematica foi apresentado na forma
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narrativa, por meio da interpretacdo dos resultados (metassintese) e a técnica de
analise comparativa qualitativa foi adotada nesse estudo para a sintese dos resultados
de pesquisas de diferentes investigadores (LOPES; FRACOLLI, 2008).

2.3 Resultados e Discusséao
Todas as caracteristicas e 0s principais resultados dos estudos revisados
podem ser observados detalhadamente no Quadro 3 da presente revisao, expressos

gualitativamente.

Quadro 3: Sintetizacdo dos principais resultados extraidos dos artigos.

] SINTESE DO
AUTORES/ANO TITULO OBJETIVO DESING RESULTADO
As implicactes Aspectos positivos
do suFt):) ro(';eto - Analisar as Estudo quanto  a formagdo
Proj R gualitativo. inicial e insercéo
cultyra mphcagoes do Pesquisa profissional.
WELTER, J.; esg;)cl;tcl)\lls_da ;Tg%?gé?: ara documental. Relevancia na
SAWITZKI, R. PIBID/EDE a formg 50 Andlise dos | articulacdo, teoria e
(2014) ara a inicial Qem memoriais pratica e trocas de
formg 50 inicial | Educacio descritivos conhecimentos sobre
em E%uca 50 Fisicag individuais dos | os  desafios que
Fisicag ' bolsistas permeiam as aulas de
Educacéo Fisica.
Reconhecimento  da
importancia do
professor na formacéo
- Conhecer, Estudo do educando.
Reflexdes descrever e qualitativo Aproximacao da
DOARTH, J. P. sobre a gr;lallAsar_ da bibliogréfico e de regl~|dade esqolﬁr,
LIMA M. S.- formacao de influéncia o] campo unido entre ateorlg_ 0
Ny PIBID na L graduando e a pratica
SOUZA, W. C. professores de formacao de Questionério das escolas as
(2014) Educacéo & aberto aplicado a o ' :
. professores de | _. P relagBes interpessoais
Fisica no PIBID ~ cinco académicos PR
Educacgéo Fisica bolsista e fatores significativos
escolar no desenvolvimento
da didatica escolar
dada pela iniciagdo a
docéncia.
Aproximacdo com a
escola e auxilio
- Compreender a financeiro.
repercussdo da Aproximacdo com a
PIBID/cultura | participacdo dos Estudo realidade e 0
GUNTHER esportivada | académicos do Lalitativo entendimento sobre o
M.C.C ! escola e: o CEFD da UFSM 2né|ise ) dos funcionamento da
COSTA T M processo no  Subprojeto memoriais escola, o contato com
(2014) o formativo dos | Cultura descritivos  dos docentes ja atuantes,
estudantes de | Esportiva da X aprender a planejar,
P bolsistas b b J
educacéo fisica | Escola, participacdo no grupo
vinculado ao de estudo e
PIBID aproximacao dos
conhecimentos
aprendidos na FI com
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as vivéncias praticas

oportunizadas pelo
programa.
Grande  importancia
Compreender =
para a formacéo
como as N 0
A inicial,  experiéncias
experiéncias T
significativas e

acumuladas no

- Estudo | consistentes sobre a
o Pelr?::ﬁs?)o géBIDegg d(l)ongg qualitativo. realidade escolar e as
CLATES, D. M,; fo?mativo de formg 50 Estudo de caso | praticas pedagogicas
GUNTHER, rofessores de | aca dé?nica na descritivo. desenvolvidas.
M.C.C. (2015) ep ducacio fisica | araduacio Entrevista Importante espaco
& ?e ercugtiram biografica  com | formativo, antecipacao
sort))re 0 DErcurso seis egressos da experiéncia
formativcr)) dos docente, socializacdo
profissional e
alunos egressos construco da
do CEFD/UFSM identidade docente.
Importante na
formacéo dos
Formacdo de | Investigar e licenciandos em E. F.
professores de | promover uma e aprimoramento das
Educacédo formacédo ) Estudo supervisoras.
LIMA. J. M.: Fisica no qualificada  de ualitativo “Terceiro espago” na
LIMA’ M R C. P_IBID: professores, a gautado ' em formacdo superacdo
ROMiERb L " | questionando e | partir da ressupostos  da dos modelos
R.- BUCC}'<I 'R superando valorizagdo da pes uiga—a 50 hierarquicos.
S.’(2015) T praticas e infancia, Knécllise &ao. do Autoformacao;

' concepcgdes de | juventude € | relatorio superacao de
educacéo, cultura corporal ' concepcdes de
infancia e no contexto educacdo mecanica,
juventude. escolar. fundamentada apenas

no aspecto
biofisiolégico.
Relatar
experiéncias de Proporciona
23:33;;?:'[0 do conhecimento e
COELHO, I. T,; Jovens alunos | “PIBID: A experiéncia da pratica
i . - - Estudo | docente. Desenvolve a
LIMA, M. R. C,; e jovens formacgéo de I
) . gualitativo. seguranca e a
LIMA, J. M.; professores: professores de Definido como | confianca
ROMERO, L. um relato de E. F. para a esquisa necességri:as ara o
R.; SANTOS, L. | experiéncia por | educagéo basica ﬁqte?ven 50 cotidiano F:ascolar
S.; OLIVEIRA, meio do a partir da -IVENeao. o o
) ) : ~ Analise do | Possibilita a juncao
K. S.; MENOTI, subprojeto interlocucéo ortfolio teoria e pratica e se
J. C. C. (2015) PIBID entre  infancia, P constitui pcomo um
Juventuge, terceiro espacgo na sua
educacao e formacao
cultura corporal '
de movimento”
Importante pela bolsa
PIBID na Analisar o PIBID e por intensificar os
formacao de da UNESC, estudos tedrico-
MATOS, D. M,; rofess%res de procurando - Estudo | préticos. Colabora
CARDOSO, A. P Educacio compreender o | quali/quanti. para integracdo entre
L..; ORTIGARA, Fl'sicg' gue motiva os | Aplicacao de | academia e escola
V. (2016) ex ectati\./ae académicos a | questionario publica, provocando
r%a“ dade participarem alteracdo qualitativa

desse Programa.
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continuidade
professores.

Fonte: Propria autora baseado na extracdo dos dados dos artigos revisados.

Como caracteristicas gerais, 0os sete estudos analisados foram pesquisas
publicadas no Brasil e observando o local em que foram realizadas, prevaleceu o
estado Rio Grande do Sul com 57%, seguido por S&o Paulo com 29% e 17% Mato
Grosso do Sul. Os artigos foram organizados em ordem cronoldgica, considerando o
ano de publicacdo do estudo, obtendo trés artigos em 2014, trés em 2015 e um em
2016.

Ao analisar as metodologias propostas nos artigos aqui avaliados, evidencia-
se a prevaléncia dos estudos qualitativos, observacionais da intervencéo aplicada
pelos bolsistas do PIBID, em que, para Oliveira e Marins (2014), este tipo de pesquisa
se constitui em uma importante atividade no &mbito das instituicdes de ensino superior
para o avanco do conhecimento e construcéo de solugcdes para 0os problemas sociais
e com o proposito de desenvolver e/ou aperfeigcoar técnicas e estratégias de trabalho
nos diversos ramos de atividade.

Esta abordagem pode ter prevalecido, pois, como cita Minayo (2006),
aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacbes humanas, um lado néo
perceptivel e ndo captavel, em equacdes, médias e estatisticas. Para o autor, os
dados quantitativos e qualitativos ndo se opdem, ao contrario, eles se complementam,
pois, a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer
dicotomia.

Sendo o PIBID uma politica publica educacional que abrange todo o territério
nacional, este resultado ndo permite a realizacdo de generalizacbes e nem a
afirmacéo de que a regido Sul do Pais seja a detentora da producéo cientifica nesta
tematica, haja vista que o presente estudo toma por base a producéo de apenas sete
artigos. Entretanto, o estudo de Gamboa (2014) aponta que a regido Sul € a segunda
a ofertar cursos de pés-graduacdo em Educacéo Fisica e, assim, pode se concentrar
um numero maior de grupos de estudos voltados a formacéao e a capacitacao docente.
Este dado foi aqui apresentado como um complemento de caracterizacéo e abriu uma
lacuna para futuras pesquisas.

Dos estudos incluidos nessa revisdo, seis apresentaram uma amostra
composta exclusivamente por participantes em ativa nos subprojetos (académicos,
supervisores e coordenadores), com excecdo de um estudo que teve seis egressos

como sujeitos. Como fonte de dados para a pesquisa, em quatro artigos, 0s autores
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utilizaram relatorios que os bolsistas redigiam semestralmente no ano letivo em que
participaram como bolsista’ e trés realizaram entrevista ou questionario.

Ao analisar os artigos aqui citados, pode-se dizer que 0s sete apresentaram
como estratégia de investigacdo o estudo de caso, haja vista o predominio na
estratégia de analisar os envolvidos nos subprojetos do qual faziam parte ou de
apenas um subprojeto. Nesse sentido, Latorre, Rincdén e Arnal (2003); Meirinhos e
Osério (2010) concordam que o estudo de caso rege-se dentro da légica que o guia,
respeitando as sucessivas etapas de recolha, analise e interpretacdo das informacdes
dos métodos qualitativos, com a particularidade de que o propésito da investigacéo é
0 estudo intensivo de um ou poucos casos.

Para Dooley (2002), a vantagem do estudo de caso é a sua aplicabilidade a
situagdes humanas, a contextos contemporéaneos de vida real. O autor refere, ainda,
gue para produzir nova teoria, investigadores de varias disciplinas usam o método de
investigacdo do estudo de caso para contestar ou desafiar uma determinada teoria,
para explicar uma situacéo, para estabelecer uma base de solucdes para situacdes
diversas, para explorar ou para descrever um objeto ou fenémeno.

Como postula Creswell (2012), o estudo de caso constitui-se na analise em
profundidade de um caso delimitado, amparado em uma extensa coleta de dados.
Segundo o autor, o tipo instrumental caracteriza-se pelo fato de ser um caso estudado
gue pode fornecer insights para o tema em questao.

Entre os instrumentos de informacdo de dados destacados nos artigos de
Welter e Sawitzki, (2014), Glunther e Costa, (2014), Lima et al. (2015) e Coelho et al.,
(2015) encontram-se as fontes documentais, como o diario, o portfdlio e os relatérios,
nos de Doarth, Lima e Souza (2014), Clates e Glinther, (2015) e Matos, Cardoso e
Ortigara (2016), a entrevista individual e de grupo.

O recurso a fontes documentais relacionadas com a tematica é uma estratégia
basica em um estudo de caso e tais fontes podem ser diversas: relatérios, propostas,
planos, registros institucionais internos, comunicados, dossiés, entre outros
(MEIRINHOS; OSORIO, 2010). Assim, a informacdo recolhida pode servir para

7 Uma exigéncia da Capes é a entrega de um relatorio semestral ou portfélio, como forma de acompanhar as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas. Entende-se por bolsistas as 3 categorias: académicos, professores da
escola que assumem a fun¢ao de supervisores e professores universitarios como coordenadores de area. Muitos
utiizam o portfélio como uma ferramenta pedagdgica, consistindo em uma listagem de trabalhos realizados.
Organizada de forma cronoldgica, serve para demonstrar as competéncias adquiridas através de tarefas
realizadas. Tem por finalidade conduzir a uma reflexdo das a¢des desenvolvidas, estimulando o pensamento critico
em relagé@o ao processo académico.
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contextualizar o caso, acrescentar informagao ou para validar evidéncias de outras
fontes.

Dada a vulnerabilidade da nossa memoria, como enfatiza Vazquez e Angulo
(2003), o diario € um bom instrumento para registro dos processos e procedimentos
de investigacéo, € o local em que permanecem com vida os dados, 0s sentimentos e
as experiéncias da investigacéo, transformando-se, entdo, em uma fonte importante
de investigacdo, dada a sua importancia.

Jéa o memorial, assim como o diério, € concebido como um documento pessoal,
no qual, ao longo do semestre, os bolsistas registram suas dificuldades, facilidades
e reflexdes sobre as atividades desenvolvidas, tanto no ambito da escola, quanto na
IES. De tal forma, escrever sobre o que esta se fazendo como professor € um
procedimento excelente para a conscientizacdo de nossos padrfes de trabalho
(ZABALZA, 2008).

Ademais, as analises dos relatos mencionados nos artigos identificados nesta
pesquisa apontaram questdes relevantes que evidenciaram mais as positividades do
gue as limitacbes do desenvolvimento do programa. E, com a obtencdo desses
resultados foi possivel realizar uma avaliacdo partindo dos objetivos propostos pelo
programa e 0s principais aspectos evidenciados nos artigos, como descritos no
Quadro 4.

Quadro 4: Relacao entre os objetivos do PIBID e os resultados dos artigos.
N° ARTIGO (A) o102 03] 04]05] 06

As implicacbes do subprojeto cultura esportiva
1 |da escola - PIBID/EDF para a formagcao inicial | NI [ NI'| S | S | NI | S
em Educacao Fisica
Reflex6es sobre a formagéo de professoresde | Nyf INI| S | S | NI | S

2 Educacéo Fisica no PIBID

5 | PIBID/cultura esportiva da escolae:oprocesso | g | s | s | S | NI | S
formativo dos estudantes de Educacéo Fisica

4 | O PIBID e o percurso formativo de professores | 5 | s | s | S | NI | S

de Educacdo Fisica

Formacgdo de professores de Educacgéo Fisica
5 | no PIBID: questionando e superando praticase | NI | S | S | S | S | S
concepcobes de educacéo, infancia e juventude.
Jovens alunos e jovens professores:umrelato | Ny | S | S | S | 5 | S
de experiéncia por meio do subprojeto PIBID
PIBID na formacao de professoresde Educagédo | ¢ | g | g s | NIl s
Fisica: expectativa e realidade
TOTAL % 43 | 71 | 100 | 100 | 29 | 100
O = Objetivo S = sim; NI = ndo identificado;

O1. Incentivar a formacgéo de docentes em nivel superior para a educagéo bésica;
02. Valorizacdo do magistério;
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03. Aumentar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo
a integracao entre educacéao superior e educacao basica;

O4. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagédo de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem;

O65. Incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizando seus professores como coformadores
dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;
06. Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando
a qualidade das a¢bes académicas nos cursos de licenciatura. (CAPES, 2012)

Com base nisso, o resultado dessa analise apontou que 0s objetivos 03, 04, e
O6 propostos pelo PIBID sé&o evidenciados com éxito nos sete (100%) estudos. O
objetivo O1 néo foi identificado em quatro (57%) e o O2 nao foi percebido em apenas
dois (29%) artigos. Nao consideramos como um erro ou uma omissédo de informagao
mas, pode ter ocorrido pelo fato dos estudos nao terem focado seus objetivos nesses
aspectos de investigacdo, pois, de modo geral, as investigacbes versaram em
identificar as contribuicdes dos subprojetos para a formacéo inicial de professores em
Educacéao Fisica.

Observando os achados, um dado que chamou nossa atencao foi que nos
artigos de Gunther e Costa, (2014), Clates e Gunther, (2015) e Matos, Cardoso e
Ortigara, (2016) os autores destacaram a obtencéo da bolsa como fator de atracéo e
motivacao do académico em buscar o PIBID, porém, de acordo com os relatos obtidos,
mesmo tendo o interesse financeiro envolvido, os participantes alegaram também
terem a preocupacado em obter uma melhor formacéo. Evidenciamos esta informacéo,
como citado por Matos, Cardoso e Ortigara (2016), de que mesmo com o valor da
bolsa sendo o motivador de maior expressdo na escolha em participar do PIDIB, é
relevante o grande numero de respostas em relagao a “obter conhecimento e qualificar
a formacéao”, condizente com os objetivos O4 e O6.

Mesmo néo sendo elencado diretamente, o reconhecimento da ajuda financeira
concedida pela bolsa; a oportunidade de compartilhar as experiéncias em congressos
académicos; o investimento para a realizacdo das atividades nas escolas; o aumento
da capacidade na resolucdo de problemas; o incentivo para a formacéo de pessoas
mais criticas; foram elementos indicados que explicitam o impacto do PIBID em suas
vidas académicas nas dimensdes pessoal e profissional (DOARTH, LIMA, SOUZA,
2014; LIMA et al., 2015; COELHO et al., 2015).

Nessa linha de analise, observou-se que a relacdo teoria e pratica é o primeiro

elemento indicado pelos licenciandos de Educacdo Fisica como contribuicdo do
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PIBID. Nesse aspecto, identificamos o O6, que aponta como meta do PIBID, contribuir
para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura. Os registros
como: “dar mais sentido a teoria trabalhada no espago académico” (DOARTH; LIMA,;
SOUZA, 2014), “conseguir visualizar na pratica o que se trabalha nas aulas do curso”
(CLATES; GUNTHER, 2015), “valorizar a teoria, a partir do momento em que o PIBID
proporciona a experiéncia’” (MATOS; CARDOSO; ORTIGARA, 2016), entre outras,
sdo manifestacdes de que essa relacdo entre teoria e pratica tem sido efetivada pelos
licenciandos, que transitam entre o espaco formativo e 0 espaco de atuacéo
profissional. Bento (2012) considera que a teoria e a pratica tém uma relagdo multipla,
tornar a pratica mais consciente, por meio da teoria, € 0 aspecto mais importante
dessa relacao.

Os alunos bolsistas reconhecem, portanto, que o programa contribuiu para o
desenvolvimento pessoal e profissional, especialmente pela oportunidade de
experimentar a docéncia em seu contexto real, de desenvolver habilidades que o
préprio contexto escolar exige, e que nao sao trabalhadas no interior do curso de
formacéo inicial (WELTER, SAWITZKI, 2014; LIMA et al., 2015).

Situacfes como: observacao da sala de aula; ter a oportunidade de atuar como
professor, sobretudo na aprendizagem de lidar com os problemas em sala de aula; ter
a oportunidade de realizar intervencdes no processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos das escolas, foram apontadas como situacdes significativas no processo
de formacao e demonstram uma aproximac¢ao com os objetivos 3 e 4, 0s quais buscam
aumentar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educagdo basica e inserir 0s
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo, proporcionando a
eles oportunidades de criacdo e de participacdo em experiéncias metodolégicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem (CAPES,
2012).

Essa experiéncia constitui a base do que Tardif e Lessard (2014) denominam
saberes da experiéncia, e que, em conjunto com os saberes das disciplinas, os
saberes curriculares e os saberes da formacg&o profissional, constituem o que é
necessario saber para ensinar. Assim como salienta Garcia (2006), o inicio da

docéncia compreende uma fase de tensfes e aprendizagens intensivas em contextos
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geralmente desconhecidos e é nesse sentido que a experiéncia ocasionada com a
participacao no PIBID demonstrou ser uma antecipacéo dessas tensdes, mas tendo o
respaldo dos profissionais bolsistas envolvidos no programa.

Nossa investigacdo possibilitou detectar nos artigos 4, 5 e 6 (CLATES E
GUNTHER, 2015; LIMA et al., 2015; COELHO et al., 2015), no qual os autores
assinalam a constituicdo do PIBID como mais um espago de formagdo ou terceiro
espaco, cujo processo de formacdo supera os modelos hierarquicos e torna este
espaco mais hibrido. Nessa concepcao, o conceito de terceiro espaco diz respeito a
“criagao de espacgos hibridos nos programas de formagéao inicial de professores que
reinem professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior, e conhecimento
pratico profissional e académico em novas formas para aprimorar a aprendizagem dos
futuros professores” (ZEICHNER, 2010, p.487).

Nesse mesmo segmento, Silveira, Batista e Pereira (2014) afirmam que uma
formacé&o integrada, em que a acéo teorica e a acao pratica caminhem lado a lado é
indispensavel a formacdo de profissionais com processos de pensamento mais
plasticos, criticos e capazes de resolver problemas e reagir adequadamente perante
o imprevisto. Dessa forma, identificamos, a partir das informacdes discutidas ao longo
desse estudo que o modelo sugerido no PIBID se aproxima desses principios.

Em tal incursdo, concordamos com Jahn (2015), quando concluiu, em sua tese,
gue o PIBID insere o aluno de licenciatura no contexto da escola, para vivenciar o
exercicio da profissdo, conhecer as condi¢des de trabalho; a organizacéo dos tempos
e espacos escolares; a organizacdo do trabalho pedagdgico; a relacdo com a
comunidade escolar: pais, alunos, professores, funcionarios e equipe diretiva; como
sendo experiéncias que elevam a qualidade da formacdo de professores. Diante
disso, a aproximacdo com os contextos reais do exercicio profissional ndo s6 € um
elemento positivo no processo de formacédo, como também necessario e benéfico,
sobretudo se permanecer ao longo de toda a formacao inicial, a fim de que seja

garantido um percurso interativo entre formacéo e trabalho.

2.4 Consideracfes Finais

Em tese, as informacdes obtidas nos artigos evidenciaram a importancia do
programa na formacdao inicial do professor; destacando o vinculo que se estabelece,
diminuindo o distanciamento entre universidade e escola de ensino basico e, que a

participagao, a reflexéo, a colaboragéo e a aprendizagem compartilhada, promovida
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pelo programa, refletem de forma positiva no desenvolvimento profissional de futuros
professores de Educacéo Fisica.

Foi possivel observar, ainda, que os sete trabalhos ndo sé ressaltaram a
importancia do PIBID na formacédo dos estudantes bolsistas, mas, também, em dois
deles foi mencionada a melhoria na pratica docente do supervisor envolvido. Assim,
de acordo com os resultados dessa pesquisa, verificou-se uma concordancia entre os
objetivos do PIBID e os resultados apontados nos artigos, destacando a promoc¢ao da
interacdo entre educacao superior e educacao basica, inser¢éo dos licenciandos no
cotidiano das escolas da rede publica de educacao e contribui¢cdo na articulacédo entre
teoria e préatica necessarias a formacgao dos docentes.

Essas circunstancias indicam uma formacéao triade como proposta do programa
em um modelo a ser considerado de formacdo que inter-relaciona a formacéo
académica, a escola e a universidade. Ainda, sugere que o modelo se baseia no “tripé”
universitario que permeia entre pesquisa, ensino e extensao.

Logo, o PIBID se instaura para proporcionar aos licenciandos a antecipacao de
sua relacao, durante sua formacéao, com as situacdes de trabalho, consideradas tao
formativas quanto aquelas acdes desenvolvidas no interior dos cursos de graduacéao.
Assim, o PIBID tem proporcionado a universidade uma nova forma de conceber o
processo de formacéo de professores, ultrapassando os limites de seus muros para
considerar a complexidade do cotidiano da escola publica como um “espago”
formador.

Ao final, nessa pesquisa, alcangou-se 0 seu objetivo principal, pois os dados
obtidos contribuiram para a identificacdo e a compreensdo da conducdo das
pesquisas que envolvem os estudos acerca do PIBID e a formacdo em Educacéo
Fisica. Além disso, fomentou o desenho de novas propostas no que diz respeito ao
acompanhamento do acesso dos licenciados, egressos do PIBID, na profissao
docente, bem como, por ser um programa proposto pelo governo brasileiro, ainda em
construcdo e jovem, neste periodo ndo foram encontradas pesquisas sobre o PIBID
publicados em outros idiomas, o que abre uma lacuna para que novas pesquisas
sejam realizadas e se busquem também divulgar esses estudos para outros crivos,

nao s6 em territdrio nacional.
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CAPITULO 3

FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA:
MAPEAMENTO DO PIBID NO ESTADO DO PARANA

RESUMO

Desde o seu langcamento, em 2007, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID) vem demonstrando um relevante desenvolvimento e expanséo,
englobando Instituicbes de Ensino Superior de diversos estados, inclusive do Parana,
e variadas areas da Licenciatura, como a Educacdo Fisica. Com a finalidade de
reconhecé-lo no estado da pesquisa, apresentamos como objetivo mapear os projetos
existentes no estado do Parana, analisando os que contemplam especificamente a
area da Educacédo Fisica, identificando objetivos, campos de atuacdo, numero de
bolsistas envolvidos e sua regionalidade. Para isto, propomos um estudo de natureza
gualitativa e do tipo descritiva. A coleta de dados ocorreu em dois momentos, primeiro
pela analise documental das planilhas de aprovacéo de projetos e do pagamento de
bolsas, disponibilizadas pela CAPES no periodo de 2014 até 2018. No segundo, com
a intencdo de reafirmar os dados obtidos, aplicou-se um questionario de
caracterizacao junto aos coordenadores de area da cada projeto em exercicio. A
analise descritiva foi utilizada para o tratamento dos dados, os quais foram
apresentados em quadros e tabelas. Os resultados apontam que havia 11 instituicoes
paranaenses com projetos de Educacéo Fisica, compreendendo um montante, entre
CA, PS e ID, de 308 bolsistas, em 2014, e, em 2018, este numero foi reduzido para
286. O programa atendeu 28 escolas em diferentes niveis de ensino da educacéo
basica. Isso revela o panorama do PIBID no estado do Parana, especificamente na
area da Educacéo Fisica.

Palavras-chave: Programa. Educacao Fisica, Docéncia. Licenciatura.

3.1 Introducéao

A formacdo inicial de professores tem uma preocupacdo com a exceléncia,
orientando-se pela certeza de que formar um professor, hoje, exige alto grau de
complexidade, tanto de ordem cientifica, académica, metodoldgica, quanto pratica.
Essa almejada qualidade considera que a exceléncia desejada do processo de ensino
e aprendizagem deva alcancar tanto os futuros professores quanto os alunos, que
passarao por seus cuidados e de forma igualitaria em todo territério nacional.

Para Mello (2000), essa exceléncia se da por aquisicdo de competéncias que
devem ser formadas pela experiéncia e, para tanto, esse processo deve ocorrer,
necessariamente, em situacdes concretas e contextualizadas. A autora € enfatica em

afirmar que a pratica deveria estar presente desde o primeiro dia de aula do curso
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superior de formacdo docente, por meio da presenca orientada em escolas de
educacao infantil e ensino fundamental e médio e que para acontecer uma melhora
qualitativa da profissionalizacdo do professor da educacdo bésica, acdes
governamentais devem oportunizar mecanismos que priorizem a area de formacéao do
docente nos programas de crédito educativo para estudantes, fomento de estudos e
pesquisas, bem como estudos de pds-graduacao no pais e no exterior.

Em 2007, em correspondéncia a esses anseios, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) passou por uma alteracdo
na sua lei de criacdo que, até entao, tinha seu reconhecimento, devido a sua atuacao
na expansao das pesquisas e pds-graduacdo no Brasil e passou a ter também a
funcdo de induzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de professores da
educacdo basica, principalmente nas acdes que visam a estimular a valorizacédo do
magistério em todos os niveis e modalidades de ensino.

Este oOrgdo passou a ser responsavel por fomentar programas de
disseminacao de pesquisa, ensino e extensao, tendo diferentes propostas, visando ao
aperfeicoamento e melhoria da qualidade da educacao basica no Brasil. Um desses
programas da Capes € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID.

Vale ressaltar que o programa lancado pelo Governo Federal tem por intuito
incentivar a carreira do magistério para a educacao basica e surge, inicialmente, em
2007, para as universidades federais e direcionadas a algumas licenciaturas. Ao longo
do tempo, a vasta importancia adquirida pelo PIBID em ambito nacional desencadeou
na publicacdo do Decreto n°® 7.219, em 2010, o qual regulamentou as acdes do
Programa em todo territorio brasileiro (BRASIL, 2010). Igualmente, esta relevancia
acarretou em uma significativa mudanca na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB — Lei n° 9394/96), realizada por meio da Lei n°® 12.796/2013. O
Programa foi transformado em uma politica publica educacional de Estado, e néo
apenas do governo, e foi atribuida a Unido, ao Distrito Federal, aos estados e aos
municipios a responsabilidade de promover a formacao de professores de diferentes
areas da licenciatura para a atuacéo na educacéo basica, por meio do PIBID (BRASIL,
1996; BRASIL, 2013; LOPES; BERNARDO; WERNER, 2017).

E pertinente informar, também, que uma proposta que caminha ao encontro
da tematica desse estudo foi apresentada no ano de 2013, na promulgacao da Portaria

n° 96 e dos Editais n° 061 e n° 066. Tais documentos desempenharam os papéis de
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orientacdo e regulamentacdo do PIBID em todo o territdrio nacional, ampliando as
possibilidades de criagdo de novos projetos, bem como permitiram que outros cursos
de licenciatura instalassem o Programa em seus contextos. Além disso, garantiram a
permanéncia das atividades por quatro anos, com inicio em 2014 e previsdo de
término em 2018 (BRASIL, 2013, CAPES, 2013a; CAPES, 2013b).

Desde entdo, pesquisas demonstram que as licenciaturas em Educacgao
Fisica de diversas instituicbes do pais, aliam-se a esta politica educacional brasileira,
concedendo aos estudantes uma maior oportunidade de avancar no conhecimento e
na préatica docente, favorecendo a formacgéo de novos professores (ANDRADE, 2014;
NIQUINI, 2015; MARTINS; SCOTTA; MELLO, 2016; FAVERO; DELCONTI; REIS,
2017; CALLAI; JESUS; SAWITZKI, 2017).

Além disso, recentemente, com a finalizacdo das atividades da Portaria n°®
096/2013, a CAPES publicou o Edital n°® 07/2018, o qual abre as portas ao
enquadramento de novos projetos para o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo a Docéncia. Esse edital propde a continuidade do programa e incita aqueles
gue participardo dos futuros projetos a trazerem resultados positivos, ndo somente a
formacédo docente, mas, sobretudo a educacao nacional (CAPES, 2018a).

De acordo com Stentzler (2017) e Santos e Lucena (2017), o PIBID
proporciona uma formacao inicial diferenciada, promovendo a autonomia do discente
e propondo que ele seja o responsavel pela sua formacao. Ainda, a valorizacao dos
cursos de licenciatura e a aproximacao da teoria e da pratica sdo possibilitadas com
a insercdo do académico no contexto escolar. Dessa forma, o contato direto com a
escola proporciona ao discente uma formacdo académica valiosa, pois fomenta a
participacéo ativa em atividades de sala de aula, a ampliacdo de seus conhecimentos,
0 aprimoramento da pratica pedagdgica e o exercicio da relacdo teoria e pratica
(OLIVEIRA et al., 2015). J& Marquezan, Scremin e Santos (2017) admitem que o
PIBID apresenta-se como um motivador no processo de formacdo dos futuros
docentes e na busca pelo aperfeicoamento dos conhecimentos sobre a profissédo do
professor.

Como abordado por Lopes, Bernardo e Werner (2017, p. 2), “a troca de
experiéncias e saberes entre professores mais experientes e futuros professores pode
ser considerada forte aliada no processo de formagao docente”. Esta proximidade com
o futuro ambiente de trabalho e o contato com professores que ja vivenciam essa

esfera pode fazer, portanto, com que o aluno entenda sobre a sua propria formagéo
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académica e pessoal, auxiliando-o a “encontrar-se” no curso de formagao ou perceber
gue a opcao realizada néo corroborou com os seus legitimos interesses. Além do
mais, a oferta da bolsa, muitas vezes, atrai o interesse dos académicos em participar
do programa e pode viabilizar sua permanéncia no curso escolhido (FAVERO;
DELCONTI; REIS, 2017).

Do mesmo modo, pode haver a melhoria da formagédo continuada dos
professores que ja atuam no contexto escolar, pelo fato deles possuirem a funcéo de
intermediar a relac@o entre o ambiente escolar e o ensino superior, além de serem
produtores de novos estudos (STENTZLER, 2017). Conforme discutem Menezes e
Silva (2017), os professores supervisores, quando participam do PIBID, dirigem-se
novamente as Instituicbes de Ensino Superior, com o intuito de fomentar seus
conhecimentos na area de atuacdo. Além disso, os docentes demonstram maior
entusiasmo em sua pratica e caracterizam-se como modelos para os académicos que
os acompanham. Oliveira et al., (2015) descreve esta interagdo como “formacgéao
compartilhada”, sendo um grande contribuinte para o trajeto de formacao profissional
e humana de docentes e discentes, pois relune saberes construidos em momentos
diferentes, recorrentes de curriculos elaborados em contextos historicos distintos, mas
gue sao partilhados em um mesmo ambiente escolar.

Assim, pela completude resultante dos objetivos apresentados pelo PIBID e
pelas contribuicdes que ele traz a Educacéo Nacional, principalmente para a formacgéao
de futuros docentes, é enaltecido entre as diversas politicas publicas educacionais do
pais e pode ser considerado como “[...] 0 maior programa educacional de formagao
de professores” (STENTZLER, 2017, p. 93).

Conforme a investigacao de Gatti et al. (2014), o PIBID iniciou suas atividades
com cerca de 3.000 bolsistas e, em 2012, ampliou este niumero para um total de
49.312 bolsistas. O salto mais expressivo do Programa, no tocante a sua expansao,
pode ser observado no ano de 2014. Neste periodo, foram contabilizados 72.845
bolsistas de iniciacdo a docéncia, 11.717 professores supervisores, 4.924
coordenadores de area, 455 coordenadores de area de gestdo e 319 coordenadores
institucionais, que resultam em um montante de 90.254 bolsistas. Tais niumeros
demonstram a abrangéncia nacional alcancada pelo PIBID (CAPES, 2014a).

Nesta configuragdo, o estado do Parana aparece como um dos diversos
estados que participaram do Programa mediante as Instituicdes de Ensino Superior

instaladas no territorio geografico de tais estados. Convém expor que o Parana é um
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estado da regido Sul do Brasil que contém uma area territorial de 199.307,939 km? e
possui 399 municipios (IBGE, 2016). De acordo com o Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES), o Parana é dividido em 10 regides
geogréficas (IPARDES, 2011).

Segundo dados do Censo da Educacao Superior 2016, no estado do Paran&a
existem 46 instituicdes que oferecem cursos de Educacédo Fisica, sendo que 12 sédo
de esfera publica e 34 sdo de esfera privada. Dos 84 cursos oferecidos por essas
instituicbes, 27 sao ofertados pelas instituicdes publicas e 57 pelas instituicdes
privadas (INEP, 2017).

Como foi explicitado, o PIBID vem mostrando um amplo progresso no que diz
respeito a sua abrangéncia territorial, ao nimero de projetos vinculados as instituicées
brasileiras e a quantidade de individuos atendidos nos ultimos anos. Isso demonstra
a utilidade e a funcionalidade que o Programa encerra.

Com tais avancos, portanto, surge o interesse de investigar como esta politica
educacional se apresentou no estado do Parana no ultimo ciclo de atividades, que
envolve os anos de 2014 a 2017, especificamente na area de EF. Tal interesse
culmina nas seguintes questdes norteadoras: como era a configuracao do PIBID no
estado do Parand? Quantos projetos® eram destinados aos cursos de Educacéo
Fisica?

Desse modo, essa pesquisa tem como objetivo mapear 0s projetos de
Educacéao Fisica do PIBID oferecidos pelas IES do estado do Parana. Ja os objetivos
especificos sdo 1) identificar os projetos existentes na area da Educacéo Fisica no
estado do Parand; 2) analisar os projetos quanto aos objetivos e campos de atuacéo

e 3) tracar um panorama dos projetos de Educacao Fisica no estado do Parana.

3.2 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa de natureza quali/quanti e
do tipo descritiva e, segundo Thomas e Nelson (2002), a pesquisa descritiva € um
estudo amplamente utilizado na educacédo e nas ciéncias comportamentais. ISso
ocorre porque tem seu valor baseado na premissa de que os problemas podem ser

resolvidos e as praticas melhoradas, por meio da observacdo, da andlise e das

8As IES, para participarem do PIBID devem apresentar & Capes projetos de iniciagio a docéncia, e estes podem
contemplar diversos nucleos compostos de discentes, professores da escola e professores da IES. Esses nlcleos
sd@o denominados de subprojetos e séo definidos por area de formacao na licenciatura. Por uma questao logistica
adotamos o termo “projeto” para todos.
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descricOes objetivas e completas, entdo, a partir dessa abordagem procura-se
registrar, descrever, analisar e interpretar opinides e informacdes a respeito do que se
pesquisar (GIL, 2017).

Quanto a definicdo da amostra, ela é consequéncia de um levantamento de
dados realizado por meio da consulta online ao portal da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na aba PIBID. Em resposta
ao edital 061/2013°, foi encontrado um documento, originado pela CAPES, em 2013,
gue continha a lista de instituicdes e areas da licenciatura que participariam do PIBID,
a partir do ano de 2014. Para confirmacao desses dados, também foram verificados
os relatorios de pagamento de bolsas de 2014 a 2018. Os dados presentes na lista de
instituicbes correspondiam a Instituicdo de Ensino Superior a que 0 projeto estava
vinculado, ao numero no INEP, a esfera administrativa da IES, a area da licenciatura,
ao municipio, entre outros dados?®.

De tal modo, como o0 objetivo da pesquisa esta voltado ao mapeamento
geografico dos projetos vinculados as IES paranaenses, selecionamos os dados
correspondentes ao estado do Parana. Apos esse refinamento, foram observadas as
areas contempladas pelos projetos e garimpados aqueles pertencentes a Educacao
Fisica.

No documento da CAPES também foram disponibilizados os contatos dos
coordenadores institucionais do PIBID de diversas instituicdes do pais, porém, para
gue a coleta dos dados necessarios a construcdo da pesquisa acontecesse, era
preciso estabelecer contato com os coordenadores especificos da area da Educacéao
Fisica. Em vista disso, e-mails foram enviados aos coordenadores institucionais para
0 requerimento de tais contatos e vale citar que a opcédo pela utilizacdo de e-mails
para a comunicacdo ocorreu devido a facilidade que este servico oferece em
estabelecer contato, mas pode ser apontado como um limitador do estudo, pois, nao
h&d como garantir que a leitura do e-mail foi realizada, ou seja, que a informacéao
chegou até a pessoa em questao.

No total foram encaminhados onze e-mails e seis foram respondidos, contudo,
por motivos desconhecidos, cinco e-mails ndo retornaram. Desse modo, outras vias

foram utilizadas para a obteng&o dos contatos dos coordenadores de area. Em visita

9 Para mais informacBes referentes ao documento dos projetos institucionais, consulte o site:

<http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/relatorios-e-dados>. Acesso em: 16 jul. 2018. Neste
endereco esta disponibilizada a lista de instituicBes e areas da licenciatura participantes do PIBID no ano de 2013.
10 para maiores informacdes, consultar o Anexo 4.
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aos sites das Instituicbes de Ensino Superior que faltavam, foram encontrados os e-
mails dos coordenadores. Outras instituicdes enviaram os contatos, apods a solicitacdo
feita em suas péginas online, totalizado oito coordenadores,

Na sequéncia, para que os dados pudessem ser confirmados com o que foi
obtido no relatorio da Capes, foi elaborado um instrumento padrdo (Apéndice 1),
aprovado por trés doutores da area de Educacgéo Fisica pertencentes ao quadro de
colaboradores do PIBID. O instrumento final foi composto por uma apresentacao
(dados do pesquisador), a explicacdo da pesquisa (titulo, objetivo e orientacdo) e
cinco itens de resposta objetiva, que correspondiam aos dados necessarios para o
cumprimento dos objetivos do estudo. Estes itens sao: 1) Titulo do Projeto; 2) Objetivo
do Projeto; 3) Numero de bolsistas contemplados (coordenadores, supervisores e
académicos); 4) Numero de escolas atingidas pelo Projeto; 5) Niveis de ensino (para
guais séries escolares) a que o Projeto era destinado.

Este instrumento foi enviado aos oito coordenadores de area do curso de
Educacdo Fisica identificados do PIBID no Parana. Os questionarios foram
completamente respondidos on-line por seis deles, porém, dois ndo preencheram com
a quantidade de informacfes necessaria, o que levou a um contato pessoal e
possibilitou serem completadas.

Para a apresentacdo dos dados obtidos, propomos uma analise descritiva,
pois, segundo Thomas e Nelson (2002), isso permite ao pesquisador familiarizar-se
com os dados, organiza-los e sintetiza-los de forma a obter as informacbes
necessarias para, assim, poder mapear e visualizar a abrangéncia do PIBID no estado
do Parana e, para melhor expressa-los, apresentamos os resultados em forma de
tabelas, quadros e figuras.

A pesquisa conta com a aprovacdo do Comité Permanente de Etica e
Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringd, parecer
n° 2.539.380/2018 (ANEXO 1).

3.3 Resultados e Discusséao

Para identificarmos os projetos do PIBID Educacao Fisica, recorremos, como
processo inicial, relatar a expansao de projetos do programa no territdrio nacional,
para assim diagnosticar os que correspondem a area especifica aqui sugerida. Este
dado se torna relevante a compreensdo da extensdo alcancada pelo PIBID, desde

seu langcamento, como proposta de apoio as licenciaturas. Para isto foram
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considerados os projetos aprovados desde o primeiro Edital MEC/CAPES/FNDE n°
01/2007 até o Edital n° 61 e 66/2013, visto que este Ultimo vigorou por quatro anos.
Também é importante salientar que novos projetos terdo sua aprovacao em
correspondéncia ao Edital n® 7/2018.

Os dados de distribuicdo dos projetos do PIBID aprovados por regido, extraidos do
Portal CAPES, evidenciaram projetos de 2007 e 2009 a 2013.74 1: Distribuicao dos
projetos do PIBID aprovados por regido do Brasil.

REGIAO 2007 2009 2010 2011 2012 2013 TOTAL
SUL 5 17 19 19 52 66 178
SUDESTE 13 27 16 30 62 114 262
CENTRO- 5 7 5 12 17 21 67
OESTE

NORTE 7 12 4 12 21 27 83
NORDESTE 13 26 8 31 43 56 177
TOTAL 43 89 52 104 195 284 767

Fonte: Dados extraidos do Portal CAPES.

Como podemos observar, a maior expansao do PIBID ocorreu no ano de 2013
e a regiao com maior numero de projetos aprovados € a Sudeste e a menor a regiao
Centro-Oeste. Esta proporcdo pode estar relacionada ao fato da regido Sudeste
abrigar o maior numero de instituicbes de ensino superior, segundo dados do Censo
da Educacéo Superior (MEC, 2017).

A andlise do relatorio dos projetos do PIBID, disponibilizado pela CAPES,
revelou que entre os 767 projetos aprovados, 23% se concentraram na regido Sul do
pais e indicou que 20 projetos institucionais foram aprovados em 17 Instituicbes de
Ensino Superior no estado do Parana. Desses projetos, originaram-se 219 projetos
gue abarcavam as diferentes areas da licenciatura. No tocante aos projetos
destinados exclusivamente aos cursos de Educacdo Fisica, os achados
demonstraram 11 projetos distribuidos por 11 instituicdes de esfera publica e privada
no estado em questédo (CAPES, 2014b).

A Figura 3 apresenta a localizacdo das Instituicbes de ensino superior do
estado do Parana que participaram do PIBID e que possuiam projetos destinados aos

cursos de licenciatura em Educacao Fisica no ano de 2014.
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Figura 3 — Mapa representativo por regides geogréficas do PIBID Educacéao
Fisica nas IES do Estado do Parana em 2014.

Centro-Ocidental

Centro-Sul

Sudoeste

LEGENDA:

Metropolitana: Universidade Federal do Parana - UFPR (Publica) Centro-Sul: Faculdade Guairaca - FAG (Privada)
Pontificia Universidade Catodlica - PUCPR (Privada) Norte Pioneiro: Faculdade de Ensino Superior Dom

Sudeste: Universidade Estadual do Centro-Oeste - UNICENTRO (Publica) Bosco - FACDOMBOSCO (Privada)

Centro-Oriental: Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG (Publica) Norte Central: Universidade Estadual de Londrina -

Oeste: Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE (Publica) UEL (Publica)

Noroeste: Universidade Estadual do Parana - UNESPAR (Publica) Universidade Estadual de Maringa -

Sudoeste: Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Parana - UEM (Publica)

IFPR (Publica)

Fonte: Projetos PIBID 2013 — a partir de margo de 2014 (CAPES, 2014b). Adaptagcdo do mapa “Regides
Geogréficas (Lei Estadual 15.825/08) - Parana”. Disponivel em:
http://www.ipardes.gov.br/pdf/mapas/base_fisica/regioes_geograficas base 2010.

Iniciando a visualizacdo do mapa, observa-se que, na Regido Metropolitana,
duas Instituicbes de Ensino Superior possuiam projetos do PIBID na area da
Educacao Fisica, sendo que uma caracteriza-se como publica e outra como privada.
A Regido Sudeste, assim como a Regido Centro-Oriental, Oeste, Noroeste e
Sudoeste, apresentaram projetos em Educacao Fisica em uma instituicdo de esfera
publica.

As regides Centro-Sul e Norte - Pioneiro envolvem duas IES de carater privado
— uma em cada regido — que abarcaram projetos em Educacdo Fisica. Duas
instituicGes publicas na regido Norte Central eram portadoras de projetos em
Educacéo Fisica, posto que cada instituicdo contivesse um projeto. Apenas a regiao
Centro-Ocidental ndo apresentou projeto do PIBID em Educacéo Fisica.

Esses resultados indicam que oito IES publicas e trés privadas detinham

projetos do PIBID, constituindo um total de 11 instituicdes paranaenses abarcando o
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programa nos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica vinculados a essas
instituicbes (CAPES, 2014b).

Dados referentes ao quantitativo de bolsas demonstraram que, para as
instituicdes paranaenses, foram destinadas 6792 bolsas. Destas, foram distribuidas
5436 para a iniciacdo a docéncia, 906 para professores supervisores, 397 para
coordenadores de area, 36 para coordenadores de gestdo e 17 para coordenadores
institucionais (CAPES, 2014b).

A Tabela 2 apresenta o numero de bolsistas dos projetos de Educacéo Fisica
de cada instituicdo no ano de 2014 e 2018. Foram abordadas as trés categorias de
bolsas concernentes ao projeto, que sao: coordenador de area (CA), professor
supervisor (PS) e académico de iniciacdo a docéncia (ID).

Tabela 2 - Numero de bolsistas do PIBID por Institui¢do de Ensino Superior
no estado do Parana nos anos de 2014 e 2018.

Bolsistas
IES CA 0S ID
2014 2018 2014 2018 2014 2018
FACDOMBOSCO 1 1 1 1 6 5
FAG 1 - 1 - 10 -
IFPR 2 2 6 6 35 35
PUCPR 2 2 6 6 30 30
UEL 2 2 5 5 30 29
UEM 1 1 2 2 20 19
UEPG 2 2 4 4 24 23
UFPR 3 3 6 6 42 37
UNESPAR 2 2 4 4 30 30
UNICENTRO 1 1 2 2 12 12
UNIOESTE 1 1 2 2 12 11
TOTAL 18 17 39 38 251 231

Fonte: Projetos PIBID 2013 — a partir de margo de 2014 (CAPES, 2014b).

Relatério de geragéo de pagamento de bolsas 02/2018 (CAPES, 2018b).%*

Notas: IES — Instituicdo de Ensino Superior; CA — Coordenador de &rea; PS — Professor supervisor; ID
— Iniciagcdo & Docéncia.

De acordo com o relatério dos projetos do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia que foram aprovados pelo Edital n® 061/2013, os projetos de
Educacéo Fisica vinculados as instituicdes do Parana iniciaram suas atividades em

2014, com um total de 313 bolsas, sendo estas distribuidas em 18 bolsas para

“para mais informacdes, consulte o site: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/relatorios-e-dados. Acesso em: 14 jul. 2018.
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coordenador de é&rea, 39 bolsas para professor supervisor e 251 bolsas para
académicos dos cursos de licenciatura (CAPES, 2014b). As vagas para bolsistas
foram mobilizadas conforme a aprovacdo de cada instituicdo. Por sua vez, o
coordenador institucional subdividiu as vagas de acordo com a demanda de cada
projeto dos cursos de licenciatura.

Como é possivel notar, houve uma diminuicdo no nimero de bolsistas em
todos os setores, quando sdo observados os dados do relatério de pagamentos do
ultimo més de atividades previsto pelo edital (CAPES, 2018b). Percebe-se que uma
instituicdo ndo compds o quadro de pagamentos de 2018, o que sugere o
encerramento do projeto de Educacdo Fisica antes do prazo estabelecido. No
cOmputo geral, foram reduzidas 27 bolsas, sendo que ocorreu um corte maior nas
bolsas destinadas aos académicos.

Tal diminuicao esta relacionada ao fato de que, em abril de 2016, foi publicada
a Portaria n° 46, a qual impedia que o PIBID continuasse com as suas atividades.
Nesta época, as universidades participantes e a populacédo beneficiada mobilizaram
forcas para que a formacédo dos professores e a educacao basica permanecessem
ganhando com o programa. Em junho de 2016, a Portaria n® 84 revogou aquela citada
anteriormente, mas o numero de bolsas foi restringido (STENTZLER, 2017).

Os projetos de Educacéao Fisica, portanto, encerraram suas atividades no ano
de 2018, conforme previsto pelos editais n°® 061 e 066/2013, com o total de 286 bolsas,
das quais 17 eram para coordenadores de area, 38 para professores supervisores e

231 para alunos de iniciacdo a docéncia (CAPES, 2018b).
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N° de .
Esfera . . I Nivel de
IES Administrativa Titulo do projeto Objetivos escolas Ensino
atendidas
A coordenagéao
S Motora na Desenvolver a coordenagdo motora nas criangas em idade Ensino
IFPR Pdblica x 5
Educacéo Fisica | escolar. Fundamental |
Escolar
~ Aproximar o licenciando do cotidiano da rede publica de ,
. Educacéo e . : ~ ~ ) Ensino
PUCPR Privada . ensino, promovendo a integracao entre a educagao superior e a 6
Direitos Humanos P Fundamental II
educacao basica.
Contribuir na melhoria da qualidade da formacéao inicial e da
formacdo continuada dos professores de educacéo fisica para
atuarem nos diferentes niveis da educacéo basica; Educacio
Proporcionar ao licenciando a inser¢ao no cotidiano das aulas Infanfil'
~ - de educacéo fisica e na realidade escolar da rede publica de .
o N&o possuia titulo ~ Ensino
UEL Publica . educacao; 8
préprio . e , Fundamental |
Incentivar os professores de educacao fisica, supervisores do ) .
e ll; Ensino
PIBID, a serem co-formadores dos futuros docentes e a se Médio
aproximarem da universidade;
Propiciar momentos para troca de experiéncias e participacao
em eventos cientificos e culturais.
Ensino
- N&o possuia titulo - Fundamental |
UEM Publica possul Estabeleceu os mesmos obijetivos propostos para o PIBID. 2 . .
proprio e Il; Ensino
Médio
A perspectiva da Estimular o pensamento critico sobre como a pratica docente
cultura corporal se constréi dentro da escola, e de que maneira esse contexto
em distintos influencia na formacéo inicial de académicos; Ensino
UFPR Pudblica contextos da Discutir sobre as relacdes entre os conhecimentos apropriados 3 Fundamental ;
formacdo docente | pelos académicos no ensino na graduagdo e as acdes de Ensino Médio
na Educacéo observacao e de intervencéo vivenciadas nas escolas vinculadas
Fisica escolar a esta proposta;
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Refletir sobre as duvidas, as dificuldades, os desafios e as
experiéncias bem-sucedidas que surgem da experiéncia no
cotidiano escolar e que visam tanto melhorar como ampliar o
campo de conhecimento e de intervencdo em questéo;

Elevar a qualidade das a¢cBGes académicas voltadas a formacao
inicial de professores nos cursos de licenciaturas das instituicoes
federais de educacao superior.

Verificar o desenvolvimento psicomotor em criancas

matriculadas nas escolas onde o projeto PIBID de Educacéo Educacéo
UNESPAR Publica Mowm_ento e Fisica a_tua; _ ) _ Infar_ml;
Aprendizagem Avaliar os resultados de uma intervengédo psicomotora nos Ensino
alunos das escolas da rede municipal da cidade de Paranavali, Fundamental |
onde havia pibidianos do projeto de Educacéo Fisica.
Promover a formacgéo docente na area de Educacdo Fisica Ensino
UNICENTRO Publica PIBID —,E_ducagao f,undamentada na concepcao de Educacéao Fls_lca escolar como Fundamental
Fisica area de conhecimento que trabalha pedagogicamente com o0s Il;
conteldos da cultura corporal de movimento. Ensino Médio
Fortalecer a formacao inicial dos académicos do curso de
. A Pedagogia da Educacéo Fisica por meio de acGes e reflexbes sobre a Prética Ensino
UNIOESTE Pdblica ~ . , ,
Cooperacéao Pedagogica, que tem como referencial a Pedagogia da Fundamental |

Cooperacao.

Fonte: Autoria propria.
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O Quadro 5 aponta para os dados dos projetos de Educacao Fisica vinculados
as Instituicdbes de Ensino Superior do Parana. Os dados retratados no quadro
apresentam as respostas das instituicdes que compuseram a amostra da pesquisa.
Entre as 11 instituicdes que possuiam projetos de Educacao Fisica no Parana, oito
enviaram os dados requeridos. Desse modo, as trés instituicées que nao responderam
foram excluidas do quadro, devido a falta de informacdes referentes a essas
instituicoes.

No que tange aos titulos, cinco projetos estabeleceram titulos que davam
indicios sobre as atividades desenvolvidas pelos alunos de iniciacdo a docéncia, pelos
professores supervisores e também pelo coordenador de area. Ja a respeito dos
objetivos de cada projeto, duas instituicbes apresentaram objetivos que
transpassaram aqueles definidos pelo PIBID, o que sugere um compromisso maior
nao s6 com os académicos e professores supervisores e com a formacao deles, mas,
também, com a populacéo escolar que foi atendida pelo programa.

O estabelecimento desses outros objetivos pode ser importante para orientar
a pratica dos bolsistas, tanto para o planejamento das aulas quanto para as
discussdes fundamentadas em conteudos didaticos. Isto contribui para que as acdes
pedagodgicas sejam consistentes e promotoras de resultados positivos aos alunos das
escolas e, sobretudo, aos bolsistas (THOMAZI; ASINELLI, 2009).

Além dos resultados expostos acima, ficou evidente que todos os projetos de
Educacdo Fisica atendiam ao Ensino Fundamental e uma instituicdo ofereceu
atividades nos trés niveis de ensino da Educacao Basica. No total, 28 escolas publicas
foram atendidas pelo programa PIBID de Educacdo Fisica no estado do Parana.
Mesmo que ndo seja um numero alto, iSSo mostra que o programa atinge um de seus
objetivos ao estar inserido no ambiente escolar, como descreve o estudo de Gatti,
Barreto e André (2011), pois o programa foi criado com a finalidade de fomentar a
iniciacdo a docéncia e melhor qualifica-la, visando a um o melhor desempenho da

educacéo basica.

3.4 Consideracdes Finais

Pelo exposto nesse estudo, pode-se sugerir que o PIBID, sendo uma politica
publica educacional que tem o objetivo de estimular a formagdo docente de
académicos de licenciatura e melhorar qualitativamente a educacéo béasica, efetiva-

se em ambito nacional, por meio de projetos institucionais elaborados pelas
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Instituicdes de Ensino Superior, porém, tais projetos desdobram-se em subprojetos,
0s quais adquirem a responsabilidade de fazer o contato direto entre o Ensino Superior
e a Educacdo Béasica. Nossa pesquisa procurou abranger o ultimo ciclo de atividades
do PIBID, que iniciou em 2014 e foi finalizado no inicio de 2018.

Perscrutando os projetos do Paranda, foi encontrado que alguns trouxeram
objetivos que ultrapassaram aqueles propostos pelo Programa, oferecendo uma
orientagdo para balizar as atividades que seriam realizadas pelos bolsistas,
colaborando, desse modo, com o desenvolvimento da formacdo docente e também
do contexto escolar. A vista disso, entende-se que os projetos de Educac&o Fisica do
PIBID possuiam uma importante relevancia no estado do Parana, principalmente pelo
fato da configuragcdo do Programa, de um modo geral, ter abrangido a todas as
Universidades estaduais e federais que oferecem o curso de licenciatura de Educacao
Fisica em sua sede.

Sob tal aspecto, referenciando os grupos do PIBID espalhados pelo estado
para que sejam observados e cumpridos o0s objetivos propostos pelo Programa, eles
necessitam estar em contato direto com a escola e desenvolver os conteudos e
atividades planejadas para que o académico da licenciatura, o professor supervisor e
o coordenador de area consigam evoluir. Essa sistematizacdo colabora com a
aprendizagem da docéncia e com a formacéo inicial e continuada dos participantes,
porém, essas atividades também atingem os alunos e alunas presentes nas escolas,
interferindo diretamente no aprendizado desses individuos. Nesta via, chamamos para
uma reflexdo conjunta dos projetos e seus sujeitos, para além do fazer cotidiano da
sala de aula, para além da dindmica das acdes que vao dando corpo as propostas,
para uma analise da configuracédo do PIBID como mais um espaco na formacao inicial.

Por essa razdo, sugere-se aos proximos projetos, sobretudo aqueles
destinados a Educacéo Fisica, que elaborem suas atividades destinadas aos alunos
da educacéo basica, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, lancada pelo
Ministério da Educacédo no ano de 2018 (BRASIL, 2018). Esta politica educacional
propde um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes da
educacéo basica precisam desenvolver, sendo um dever de todas as escolas do Brasil
utiliza-la.

Por meio dessa proposta, os organizadores dos projetos poderdo ter maior
facilidade para colocarem em pratica seus conteudos e poderdo agir em consonancia

com as tematicas estipuladas pelas escolas. Dessa forma, o PIBID podera contribuir
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ndo apenas com a promocgao, a valorizacdo e a aproximagdo do magistério com o
‘chdo da escola”’, mas também podera auxiliar, de maneira mais eficiente, o
desenvolvimento da educacao bésica.

Por conseguinte, sugere-se que as proximas pesquisas investiguem os novos
projetos, os quais foram estimulados com a instituicdo do edital n® 07/2018, justamente
para realizar um comparativo com esse panorama do PIBID no estado do Parand, em
outros estados e no pais, de um modo geral. Além disso, pesquisas futuras poderao
verificar se a Base Nacional Comum Curricular foi utilizada para a estruturacado dos
conteudos propostos pelos projetos e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a

Docéncia.
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CAPITULO 4

CONTRIBUI(}QES DO PIBID PARA A FORMACAO INICIAL
EM EDUCACAO FISICA: UM ESTUDO DE CASO COM
LICENCIANDOS E EGRESSOS DA UNESPAR PARANAVAI

RESUMO

O incentivo a formacéo inicial de docentes surge como um dos principais objetivos da
elaboracgéo e aplicacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID nas escolas, promovendo a vivéncia e a superagdo de novos desafios ao
académico, incentivando a elaboracéo de novas experiéncias. O presente estudo teve
por objetivo investigar as contribuicées do PIBID para a formacéo inicial docente, a
partir da perspectiva dos licenciandos e egressos em Educacao Fisica. Para isto,
primeiramente, optamos por caracterizar os bolsistas envolvidos para, em seguida,
expor suas opinides sobre a participacdo no programa. Este estudo, de carater quanti-
gualitativo, usou da aplicacdo de um questionario para a coleta de dados. A amostra
foi composta por 54 bolsistas PIBID - Educagéo Fisica da UNESPAR/Campus de
Paranavai, sendo 19 licenciandos e 35 egressos. Com o resultado obtido, foi possivel
identificar caracteristicas comuns aos bolsistas, revelando que a prevaléncia é de
mulheres, sdo oriundos de cidades diferentes a da universidade e tiveram formacao
basica em escolas publicas. Outro fator ressaltado nesta caracterizacao revelou que
mais da metade dos participantes possuem docentes na familia, justificando, em
alguns casos, a escolha pela licenciatura. Com este estudo foi possivel elencar duas
categorias de analise, uma que retrata os fatores motivacionais e outra na
aprendizagem do trabalho docente. Nas duas categorias, a experiéncia da vivéncia
préatica na realidade escolar foi o item mais destacado. Um dos fatores motivacionais
citados pelos bolsistas € a bolsa recebida, mas, ndo supera a experiéncia pratica
adquirida no ambiente escolar. Com estes resultados foi possivel verificar, sob a 6tica
desses participantes, que o PIBID contribuiu positivamente na formacao inicial,
atingindo, assim, um de seus objetivos que é aproximar a universidade da escola.

Palavras-Chave: PIBID. Politicas Publicas Educacionais. Formacé&o Inicial. Docéncia.
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4.1 Introducéao

As mudancgas ocorridas no cenario educacional nas ultimas décadas, tais como
seriagcdo e disciplinas na educacdo bésica, ocasionaram alteracfes nas Politicas
Publicas®? educacionais, com ideias e acdes voltadas ao desenvolvimento do ensino.
Oliveira (2010) caracteriza as politicas publicas educacionais como politicas que
orientam e regulam o ensino e seus sistemas e possibilitam a criagdo de estabilidade
a educacdao escolar.

Em conjunto com esta forte tendéncia das politicas publicas voltadas ao
cenario educacional, firmou-se o pensamento de educacdo para todos. Este
pensamento deriva das cinco conferéncias que aconteceram no Brasil, desde a
década de 1980, denominadas de Conferéncias Brasileiras de Educacdo. Nesse
periodo, a educagcdo encontrava-se em um momento de grandes conflitos, devido a
isso, a conferéncia, realizada no ano de 1988, buscou ressaltar algumas
reivindicacdes, elencando no artigo 205 da constituicéo, a educacdo como direito de
todos, e evidenciando o dever do estado, da familia e da sociedade de promover e
incentiva-la, tendo em vista o desenvolvimento do cidaddo como um todo (ANDRADE,
2014).

Apesar da preocupacao em evidenciar a educacdo como um direito de todos,
um dos problemas constatados pela sociedade foi a deficiéncia na formacao de
professores e a explicita falta de valorizacdo de tais profissionais. A discussao dos
processos formativos requeria a compreensao do contexto como resultado de um
processo histérico corrompido de contradicdes, processos estes que resplandecem
até hoje. Assim, a LDBEN n° 9394/1996'3, surgiu com o intuito de promover o
comprometimento e a dedicacdo na formacdo inicial e continua dos professores,
reformulando e regulando a educac¢do (CARVALHO, 2012).

A formacao inicial constitui-se em um rico momento, em que € permitido ao
futuro profissional elaborar a apreensdo do saber de forma mais efetiva, sendo ela
responsavel pela formacdo desse profissional (WELTER; SAWITZKI, 2014). No

2para Souza (2003, p. 13) as politicas publicas caracterizam-se no campo do conhecimento que busca, ao mesmo
tempo, “colocar o governo em agao” e/ou analisar essa agao (variavel independente) e, quando necessario, propor
mudancas no rumo ou curso dessas a¢des e ou entender por que ou como as agfes tomaram certo rumo em lugar
de outro (variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulagéo de politica publica é aquele através
do qual os governos traduzem seus propdésitos em programas e acdes, que produzirdo resultados ou as mudancas
desejadas no mundo real.

BArt. 62. “A formagéo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 2005).
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entanto, apesar do importante papel que a formag&o inicial tem na inclusdo do
profissional no ambito de trabalho, a formacao continuada deve se fazer presente na
formacé&o de todo educador (RAUSCH; FRANTZ, 2013).

Diante disso, a preocupacdo com a formacdo inicial e continuada de
professores é vista como aspecto primordial nas discussdes sobre educacdo. Tal fato
€ evidenciado com a promulgacéo da lei e pela consolidagcédo do Decreto n® 6.755, em
2009, pelo governo brasileiro, que impde uma politica atuante na formacao de
professores da educacado bésica, delegando a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES?!4) atuacédo no desenvolvimento e na formacgéo dos
profissionais (ANDRADE, 2014).

Assim, os deveres impostos pela docéncia atual, mais a falta de importancia
dada a essa profissao, estédo inteiramente ligados a baixa procura pela escolha desta
(RAUSCH; FRANTZ, 2013). Dessa forma, buscando suprir e solucionar tais
condicdes, o Ministério da Educacéo elaborou novos projetos, como o Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), Programa de
Consolidacao das Licenciaturas (PRODOCENCIA), o Programa Novos Talentos e 0
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

E pertinente citar que o PIBID foi instituido em 2007, pela Portaria Normativa
n° 38 e teve sua implantacéo realmente efetivada apenas em 2009, tornando-se parte
de politicas publicas ligadas ao desenvolvimento na formacéo de professores do pais
todo (ANDRADE, 2014). Segundo Carvalho (2012), a implanta¢do do PIBID surgiu no
intuito de motivar a formacéo de docentes para atuar na educacao basica, agregando
valor a profissado, incentivando aqueles que escolheram atuar nesta area, valorizando
o0 ambiente de atuacao e promovendo a qualidade do cenario educacional. Além disso,
0 programa busca possibilitar aos futuros professores vivéncias e experiéncias
docentes, dentro do ambito educacional e suas realidades, buscando estimular a sua
permanéncia na profissdo, tentando, assim, solucionar a escassez de professores
(TANCREDI, 2013; CARVALHO, 2012).

Atendendo ao Edital n° 02/2009 do PIBID, o Programa foi incluso na

UNESPAR/Campus de Paranavai, no ano de 2010, com projetos interdisciplinares,

14 CAPES é a Coordenagcéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundacdo do Ministério da Educacéo
(MEC), e desempenha papel fundamental na expansao e consolidagéo da pds-graduacao stricto sensu (mestrado
e doutorado) em todos os estados da Federacdo. Em 2007, passou também a atuar na formacgé&o de professores
da educacao basica, ampliando o alcance de suas acdes na formagédo de pessoal qualificado no Brasil e no exterior
(BRASIL, 2008).
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abrangendo os cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Histéria, Letras, Matematica e Pedagogia (PIZOLI; STENTZLER, 2016).
Com a ampliagcdo do programa e, de acordo com Edital n° 61/2013, foi implantado o
subprojeto de Educagao Fisica “Movimento e aprendizagem”, ofertando 30 bolsas de
iniciacdo a docéncia.

O subprojeto de Educacéo Fisica nho Campus visa a agregar valor ao futuro
docente de Educacdo Fisica, contribuindo para a consolidacdo de seu papel na
sociedade (FAVERO et al., 2016). O programa, entdo, promove uma interacao entre
a educacao superior, a escola, a rede estadual e municipal de ensino. Logo, ao ser
inserido na universidade, possibilita a vivéncia dos graduandos no futuro campo de
atuacao, ofertando experiéncias de aplicar a teoria na pratica. O PIBID, portanto, na
area da Educacéo Fisica, oferece esta integracdo na rede municipal de ensino de
Paranavai, atendendo a quatro escolas, reunindo dezenove bolsistas graduandos,
dois coordenadores e quatro supervisores.

Em tal cenario, estudar quais sdo e como acontecem os processos de aprender
e ensinar promovidos pela participacdo no PIBID, durante a formacéo de licenciatura
em Educacdo Fisica, vai além do interesse em discutir um programa, mesmo
entendendo gque este motivo ja seria de alta significacao. Investigar como o PIBID se
realiza no espaco da formacado de professores alcanca novo significado, quando se
percebe que, como cita Bernstein (1988), a forma com que se transmite o
conhecimento pode ter mais significado do que o proprio conhecimento porque € ela
gue é dependente da base material da sociedade, produzindo a consciéncia dos
sujeitos e onde 0 macro e o micro nivel se relacionam.

Nesse contexto, o presente estudo visou a investigar as contribui¢cdes do PIBID
para a formacao inicial docente, a partir da perspectiva dos licenciandos e egressos

em Educacéo Fisica.

4.2 Metodologia

Optamos pela abordagem quanti-qualitativa, pois consideramos esta
abordagem a mais adequada para este estudo, jA que serdo considerados dizeres
escritos e expressos quantitativamente, dadas pelos participantes da pesquisa,
ressaltando experiéncias e opinides adquiridas no projeto. Assim, para delimitarmos
a pesquisa, utilizamos o estudo de caso, conceituado por Gil (2017) como sendo

estudos que buscam expressar a verdadeira realidade do caso, ou seja, 0s projetos
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delimitados por estudos de caso objetivam revelar amplamente as dimensodes
presentes em determinadas situacdes, sem permitir que se deixem escapar 0S
detalhes que possibilitam compreender tais dimensdes como um todo.

Os dados foram obtidos por meio de questionario (Anexo 5), elaborado por
Aquino (2015) e adaptado pelas autoras para esta pesquisa. Logo, para que
pudéssemos compreender e tracar o perfil dos bolsistas do PIBID - Educacao Fisica
da UNESPAR e que participaram do programa, optamos por incorporar ao
guestionario perguntas de cunho identitario, integrando-as as demais perguntas
acerca do tema dessa pesquisa. A saber, o questionario conta com 30 questdes
fechadas e 3 abertas, abarcando os dados pessoais, relacdo com a familia, formacéo
académica, participacdo no PIBID e, ainda, 4 questdes sobre atuacéo profissional
(somente para egressos).

A populacéao inicial foi de 63 bolsistas, sendo 19 licenciandos e 44 egressos do
curso de licenciatura em EF da UNESPAR, campus de Paranavai, cidade situada na
regido noroeste do Parana. O questionario foi aplicado entre os meses de marco e
abril de 2018, obtendo retorno de 54 participantes, constituindo, assim, uma amostra
final composta por 19 licenciandos (100%) e 35 egressos (80%), 0 que representou
86% da populacéo total do subprojeto de Educacéao Fisica.

Inicialmente, foi criado um grupo fechado em uma rede social, contendo todos
0S egressos que passaram pelo programa durante a graduacao e um grupo com 0s
licenciandos que estavam participando do programa. Primeiramente, foram enviados
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, em seguida, o
guestionario foi disponibilizado nesses grupos.

As respostas foram analisadas quali-quantitativamente, levando em
consideracdo as argumentacdes mais diretas das questdes abertas, bem como as
mais elaboradas. Para a andalise das questfes, entdo, elaboramos grelhas que
categorizassem essas respostas e, com o intuito de mantermos a integridade da
pesquisa e o anonimato, os participantes foram denominados como bolsista 1, B1 e
assim sucessivamente.

Optamos pela analise de contetdo (FRANCO, 2010), por nos permitir facilidade
e versatilidade no desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que lidamos com um
objeto de investigacdo vivo e interativo, isto €, a analise de conteudo constitui-se de
diferentes técnicas, na qual se busca descrever o contetdo emitido no processo de

comunicacao, por meio de falas ou textos. Assim, a analise de contetddo € composta
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por métodos que possibilitam o levantamento de indicadores. Evidenciamos que a
analise foi realizada pelo método de grelhas, o qual se constitui na elaboracdo de
‘caminhos” dentro da questdo, de acordo com as respostas e lembramos que a
pesquisa foi aprovada pelo Comité Permanente de Etica e Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Maringa, pelo Parecer n° 2.539.380/2018
(ANEXO 1).

4.3 Resultados e Discusséo

Buscando verificar as contribuicdbes do programa para a formacgao inicial, a
analise de conteudo retrata a opinido de licenciandos e egressos que vivenciaram as
experiéncias oportunizadas pelo programa durante o periodo da graduacéo. O Gréfico
1, portanto, ilustra o perfil dos bolsistas que compuseram a amostra desse estudo.

Grafico 1: llustracéo representativa do perfil dos bolsistas da UNESPAR-EF.
Perfil dos bolsistas.
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Fonte: Prépria autora baseado nas respostas dos participantes.

De acordo com os resultados, a maior parte dos participantes engloba
mulheres. A porcentagem de mulheres participantes do PIBID faz-se maior que a de
homens também nos estudos de Sousa (2010) e Aquino (2015), fato confirmado por
Gatti e Barreto (2009) como sendo um dado comum, observado em diversos cursos
de licenciatura do Brasil.

Como uma das caracteristicas, os resultados apontaram que a maioria dos
bolsistas abarcava moradores de outras cidades, sendo apenas 32% residentes de
Paranavai. Assim, pela necessidade de dedicacdo imposta pela carga horéaria do
curso (integral), muitos académicos acabam buscando as oportunidades que séo
propostas pela universidade, como bolsas e programas que disponibilizam recursos

financeiros aos participantes. Aquino (2015) retrata a ajuda financeira oportunizada
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pelo PIBID como uma forma de incentivo e de auxilio ao académico, para suprir gastos
com moradia, transporte, alimentacao, entre outros.

Consideramos que, ao observar o perfil e compreender o tipo de formacgao
escolar dos participantes deste estudo, é possivel predizer os caminhos que o0s
sujeitos tracaram até chegar a universidade. Nesse sentido, constatamos que 90%,
concluiram o ensino fundamental e médio em escolas publicas, enquanto apenas 10%
formaram-se em escolas particulares. Nogueira (2002) descreve que a instabilidade
econdmica do Pais e a baixa renda salarial da maioria das familias brasileiras
interferem no nivel de formagé&o escolar dos filhos. Tal fato, evidenciado pelo autor,
pode ser utilizado como argumento justificavel aos resultados obtidos, uma vez que o
programa possui, como um de seus objetivos, possibilitar auxilio financeiro ao
académico que, muitas vezes, ndo € assegurado pela sua familia.

Finalizando a andlise acerca do perfil dos bolsistas, o grafico 2 apresenta os
resultados do questionamento realizado, a fim de identificar se ha profissionais
docentes entre os familiares dos participantes. A maior parte deles relatou que ha
familiares inclusos na area da docéncia, totalizando 64% da amostra, enquanto 36%
responderam nao ter parentesco com docentes. Ter parentesco com pessoas que ja
se encontram dentro da docéncia pode, de certa forma, influenciar na escolha por este
mesmo caminho. Segundo Silva (2005), muitos dos profissionais docentes seguem
essa profissdo em decorréncia da influéncia exercida por pais ou familiares que
também desempenham a funcgéo.

Diante disso, apods tracarmos o perfil dos bolsistas, buscamos analisar a visdo
dos participantes acerca da participacdo no programa e possiveis contribuicdes para
a carreira docente, a fim de alcancarmos o objetivo desta pesquisa. Na sequéncia,
para realizarmos a andlise das questdes abertas e das justificativas das respostas,
utilizamos a técnica de analise de conteudo.

A primeira questdo da pesquisa busca averiguar se 0 programa contribui ou
ndo na formacdo e atuacdo docente dos sujeitos. Nesse sentido, aqueles que
responderam “nao”, ndo deram continuidade ao questionario de respostas abertas,
pois elas versavam sobre as contribui¢ces do PIBID para a atuacédo docente. Dos 54
participantes, apenas 7% responderam negativamente a esta questao, aferindo néo
ter obtido contribuicbes com o programa. Este dado, apesar de ser uma pequena
proporcdo, é um indicativo da necessidade de aprofundamento neste campo de

pesquisa, podendo ser um contributo direto para melhoria dos programas que tenham
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como meta a contribuicdo para a formacéo de professores. Este resultado pode ter
ocorrido em consequéncia dos bolsistas optarem por ndo atuarem como professores
na escola e nem com a area da EF.

Outro fato ocorrido foi que 7% (n=4) nao justificaram suas respostas, findando
somente com o “sim”. Dessa forma, para que realizdssemos a andlise das respostas
seguintes somamos estes participantes e foram subtraidos 8 individuos da amostra.
A partir disso, foram analisadas as questdes abertas de 46 sujeitos participantes da
amostra inicial.

Para verificarmos a percepc¢do dos bolsistas quanto a participacdo no PIBID,
dividimos a visdo dos participantes em duas categorias: a) motivacdo da carreira
docente b) aprendizagem do trabalho docente. A primeira categoria abordou as
respostas relacionadas a experiéncia da vivéncia pratica e as respostas relacionadas

a motivacdo pessoal. Os resultados foram categorizados e expostos no Quadro

seguinte.
Quadro 6. Relacao da participacdo no PIBID e a carreira docente.
Categoria Subcategoria F %
a) Motivacao para | Relacionado a experiéncia da
' S . 28 61%
a carreira vivéncia prética.
docente Relacionado a motivacéo pessoal 18 39%

. Relacionado a vivéncia com a
b) Aprendizagem . 39 85%
realidade escolar

do trabalho

Relacionado a vivéncia com os

docente 12 15%
professores.

Fonte: prépria pesquisadora.

Foram selecionados para a categoria “A”, 0s relatos que expressavam a
motivacdo para a carreira docente proporcionada pela vivéncia pratica dos
participantes no programa, como observado no relato do B10 “Tem contribuido em
relacdo com essa vivéncia diretamente na escola [...]” e do B14 “Sim, o PIBID
proporcionou a primeira experiéncia com a docéncia [...]”. A maioria das respostas
descreveu a primeira experiéncia no ambiente escolar como enriqguecedora e
motivante, assim, julgado pela maioria — 61%, essa € a principal contribuicdo do
programa. Este fato se faz coerente a ideia de Rodrigues e Perin (2014), os quais
descrevem que o PIBID oportuniza a pratica relacionada a teoria, permitindo uma

atuacéo integrada do académico, aproximando-o mais do campo de atuagéo. Dessa
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forma, o programa permite que o académico entre em contato direto com a realidade
educacional, mesmo ainda em periodo de graduacéo.

Para a segunda subcategoria, foram selecionados os relatos relacionados a
motivagdo pessoal, adquirida com a vivéncia no programa. Na maior parte das
respostas, fornecidas por 39% dos participantes, havia relatos de contribuices de
cunho pessoal, no qual descreveram sentir-se motivados a continuar na docéncia a
partir do PIBID, como nos relatos do B4 e B8 “Sim, o PIBID foi essencial na escolha
de me tornar docente [...]” e “Sim, me motivou a me empenhar e a seguir o que eu
realmente queria [...]”. Como afirma Canan (2012), a relagdo dos académicos com 0s
diferentes ambientes escolares possibilita que estes se desenvolvam
profissionalmente e pessoalmente, pois novos desafios sdo impostos por essa
profissdo todos os dias e cumpri-los € o ponto alvo deste desenvolvimento.

Na analise da categoria “B”, que se refere as contribuicdes do PIBID para o
trabalho docente, identificamos que dois dos participantes ndo responderam a
guestdo e um respondeu nao haver contribuicdo. Para esta questdo foram
determinadas duas subcategorias, que estdo expressas no Quadro 5. A primeira
subcategoria esta relacionada a vivéncia da realidade escolar e a segunda esta
relacionada a troca de experiéncias entre alunos-professores.

De acordo com os resultados, a vivéncia da realidade escolar foi a contribuicéo
mais ressaltada pelos participantes, totalizando 85% (n=39) das respostas. Em muitos
relatos, a oportunidade de conviver no ambiente docente antes de concluir a
graduacéao é citada como valida, pois muitos entram inexperientes no programa e o
contato com o ambito escolar proporciona grandes experiéncias, como descrito pelo
B15 “Tendo as vivéncias na pratica, temos mais chances de aprender e colocar em
pratica o que vemos durante o curso” ou como relata o B14 “O PIBID proporciona o
contato com a realidade, a escola como ela é [...]". Flores (2010) retrata que a vivéncia
antecipatéria do académico no ambiente escolar, ou seja, durante a graduacéo,
prepara-o para vivéncias futuras, amenizando o choque de estar dentro do ambiente
e da realidade da escola.

Outro fator ressaltado em meio aos relatos foi a importancia da oportunidade
de aplicar na pratica os contetudos teoricamente aprendidos no curso, possibilitando
aos académicos a elaboracdo de métodos a serem desenvolvidos, ou seja, dessa
forma os académicos conseguem perceber o que da certo ou ndo na pratica.

Formosinho (2009) relata ser no contexto educacional o local no qual o académico
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encontra o norteamento para desenvolver futuramente a préatica docente. Com isso,
justifica-se a importancia do académico vivenciar a pratica pedagoégica da escola.

A segunda subcategoria criada para esta questdo abrange 15% (n=12) dos
participantes, consistindo na troca de experiéncias entre alunos-professores. Na
maioria das respostas selecionadas nesta categoria, 0s participantes descrevem
como relevantes as conversas e trocas de conhecimentos realizados entre os préoprios
companheiros de grupo, entre os professores regentes e entre 0os grupos das demais
escolas, observada nos exemplos dados pelo B16 ‘[..] contribuicdo do relato de
experiéncia dos professores atuantes e a observacéao continua de seu trabalho” e B25
“[...] com a troca de ideias entre nds bolsistas e professores [...]”. Para Carvalho
(2012), a convivéncia de aluno-professor proporciona pontos positivos a ambas as
partes, pois o0 aluno, ainda inexperiente na pratica, absorve conhecimentos
metodoldgicos do professor, da mesma forma que o professor regente aprende com
o aluno, que chega ao ambiente escolar cheio de vontades.

Buscamos averiguar a visao dos bolsistas sobre os pontos positivos do PIBID,
realizando uma questdo aberta, na qual solicitamos que o participante relatasse algo
gue considerasse positivo no programa (se considerasse que houvesse pontos
positivos). Com base nos dados coletados, foi possivel elencar seis categorias para
essa questdo, sendo elas: experiéncia profissional, interacdo com o ambiente,
trabalho em equipe, auxilio financeiro e aproximagcdo com 0 Curso, expressos no
Gréfico 2.

Gréafico 2. llustracdo dos aspectos positivos elencados pelos bolsistas da
articipacao no PIBID da UNESPAR-EF.

Pontos positivos do programa, pela visao dos participantes.
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Fonte: Prépria pesquisadora.
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A categoria denominada experiéncia profissional teve 35% (n=19) das
respostas selecionadas, pois 0s participantes descreveram as experiéncias adquiridas
no programa como sendo fundamentais para o processo formativo. Para Carvalho
(2012), a vivéncia do ambiente escolar em sua totalidade, incluindo aspectos positivos
e negativos da pratica docente, permite aos académicos o acumulo de experiéncias
que refletirdo, futuramente, em suas atividades profissionais.

Uma pequena porcentagem dos participantes 4% (n=2) ressaltou o auxilio
financeiro oportunizado pelo programa como sendo um ponto positivo do PIBID.
Canan (2012) refere-se ao incentivo financeiro disponibilizado pelo programa, aliado
a possibilidade de desempenhar préaticas docentes durante o curso, como sendo
significativo para a formagao do académico. No entanto, o oferecimento de bolsas néo
surge como objetivos do programa, mas mantem-se como auxilio aos participantes.

A interacdo com o0 ambiente escolar foi a categoria que obteve mais respostas,
sendo ressaltada por 46% (n=25) dos participantes. A interacdo, destacada pela
maioria, é descrita em muitas respostas como sendo a relacdo que o académico
desenvolve com os alunos, com a equipe da escola, bem como, a pratica docente
pedagogica realizada em sala de aula e em quadra. Assim, a interacao entre 0 espaco
de formacéo e a realidade em que atua o profissional precisam estar intrinsecamente
ligadas, para que, dessa forma, as experiéncias em sala de aula e as vivéncias na
escola sejam significativas para o processo de formacao pessoal e profissional de
futuros docentes (LEITE, GHEDIN E ALMEIDA 2008).

A aproximacdo do curso abrangeu 4% (n=2) dos participantes, que
descreveram ter se descoberto no curso por meio das oportunidades propostas no
programa. As respostas inclusas nesta categoria ressaltaram que a pratica propiciada
no PIBID foi o que os atraiu e motivou a continuar no curso. E fato, portanto, que as
experiéncias adquiridas na docéncia se dado quando o académico assume
responsabilidades como as de um docente, passando a perceber, entdo, o significado
de sua pratica, o que se considera um importante mecanismo motivador para dar
seguimento a esta atuacao (DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001).

Apenas uma pequena parcela dos participantes — 7% (n=4) ressaltaram o
trabalho em equipe oportunizado no PIBID como sendo um ponto positivo, destacando
gue a convivéncia em grupo possibilitou a eles crescimentos pessoais e profissionais,
antes nao vivenciados. Rausch e Frantz (2013) apontam o trabalho em grupo como

promotor de novos conhecimentos, permitido pela troca de conhecimentos entre os
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docentes experientes e os futuros, pois, € por meio da troca de experiéncias e
conhecimentos que dilemas que ndo podem ser desenvolvidos individualmente
conseguem ser solucionados. Enquanto, 4% (2) dos participantes recusaram-se a
responder essa questao.

Ap0s analisarmos os pontos positivos descritos pelos participantes, analisamos
0s aspectos frageis do programa ressaltados. Seguindo o mesmo modelo da andlise
feita na questao anterior, dividimos as respostas, neste caso, em 7 categorias, sendo
elas: carga horaria, divisdo de fun¢des, inter-relacionamento no grupo, valor da bolsa,
receptividade do corpo docente, contato supervisoras-grupos e uma categoria
abordou participantes que nao apresentaram criticas.

Grafico 3. llustracdo dos pontos de fragilidade do programa, apontados pelos
participantes.

Pontos frageis do programa, pela visao dos participantes.
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Fonte: Prépria autora baseado nas evidéncias das respostas.

Ao analisarmos os resultados, foram selecionadas para a primeira categoria
17% (n=9) das respostas, as quais ressaltaram a carga horaria do PIBID como
insuficiente, muitas vezes, faltando tempo para a execucdo de tarefas exigidas aos
académicos. Outro relato descreveu a insuficiéncia na carga horaria para a realizacao
de portfélios e artigos, que na visao dos participantes sdo exigidos pouco tempo antes
da entrega, o que nado possibilita tempo habil para a sua realizagéo.

A segunda categoria refere-se a ma aplicabilidade de fung¢des, que sédo
impostas aos académicos dentro do programa, sendo este fato ressaltado por 6%

(n=3) dos participantes. Os argumentos usados para responder a essa questao
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percorrem a mesma linha, de que os académicos em muitas ocasifes acabam
executando na escola trabalhos que vao além dos impostos pela fun¢ao docente. No
entanto, este fato atinge além do bolsista, aplica-se também ao professor regente,
assim como evidenciado por Oliveira (2004), que descreve o professor como alvo de
variadas funcdes, tendo este que responder as funcdes que vao além da sua
formacé&o, o que promove um sentimento de desvalorizacao profissional.

Outro ponto negativo descrito por 21% (n=11) dos participantes foi em relacéo
ao inter-relacionamento, pois apontaram ocorrer falhas dentro do grupo, isto se
justifica na opinido deles porque, muitas vezes, um académico acaba mais
sobrecarregado que o outro, o que gera desconforto para ele e para 0os outros
participantes. Soczek (2011) descreve os problemas entre grupos como sendo fatores
desmotivantes, que interferem na aprendizagem e formacao individual e em grupo.

Além disso, o baixo valor da bolsa ofertada pelo programa foi caracterizado
também como um ponto negativo por cerca de 6% (n=3) dos participantes, 0os quais
descrevem como sendo insuficiente para todas as fun¢des que sao delegadas a eles.
Esse ponto também aparece no estudo de Rosa (2010), no qual uma pequena parcela
dos participantes demonstrou-se insatisfeita com o valor da bolsa ofertada pelo
programa, colocando em ressalva o valor gasto com transporte e alimentacédo que,
em muitos casos, se sobrepde ao valor obtido com a bolsa.

Um ponto ressaltado por 19% (n=10) dos participantes refere-se a ma
receptividade do corpo docente para com os bolsistas do programa. Nas respostas,
visivelmente destacou-se a pouca valorizacdo dada aos académicos em meio ao
corpo docente da escola. Este fato € evidenciado por Soczek (2011), que descreve
situacdes envolvendo bolsistas dentro do ambiente escolar em que, muitas vezes, sédo
vistos como ‘quebra-galhos’, suprindo faltas ou realizando outras atividades.

O pouco contato com supervisores e professores também foi um ponto descrito
por 7% (n=4). Nas respostas, 0s participantes relataram como ponto negativo o pouco
convivio com supervisores e demais professores que regem as outras escolas,
limitando, dessa forma, a troca de conhecimentos entre eles. No estudo realizado por
Aquino (2015), este fato também foi evidenciado, no qual os participantes relataram a
necessidade de se ter uma supervisdo mais presente, dando mais suporte aos
bolsistas.

Outro ponto categorizado aqui foi que a maior parte dos participantes néo

apresentou pontos negativos ao programa, totalizando 26% (n=14). Cunha (2001)
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ressalta que o espaco das experiéncias significativas se configura no transito entre a
sala de aula regular e os campos da pratica e da interacao, isto €, os trabalhos de
campo exigem deslocamento para outros territérios, que ndo os académicos
tradicionais. Este espago de vivéncia foi muito valorizado pelos bolsistas, pois

reconheceram formalmente como espagos de aprendizagem.

4.4 Consideragdes Finais

O presente estudo buscou verificar se o PIBID contribuiu para a formagéo inicial
de licenciandos e egressos integrados ao programa e possibilitou identificar,
principalmente, aspectos positivos referentes & motivagdo da carreira docente e a
aprendizagem do trabalho docente. Ademais, foi possivel identificar pontos
caracteristicos do perfil dos bolsistas que vivenciaram o projeto durante os anos
letivos na Universidade, em que houve a prevaléncia do publico feminino compondo
a amostra, fato este, também apontado em outros estudos referidos a licenciatura.
Vale destacar que a maioria dos participantes da pesquisa € oriunda de cidades
diferentes a localizagcdo da Universidade, o que foi justificado no decorrer do
guestionario como fator importante nas decisées e necessidades impostas aos
académicos durante o curso e € o ponto no qual o recebimento da bolsa mais interfere.

Quanto a formacdo escolar, antes de ingressarem na Universidade,
destacamos que somente uma pequena parte dos participantes deriva de escolas
particulares, prevalecendo a formacdo na rede publica de ensino. Boa parte dos
participantes tem familiares (abrangendo parentesco até 2° grau) presentes na
docéncia, o que serviu de justificativa pela escolha da licenciatura.

Além de responder ao objetivo geral do estudo, a pesquisa ainda possibilitou
compreender que o PIBID, implantado na UNESPAR/Campus de Paranavai, teve um
papel importante na promocéo da formacéo dos académicos do curso de Educacéo
Fisica. Com isso, foi possivel destacar as vivéncias e as experiéncias proporcionadas
pelo programa como significativas a vida académica e profissional da maioria dos que
passaram pelo programa até hoje.

De acordo com a analise dos resultados, também foi possivel averiguar a visdo
dos bolsistas acerca das contribuicdes do programa para a formacéo inicial destes,
assim como os pontos positivos e pontos de fragilidade relativos ao programa. Dentre
0S pontos positivos, 0 que mais se destacou foi a interagcdo no ambiente escolar e a

aproximacédo com a docéncia proporcionada pelo PIBID, enquanto que para a maioria
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dos sujeitos ndo ha ponto negativo relevante sobre o programa, ou seja, ressalvam-
se pontos mais relacionados a organizacao do trabalho efetivo nas escolas do que em
relacdo ao programa em si. Nesse aspecto, evidencia-se uma situagdo em que cabe
aos supervisores e coordenadores uma reflexdo quanto a organizacdo do trabalho
efetivo.

Com base no que foi discutido neste trabalho quanto a formacédo de
professores, observa-se que o PIBID se configura como uma proposta de incentivo e
valorizacdo da docéncia. Além disso, serve de aprimoramento no processo de
formacao dos professores para a educacao basica, pois o programa desacomoda as
licenciaturas e mobiliza as escolas, além de potencializar o processo de
ensino/aprendizagem, permitindo um enriguecimento de saberes para todos os
envolvidos no programa.

Espera-se, portanto, que o resultado desse estudo possa ser de grande valia
para o desenvolvimento de novas pesquisas envolvendo o programa de formacgéo de

docentes.
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CAPITULO 5

EFEITOS DO PIBID NA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA SOB A OTICA DE
SEUS PROTAGONISTAS.,

RESUMO

Esta pesquisa, que toma o PIBID como objeto de estudo, propde como objetivo geral
analisar os efeitos da participacdo neste programa na formacao inicial e os impactos
para a carreira docente, sob a oOtica de seus participantes. O desenvolvimento deste
estudo teve como proposta realizar uma investigacdo descritiva exploratoria, com
abordagem qualitativa. A coleta de dados se deu com a associacdo da técnica
Rappaport Time Line, que instiga a memoria a revelar marcos de sua historia, além
de entrevista semiestruturada. Para isto, fizeram parte da amostra, trés
coordenadores de area e seis egressos licenciados que participaram do PIBID em
Educacao Fisica, durante o periodo de 2014 a 2018, e que estavam atuando na
Educacao Basica. Para o tratamento dos dados, utilizamos a mineracédo de dados a
partir do programa R. Como resultado, os termos com maior frequéncia para 0s
egressos foram: “gente”, “PIBID”, “escola” e “pratica” e para os coordenadores o0s
termos mais utilizados foram “PIBID”, “escola”, “formacédo” e “professores”. Dessa
forma, evidenciamos uma relacao estabelecida de percepcéo coerente entre as partes
envolvidas. Consideramos que o0 programa possibilita e fomenta a integracdo de
experiéncias promissoras para a realidade educacional, devido a articulacéo entre a
escola, a instituicdo formadora, os licenciandos em processo de formacdo e os
professores em situacdo de trabalho. Com os achados, foi possivel inferir que o0s
efeitos da participacdo no programa sao apontados mais positivamente quanto a
seguranca ao ingressar na carreira docente, pois, na visdo do egresso, a experiéncia
adquirida com o PIBID possibilitou uma maior aproximag¢ao do conhecimento técnico-
cientifico com o chdo da escola. Sugere-se que o modelo do PIBID pode colaborar
com a melhoria da formacé&o inicial de professores, principalmente na organizacéo do
estagio obrigatdrio.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Trabalho, Formacao inicial, Acdo docente. Linha
do tempo.

5.1 Introducéao

O entendimento sobre a formacdo de professores tem ocupado lugar de
destaque nas producfes académicas e perpassa a compreensao do contexto e da
historicidade dessa formacdo. Adotamos, neste estudo, uma perspectiva tedrica

centrada nos professores, em suas trajetorias académicas, quanto a suas crengas e
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atitudes em relagdo aos saberes académicos e ao envolvimento em projetos
formadores das praticas que qualificam o ser e o fazer na docéncia.

Brauna et al. (2014) consideram que a formacdo ndo se constréi por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou técnicas, mas, sim, por meio de um
trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo pessoal
permanente de saberes. Em consonancia a isso, Névoa (1995) certifica que a
formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0os meios de um pensamento autbnomo e facilitador das dinamicas de
(auto)formacgéo participada.

Para Tardif (2014), a compreensdo sobre os saberes que constituem a
docéncia tém servido de base para repensar a formacéo de professores, bem como,
para definicbes de politicas educacionais em muitos paises. Essas ac0es e programas
buscam “uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos
produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos
pelos professores em suas praticas cotidianas” (TARDIF, 2014, p. 23).

Assim, dentro desse contexto e das novas politicas publicas de formacéao de
professores, estamos vivendo um momento historico da Educacao na formacao inicial,
com a oportunidade do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID no Brasil.

Segundo Gatti (2013), o PIBID insere-se na graduacao, atingindo diretamente
as acdes formativas iniciais nos cursos de licenciatura, conquistando parcelas
significativas de estudantes de licenciatura, por meio de bolsas vinculadas a projetos
com as escolas. Além disso, acaba contemplando com bolsa os coordenadores, na
universidade, e os supervisores, professores da escola, responsaveis pelas acdes
projetadas e selecionadas pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), 6rgao responsavel pelo programa em nivel nacional.

Vale destacar que o programa foi criado em 2010 e sofreu uma breve
interrupcdo em 2018, mas, devido a uma mobilizacdo nacional, retornou no mesmo
ano, com algumas alterac6es em seu formato, mantendo sua finalidade de fomentar
a iniciacdo a docéncia e melhor qualifica-la. Com isso, almejou, também, a melhoria
do desempenho da educagé&o basica.

Além de visar o incentivo a formagdo docente em nivel superior para a
educacdao bésica e contribuir para a valorizagdo do magistério, tem por metas: inserir

os licenciandos no cotidiano das escolas das redes publicas de ensino, propiciando,
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de acordo com o art. 3°, inciso IV do Decreto n° 7.219, “oportunidades de criacéo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, a formacéo inicial de professores tem se desenvolvido por
meio de aprendizagens tedrico-praticas propostas por diferentes universidades,
aliando as aprendizagens em situacdes escolares, em que o futuro professor é
inserido em ambiente de seu campo de trabalho, sob a supervisdo de um profissional
de reconhecida experiéncia e disposto a partilhar seus saberes. Além disso, as acbes
desenvolvidas por professores da escola basica junto a alunos do curso de
licenciatura ganham relevo se considerarmos que 0s saberes profissionais desses
sujeitos, consolidados em contextos praticos, tornam-se objeto de investigacdo e
aprendizagem, por meio de processos reflexivos e interativos ocorridos entre 0s
licenciandos e os professores da escola basica.

Dirigimos nossa atencéo, neste estudo, a formacgéo do professor de Educacao
Fisica, visto que este, como os demais professores, também é um profissional da
educacéo®. Deve, portanto, ser capaz de solucionar problemas instrumentais, a partir
da selecdo de meios técnicos eficientes para atingir objetivos especificos, ou seja, a
aplicacdo sistematica da teoria e da técnica, provenientes da pesquisa cientifica
rigorosa, na agédo (SCHON, 2000).

Talvez, em funcao da sua propria histéria, caracterizada pela formacéo técnica
e pela prevaléncia do ensino de conteudo, também de natureza técnica, a dificuldade
em transcender o dualismo teoria-pratica, somada a necessidade de se legitimar como
componente curricular tenha proporcionado um problema maior que o dos demais
componentes curriculares, fato que nos instigou a questionar como a participacao em
um programa como o PIBID pode contribuir na formacédo desse docente, levando em
conta os estudos de Lawson (1983), que apontam em uma direcdo da socializacéo
docente em Educacéo Fisica, como um modelo de formacao.

Para Lawson (1983), a socializacdo dos professores de Educacéo Fisica pode

ser vista como um processo vitalicio.E, esta suposicdo parte das nocdes tradicionais

15 Compreendida aqui como componente curricular obrigatério da educacdo basica, salientamos que a disciplina
de EF foi integrada a escola com essa atribuicdo mais recente que as demais disciplinas, visto que até antes da
LDBEN de 1996 era considerada “atividade” curricular (BRASIL, 1996).



87

de que a socializacao do professor comega com 0 ensino superior e continua quando
as pessoas comecam a ensinar.

Nessa diregéo, parece caminhar o PIBID, dado que ressalva a importancia de
investir na formagao inicial de docentes, incentivando que as licenciaturas assumam
0 protagonismo nesse processo, propondo o0 estreitamento entre universidade e
escola (CARVALHO; QUINTEIRO, 2013). Por meio desse encurtamento, torna-se
possivel, ao futuro professor, vivenciar a relacao teoria e pratica, a partir do contato
com o publico escolar e 0s agentes escolares, na elaboracao e nos planejamentos de
aulas, entre outras atividades (RODRIGUES; PERIN, 2014).

Partindo do pressuposto de que os professores, em geral, e de Educacgao
Fisica, em particular, iniciam seu conhecimento sobre o seu papel social na educacao
formal, construido desde as suas primeiras experiéncias como aluno da educacao
basica, passam pelo conhecimento abstrato e pretensamente cientifico disseminado
nos cursos de formacéo superior. I1sso, portanto, vem a consolidar a ideia de que, ao
longo da experiéncia adquirida no cotidiano das praticas pedagodgicas na escola, a
pesquisa em questdo teve como objetivo analisar os efeitos da participacdo no
programa (PIBID), na formacdao inicial e nos impactos para a carreira docente, sob a

Otica de seus participantes.

5.2 Metodologia

Este estudo se realiza por meio da investigacdo descritiva exploratéria, com
abordagem qualitativa e, segundo Gil (2017), este tipo de pesquisa tem por finalidade
descrever caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, ainda,
estabelecer relacfes entre variaveis. Combinada a ela, a pesquisa exploratoria, de
acordo com o autor, € desenvolvida com o objetivo de proporcionar uma visao geral
acerca de determinado fendmeno, desenvolvendo, esclarecendo ou modificando
conceitos e ideias sobre ele. Segundo Minayo (2012) a abordagem qualitativa permite
trabalhar com o universo de significados, motivos, valores, crencas e atitudes,
correspondendo a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fenbmenos.

Para isto, fizeram parte desse estudo, coordenadores de area e egressos dos
projetos/subprojetos de EF das Instituicbes de Ensino Superior (IES) estaduais

participantes do ciclo 2014/2018, no estado do Parana, selecionados por
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conveniéncia, baseados em estudo anterior*® dessa pesquisa, no qual responderam
a um questionario investigatorio, resultando em trés universidades estaduais
localizadas no norte e no noroeste do Estado e por abranger um niimero consideravel
de bolsistas de PIBID/EF nesta regiéo.

A amostra foi composta por um coordenador de area de cada projeto de EF
destas IES, que indicaram dois ex-bolsistas participantes do PIBID, denominados aqui
como “egressos”. Para fazerem parte da amostra, os participantes atenderam aos
seguintes critérios:

1) Coordenador de area: ter coordenado projeto ou subprojeto de EF por um
periodo minimo de um ano;

2) Egresso: ter participado do PIBID durante a graduacdo por um periodo
minimo de um ano e estar atuando na educacao basica.

A primeira acao foi estabelecer contato diretamente com os coordenadores de
area reconhecidos no estudo ja citado, visto que os dados disponibilizados pela
CAPES trazem apenas os dos coordenadores institucionais.

Para a coleta de dados, recorremos a entrevista semiestruturada que, de
acordo com Yin (2016), caracteriza-se por partir de questionamentos que sé&o
apoiados por teorias, hipéteses ou categorias relativas ao tema da pesquisa. Para
Markoni e Lakatos (2017), a entrevista semiestruturada corresponde a uma técnica de
obtencao dos dados, similar a uma conversa informal, na qual o entrevistador pode
introduzir novos questionamentos, quando necessario, permitindo o detalhamento das
informacdes que pretende obter. Seguindo esta definicdo, sugerimos um roteiro
(apéndice 2) com perguntas, a partir dos objetivos propostos pelo pesquisador e, a
partir das respostas, surgiram guestdes complementares.

Informamos que a entrevista foi organizada em dois momentos. Na primeira
parte, propomos a técnica do Rappaport Time Line — RTL, adaptado de Duarte e
Culver (2014), que é uma maneira de mostrar como um individuo entende sua vida ou
a vida de uma organizacao, neste caso, o PIBID. Tal abordagem tem por finalidade
mostrar como o presente surgiu do passado e como o presente afeta as expectativas
futuras. Quando feito por um grupo, como no caso dos participantes do PIBID, ele

ilustra diferencas de perspectiva — que, neste caso, podem demonstrar as percepgoes

18p|BID Educacéo Fisica: Mapeamento da distribuicio de projetos no estado do Parana. A proposta deste estudo
foi identificar a disposicao dos projetos de PIBID em Educacéo Fisica no estado do Parana e quais IES aderiram
a ele no periodo de sua vigéncia, de 2014 a 2018.
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individuais sobre os efeitos de participacdo no programa especial de formacao
docente PIBID e chegar a um denominador comum sobre os efeitos da participacao
no programa.

No estudo que se apresenta, a combinacdo entre as técnicas da RTL e
entrevista tematica puderam possibilitar 0 acesso a pensamentos e a recordacdes
relevantes sobre a trajetéria de formacao e a participacdo no PIBID, possibilitando,
assim, alcancar de maneira satisfatoria os objetivos da investigacao. Apds a coleta
das informacdes, foi realizada sua transcricdo, bem como a validacao das entrevistas
mediante a sua revisdo pelos sujeitos pesquisados.

Como procedimento primario, foi estabelecido um contanto telefénico e, entéo,
enviado a carta convite, detalhando objetivos e o termo de consentimento livre e
esclarecido (anexo 6) aos professores coordenadores constituintes da amostra, bem
como o agendamento da entrevista. Neste momento, também foi solicitada a
indicacao de egressos que completaram a amostra.

No momento da entrevista foi entregue uma folha sulfite em branco e uma
caneta da cor azul para a aplicacdo da técnica RTL. Em seguida, foi solicitado ao
entrevistado egresso que marcasse no inicio da folha o ano de ingresso na graduacao
e, no final da folha, o ano de sua formatura, ja ao professor coordenador foi pedido
iniciasse a linha do tempo com o periodo que iniciou sua carreira como docente na
IES. A partir dai, deveriam registrar pontos ou fatos ocorridos que sua memoria
apontasse como relevantes a formacédo docente. Feito isso, iniciamos o segundo
momento, a entrevista tematica propriamente dita. Ao final dela foi entregue uma
caneta na cor preta e novamente a folha da RTL para que pudessem acrescentar algo
gue tivessem lembrado.

Assim, para que fosse possivel avaliar as respostas as entrevistas realizadas,
utilizou-se de técnicas de mineracao de texto, mais precisamente wordclouds, analise
de bigramas e grafos. E importante mencionar, ainda, que todas as anélises desse
trabalho e a producédo de graficos foram feitas utilizando o pacote estatistico R (R
CORE TEAM, 2016).

5.2.1 Mineragéo dos dados
A principio, fez-se a mineragdo dos dados considerando cada conjunto de
respostas das entrevistas, como uma cadeia de caracteres e, a partir dai, separou-se

cada palavra, considerando espagos como elementos separadores.
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Subsequentemente, eliminaram-se as palavras sem conteltdo, tais como expressoes,
vicios de linguagem, pronomes, verbos de ligac&o entre outros. Em seguida, calculou-
se a frequéncia de cada palavra em cada contexto e estruturou-se essa informacéo
de forma que fosse adequada a aplicacdo das técnicas de analise de texto
consideradas aqui (BUSSAB e MORETTIN, 2010).

As palavras desconsideradas encontram-se no anexo 7 desse trabalho.

5.2.2 Wordclouds

As wordclouds, ou nuvens de palavras em portugués, sao graficos construidos
baseados nas frequéncias de cada item em um conjunto de palavras. Cada palavra é
exposta no grafico em uma posi¢cdo, tamanho e cor relativa a sua frequéncia de
aparicdo. No caso, quanto mais centralizada, maior e escura a palavra estd, isto
representa o quanto foi frequente no contexto de estudo (SILGE e ROBINSON, 2017).

Com esses graficos, procura-se extrair e entender o cerne do texto, levando em
consideracao que palavras mais frequentes tém maior representatividade no contexto
(R Core Team, 2016). E, para complementar as informacgdes das wordclouds, também
foram construidos graficos de barras. Nesses graficos cada barra representava uma

palavra e tinha largura relativa a frequéncia de aparicdo dessa palavra.

5.2.3 Bigramas e grafos

Com intuito de se investigar a relacdo entre as palavras e se aprofundar no
entendimento dos textos, utilizou-se a ideia de bigramas e grafos relacionados a esses
itens. A saber, os bigramas podem ser definidos como o conjunto de palavras unidas
duas a duas, dessa forma, é possivel averiguar as possiveis relacdes entre as
palavras numa distancia unitaria (SILVA PERES, BOSCARIOLI, 2016; SILGE e
ROBINSON, 2017).

Para representar essas relacfes entre palavras, construimos, primeiramente,
graficos de barras para os bigramas mais frequentes e, em seguida, fizemos um grafo
representando todas as ligacGes observadas, sendo que a forca de cada ligacdo era
relativa a frequéncia de aparicao, tornando a linha de ligacdo mais escura na figura.

Seguindo as orientagfes éticas estabelecidas para a pesquisa com seres
humanos, este estudo conta com a aprovacdo do Comité de Etica da Universidade
Estadual de Maringd, parecer n® 2.539.380/2018 (ANEXO 1).
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5.3 Resultados e Discussao

A linha do tempo inscreve-se entre os diferentes procedimentos do método
gualitativo, que contribui para relativizar conceitos pressupostos que tendem a
universalizar e a generalizar as experiéncias humanas. Nesse sentido, 0s
depoimentos recolhidos a partir do procedimento da RTL traduziram visbes
particulares do processo coletivo e possibilitou a construgcdo de evidéncias via
entrecruzamento desses depoimentos. Esta analise permitiu a construcdo de uma
linha temporal (Figura 4), destacando o que foi mais evidenciado pelos coordenadores
e egressos como impactantes na formacéao inicial para a agédo docente.

Vale ressaltar que a questdo colocada apelou a caracterizacao da formacgéo
recebida nos aspectos considerados positivos para a atuacao profissional, lembrando
ainda que todos os egressos atuam na educacao basica. Com essa figura foi possivel
redimensionar a cronologia, por meio dos depoimentos, que revelaram a Otica e as
diferentes interpretacées com relacédo ao periodo da formacéo inicial, contemplando
informacfes sobre acontecimentos e processos 0S quais nao se encontram
registrados em outro tipo de documento.

Figura 4: Marcos histérico de acbes colaborativas na formacédo docente para a
atuacao profissional na visado de egressos e coordenadores.
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Como marco inicial foi calculada uma média do tempo relativo ao periodo em
gue os coordenadores ingressaram na carreira docente. Os trés iniciaram como
professores colaboradores e tiveram sua efetivacdo apOs esse periodo de
experiéncia, sendo que um iniciou em 1995 e efetivou-se em 1997 e os outros dois,
coincidentemente, iniciaram em 2001 e se efetivaram em 2007. Para os académicos,
0 marco de partida foi o periodo em que o académico mais velho ingressou, sendo
este, 2009 e o mais novo 2013.

Acima da linha central foram destacados os pontos listados por pelo menos
cinco dos nove entrevistados quanto as a¢fes da graduacdo que mais colaboraram
com a atuacdo na educacédo béasica. E, em destaque no baldo azul, evidenciamos a
participacéo no PIBID, pontuado por todos os nove entrevistados, como o0 aspecto que
mais impactou para a acao docente, seguido pela participagcdo em grupos de estudo,
experiéncias vivenciadas em projetos de extensdo e ensino, disciplinas que
proporcionaram mais a pratica pedagogica e o Estagio Supervisionado. Nestes trés
ultimos, percebemos a relacdo de atividades que viabilizam a préatica pedagdgica,
porém, muitas vezes, sao instigados pela participacdo em grupos de estudos.

Ao que parece, 0s entrevistados reconhecem o valor do estagio, consideram
como importante, mas se veem melhor preparados para enfrenta-lo pela participacéo
como bolsista do PIBID, como descrito pelo entrevistado 03 “... com a ajuda do PIBID
consegui mais experiéncia para meu estagio”.

E pertinente citar que o Estagio Supervisionado é um componente curricular
obrigatério para a obtencdo de diploma nos cursos de licenciatura, sendo um ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente escolar, que visa a
preparacao para o trabalho produtivo. Corenza (2014) apresenta, em seu estudo, que
os Estagios Supervisionados mais duradouros e participativos nos quais 0s
estudantes ndo se comportam como meros espectadores possibilitam que estes, ao
interagirem com professores experientes, tenham melhores possibilidades de
desenvolverem uma aprendizagem profissional.

As disciplinas destacadas como mais relevantes pelos egressos foram:
Ginastica, Desenvolvimento Humano e Comportamento Motor, Jogos e Esportes
Coletivos, Anatomia, Ritmica e Danca, Atletismo, Fisiologia do Exercicio, Educacao
Especial e Educacao Fisica Infantil, todas que remetem a experiéncia e a situacdes

praticas de aprendizagem.
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Nesse aspecto, um ponto critico citado por Onofre e Martins (2014), diz respeito
a configuracdo do conhecimento e das estratégias de formacgdo utilizadas nas
disciplinas tradicionalmente identificadas com areas do conhecimento mais fechadas
e proposicionais. Eles relacionam a necessidade de construir o conhecimento a partir
do uso de experiéncias diretas (ndo derivadas), testemunhadas pelos préprios
académicos, contrariando a tentacao de realizar uma formacéao "relatada”, em que séo
tomados como meros receptores de uma informacao produzida por experiéncias que
nao testemunharam.

Para essas areas de formacdo, Onofre (2002, 2005) sugere que a solucao
encontra-se no abandono do formato de aulas baseadas no discurso excessivo, nas
guais o0 modo de relagdo com a informacdo é condicionada a operacdes de
memorizacao/evocacdo. Uma alternativa, entdo, € fomentar o uso de praticas que
apelem a combinacédo de técnicas introspectivas e ao uso de dinamicas de grupo na
abordagem pratica e tedrica do conhecimento das disciplinas com a area de atuacao.

Ilha e Ivo (2014) destacam, em seus estudos, que a maior diferenca entre as
praticas pedagdgicas em contextos diferentes esta associada aos objetivos que se
pretendem alcancar, pois, quanto mais alcancado o resultado, mais prazeroso e
instigador ficam 0s novos projetos. Para os autores, partindo da perspectiva de que a
Educacao Fisica € uma area de conhecimento e intervencdo pedagogica e de que a
acao do professor tem uma intencionalidade pedagodgica, a sua pratica sera
influenciada pelo objetivo ou resultado final que o professor persegue com a sua acao.

Mediante esses achados, vale ressaltar que as nossas subjetividades sao
construidas e atravessadas por processos que estdo no campo social, coletivamente
elaborado, partilhado e, entdo, levam em conta as historias, os contextos e os valores
gue nos informam, sendo assim, possivel pensar que o olhar e o discurso do outro,
nos devolvem uma imagem que interfere na maneira como nos proprios nos
percebemos e interferimos no nosso meio social (RICHARDS; GAUDREAULT, 2017).

Nessa direcdo, percebemos na citacdo de Fernandes, Silas e Nascente (2016)
gue o PIBID, por proporcionar um sistema integrado, permite essa expansao continua
do objeto e do objetivo da atividade. Isso € perceptivel em reunido de planejamento,
acompanhamento e avaliacdo, colocado em relagdo com a expansao do objeto da
atividade, a propria imersdo na sala de aula, que resulta a cada etapa numa nova

expansao para ambos e para as aprendizagens de todos os envolvidos: licenciandos,
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estudantes da educacédo basica, professores da escola, (supervisores e regentes) e

da universidade (coordenadores).

5.3.1 Analise Geral das entrevistas

As entrevistas se deram a partir da teméatica PIBID, apdés a realizacdo da RTL,
e esclarecemos que as entrevistas tematicas se referem a experiéncias ou processos
especificos vividos pelos entrevistados em que, neste caso, destaca-se a participacao
no programa. Assim, no primeiro momento, fez-se uma andlise geral das respostas
dos individuos participantes do estudo, ndo os distinguindo como alunos e
coordenadores.

A Figura 5 representa graficamente a distribuicdo das palavras encontradas nas
entrevistas quanto as suas frequéncias, entdo, quanto mais aparece maior € 0
destaque da palavra.

Figura 5: Nuvem de palavras das respostas gerais dos participantes do estudo.
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Nesta figura, pode-se observar em evidéncia a palavra "gente", sendo a mais
frequente nas entrevistas. De imediato, isso pode causar certa estranheza, porém,
destaca-se que esse termo, segundo o diciondrio de lingua portuguesa (2019) refere-
se a “nds, a pessoa ou pessoas que falam”, ou ainda “quantidade de pessoas; povo,
multiddo, populacéo”, o que nos leva a considerar que o destaque se da para o
coletivo. No entanto, faz sentido a relagdo com as outras palavras em destaque, como
"PIBID", "escola", "aula", "professor", "educacao”, "pratica", "realidade" e "estagio",
pois parecem representar bem o que os individuos possuem de visdo sobre o
programa.

Pode-se salientar, ainda, que existiram palavras, como "ajudou”, "bom",
"contribui", "diferenca” e "experiéncia", que indicam uma visdo positiva dos
respondentes em relacdo ao PIBID. Assim, por meio do Grafico listado abaixo,
complementa-se o que foi exposto na Figura 5, sendo apresentadas as 25 palavras
mais frequentes no contexto geral, de forma que as frequéncias sejam quantificadas.

Grafico 4: Distribuicdo de frequéncia das 25 palavras mais comuns no contexto
geral.
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Podemos observar que, de modo geral, os individuos responderam as
perguntas feitas nas entrevistas de forma concordante, por causa da alta frequéncia
de aparicOes da palavra "Sim", sendo igual a 63 vezes, no caso. E, em consonancia
com 0 exposto, representa-se graficamente, pelo Gréfico 5, a distribuicdo de
frequéncias dos conjuntos de palavras, unidas duas a duas.

Como essa juncdo, foi possivel observar uma coeréncia das relacdes relativas
com a ideia do pensamento dos protagonistas dessa entrevista.

Grafico 5: Distribuicdo de frequéncia dos bigramas mais comuns no contexto
geral até a 252 colocacéo.
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Fonte: Prépria autoria

Nota-se que a combinagdo "Educacgéo Fisica" foi a mais frequente, com 33
aparicdes. Todavia, destacam-se os bigramas "dar aula", "deu certo”, "realidade

escolar", "ser professora", "cultura corporal”, "estudo teérico” e "tedrico metodolégica”,
gue podem representar as ideias centrais das respostas dos individuos entrevistados,
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bem como o termo “fisica escolar" deve ser lido como complemento da Educacgéo
Fisica.

Destacamos os termos “contribui sim”, “formacao inicial” e “pratica sim”, como
uma relacao importante da opinido dos entrevistados quanto a participacéo no PIBID,
estabelecida pela juncdo desses termos. Logo, pela interpretacdo dessas
interlocucBes, acreditamos que a articulacdo teoria e pratica, de conhecimentos,
enriguecendo todas as partes participantes, € uma das principais contribuicbes do
Programa para a formacéo inicial de docentes.

Isso nos leva a concordar com N6voa (2017), ao explanar que se faz necessaria
uma pratica de ensino mais efetiva, harmonizada ao longo do curso de formacao e
nao apenas no final dele, como ocorre no modelo vigente predominante. O autor
acrescenta que é pertinente pensar a formagao para o exercicio de uma profisséo, a
exemplo da medicina ou da engenharia e mais ainda, que a formacao de professores
€ um problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional. Nesse aspecto,
voltamos a atencéo para o que € oportunizado pelo PIBID, como uma politica de
aproximacdo, em que se envolve ndo um, mas, uma comunidade responsavel pela
formacao de pessoas (NOVOA, 2017).

Quanto a relacéo teoria e pratica, os achados de Freitas Junior (2014) junto a
pibidianos e ndo pibidianos apontou que os académicos participantes do PIBID
apresentaram uma formacao mais solida, tanto do ponto de vista pedagogico, como
técnico-cientifico, demonstrando uma visdo mais critica e humana do processo de
formacédo educacional. Tal manifestacdo mostrou-se diferente do grupo controle, que
demonstrou dominio dos conhecimentos tedricos especificos, mas grande dificuldade
para articular esses conhecimentos com situacfes presentes no cotidiano escolar.

O autor ressalva, ainda, que o ponto mais destacado pelos pibidianos é que
eles se consideram preparados para trabalhar na escola, pois a convivéncia diaria
nesse ambiente possibilita a pesquisa dos problemas apresentados pelos alunos,
buscando solu¢Bes didaticas inovadoras e tendo a possibilidade de discutir as suas
experiéncias com o0s seus professores.

Nessa direcdo, Caparroz e Bracht (2007,) em seus estudos antecedendo o
programa, chamaram a atencdo para a dificuldade do professor em
organizar/planejar/sistematizar e inter-relacionar a teoria e a préatica para além de uma

articulacdo didatica. Para eles, o professor ndo deve aplicar na préatica e, sim,
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(re)construir (reinventar) sua pratica com referéncia em acdes/experiéncias e em
reflexdes/teorias, o que se evidencia na agéo proposta pelo PIBID.

Esses resultados, apontados por Farias Junior (2014) e nessa pesquisa,
respaldam-se na abordagem da aprendizagem situada (LAVE, 1991; LAVE E
WENGER, 1991), que tem por objetivo levar os sujeitos a se comprometerem em um
processo de “legitima participacdo periférica em comunidade de praticas”. Enfim,
todos os fendmenos humanos séo situados e gerados em um complexo de relacdes
entre o mundo e os sujeitos e dessa condigao resulta a aprendizagem.

A atividade cognitiva, portanto, tem que ser vista como resposta especifica a
fatores, como a area de conhecimento ou a tarefa, condicionadas pelo sujeito e a
situacao. Assim, o ato de aprender se dara por participar de praticas sociais, sendo a
construcédo do conhecimento um processo complexo e permanente, mediado por tais
praticas (ALMEIDA, 2014).

Dessa forma, a perspectiva da aprendizagem situada descreve o0
desenvolvimento da cognicdo (a aprendizagem) no contexto, apropriando-se de
abordagens socioculturais. Lave (1991) afirma que a cogni¢cao se distribui na mente,
no corpo, na atividade e nos ambientes organizados culturalmente. Assim, a
aprendizagem esta distribuida entre os participantes, ndo no ato de uma pessoa, ou
seja, a distribuicdo do conhecimento esta organizada socialmente, coletivamente.

Nesta questédo, estabelecemos uma proximidade com o modelo de socializacao
docente estabelecida por Lawson (1993), pois, a inducdo nesse modelo ocorre em
duas etapas sucessivas: educacao profissional e entrada no trabalho. Trata-se, entéo,
de reconhecer nos objetivos propostos pelo programa PIBID justamente esse
alinhamento entre a formacéo e a atuacao.

Na fala dos entrevistados, reconhecemos a proximidade da socializacao
docente, quando os iniciantes sdo incitados a transcender de alunos a professores.
Tal cenario, acaba induzindo a reflexdo da sua propria experiéncia sobre a primeira
etapa, que € o recrutamento, a segunda, que é a formacéao profissional e, também, a
visualizacdo da terceira, a entrada no trabalho.

Por meio do Grafico 6, foi possivel confirmar o que se analisou no Grafico 5 e,

ainda, agregar mais informacdes sobre a visao dos entrevistados.
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Grafico 6: Gréfico de relacbes (grafo) dos bigramas encontrados nas repostas

dos entrevistados.
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Com este gréfico, em particular, pode-se considerar interessante a rede que
possui a palavra "sim" como elemento central, confirmando a positividade do PIBID
na formacéo, além da rede com "gente" no centro, na qual podemos ler “a gente

” 113

pensa’,

a gente aprendia”, “a gente fazia” e outros casos, como "dar" ou "dava aula"
e "outros conteudos”. Também, observa-se a linearidade estabelecida com o termo
“‘educacao”, evidenciando que a participacdo em um programa como o PIBID contribui
para a percep¢do Educacéo Fisica escolar com a realidade social vigente.

Nos estudos de Fernandes, Silas e Nascente (2016), os quais também
coletaram informacdes junto aos pibidianos, os autores concluiram que eles parecem
estar desenvolvendo algumas caracteristicas, que sdo consideradas fundamentais
para uma profissionalidade reflexiva, intelectual, autbnoma, ao se construirem como
professores autores de suas praticas docentes, na medida em que buscam negociar
com a escola os seus objetivos/sonhos. E, nessa linha de pensamento, a seguir,
avaliamos separadamente os achados na informacdo dada de dois protagonistas
desse programa, o coordenador de é&rea, que é o professor responsavel
academicamente pela formacdo e o académico bolsista e egresso, atuante na

educacéo basica, como ator direto, responsavel por sua formacgao.
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5.3.2 Analise comparativa entre coordenadores e egressos.

Visando comparar as informacdes contidas nas entrevistas dadas pelos alunos
egressos e coordenadores, foram criados graficos informando as distribuicées de
frequéncias das palavras de cada grupo considerado no estudo, e os resultados séo
dados em seguida. Logo, a partir da Figura 6, buscamos evidenciar as diferencgas entre
as respostas dos individuos que fizeram o PIBID e os coordenadores, que trabalharam
com esse projeto.

Figura 6: Nuvem de palavras comparativa entre os grupos em estudo.
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Pode-se ver que, de maneira geral, 0os assuntos sdo parecidos em ambos 0s
cenarios, versando sobre formacao e graduacgéo, juntamente com professores e aula.
No entanto, a palavra "gente" apareceu de forma muito mais frequente nas entrevistas
dos alunos, indicando que as respostas Sdo mais pessoais e inerentes a experiéncia
vivida por individuos desse grupo.

Destaca-se, ainda, que na nuvem de palavras dos alunos sobrevém a palavra

"ajudou”, que parece ser exclusiva a esse grupo, remetendo a importancia do PIBID
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para eles. Por outro lado, os coordenadores parecem ter a visdo externa de que o
projeto € um “programa” que contribui na "formag¢ao” e na "autonomia" dos alunos que
dele participam.

Em destaque, no Grafico 7, apontamos de maneira quantificada, o que ja foi
apresentado a partir da Figura 6.

Grafico 7: Distribuicado de frequéncias das palavras mais comuns em cada grupo
até a 252 colocacéo.
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Fonte: Propria autoria.

De acordo com esta figura, mostramos que a frequéncia maior para 0s
egressos sao os termos “gente”, “PIBID”, “escola” e “pratica”. Para os coordenadores,
os termos mais utilizados sdo “PIBID”, “escola”, “formacao” e “professores”.

Nesta configuracdo, evidenciamos uma relacdo estabelecida de percepcéo
coerente entre as partes envolvidas nesta pesquisa. Entdo, partindo da andlise dos
depoimentos, podemos constituir a experiéncia impar e surpreendente da riqueza e
da diversidade das versbGes obtidas, muitas vezes, pela possivel sugestdo de
interpretacdes alternativas sobre o assunto discutido. Nesse sentido, 0 maior desafio
dessa interpretacdo, toma como empréstimo a citagdo de Benjamin (1994, apud

DELGADO, 2007), quando considera que a memoria contribui para que as
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experiéncias continuem vivas e atualizadas, n&do se transformando em exaltacdo ou
critica pura e simples do que passou, mas, sim, em meio de vida, em busca
permanente de novos contributos para sua atuagcao, que tomou partida na formacao
inicial.

De acordo com Miranda (2013), é no periodo da formacdo inicial que ocorre o
primeiro contato formal com o significado do que € ser professor e como ocorre a sua
profissionalizacdo. Para a autora, trata-se de um periodo de construcao de uma base
gue solidificar4 a sua docéncia com saberes até entdo desconhecidos, apresentando
situagoes diferentes daquelas vivenciadas durante a sua vida escolar e constituindo,
assim, sua entrada no mundo profissional. Neste periodo é que o futuro professor
absorve os conhecimentos cientificos e pedagdgicos e adquire as competéncias
necessarias para enfrentar a carreira docente (MIRANDA, 2013; CARREIRO DA
COSTA, 1994).

Segundo Huberman (2000), a fase de “entrada na carreira”, que corresponde
aos trés primeiros anos de exercicio profissional da docéncia, caracteriza-se pelos
sentimentos de sobrevivéncia e descoberta. O aspecto da sobrevivéncia, portanto,
esta relacionado ao “choque da realidade” quando, entre tantas experiéncias, o
professor iniciante vivencia a complexidade e a imprevisibilidade da realidade de sala
de aula e percebe a distancia entre os seus ideais educacionais e a vida cotidiana nas
escolas. Por isso, de acordo com o resultado aqui encontrado, consideramos que, ao
ingressarem em um programa como o PIBID é oportunizada uma maior proximidade
com seu meio social de trabalho, favorecendo sua adaptagao ao “chao da escola”.

Essas discussdes reafirmam a linha ténue entre o que é social e singular e as
trajetérias profissionais docentes. Compreendemos e reafirmamos, com nossa
analise, que a formacéo para a docéncia e a profissdo do professor € um processo
em transformacéo continua, embasado nas politicas educacionais e por reformas, por
elementos imprescindiveis, complexos e heterogéneos (ANDRE, 2010; MIZUKAMI,
2013).

Nessa inter-relacdo, que se apresenta entre trabalho, educacédo e formacéao,
Silva, Henrique e Neta (2019) ressaltam que o docente, preconizador dessa formacao,
deve estar atento aos elementos da realidade, com vistas a proporcionar ao aluno,
para além das adaptacbes que o mercado exige, a capacidade de refletir sobre o
processo de trabalho, a partir da conscientizacdo das determinac¢des historicas,

sociais e politicas.
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Para Farias Junior (2014), é nesta unido entre trabalho e educacgéo que reside
0 conceito tdo almejado de formacdo humana, como a possibilidade de
desenvolvimento das diversas potencialidades humanas, unindo elementos da
formacdo intelectual e pratica, em um movimento de recusa a fragmentacao.

Quanto as influéncias positivas, percebemos que a socializacdo assume papel
central, pois, ao se sentirem acolhidos e seguros pela organizagcdo escolar, 0s
professores apostam na contribuicho deste movimento no processo de
desenvolvimento docente. O dialogo, portanto, é essencial para esses iniciantes que,
guando se deparam com um problema, sabem a quem recorrer e a quem solicitar
ajuda.

Sobre o0s processos formativos, nossa pesquisa apresenta evidéncias que
dialogam com outros trabalhos ja publicados e que tém afinidade com a mesma
tematica aqui investigada. Nesse sentido, sumarizamos os trabalhos de Oliveira
(2014), Gatti et al. (2014) e Niquini (2015), todos no cenario brasileiro.

5.4 Consideracdes Finais

Partindo do objetivo desse estudo, que procurou analisar os efeitos da
participacdo em um programa de apoio a formacéao docente, destacando a formacéao
inicial de professores de Educacao Fisica para a carreira docente, percebemos a
importancia do PIBID como programa para a educacao basica, especialmente, devido
a articulacdo (com recursos financeiro, humano e pedagdgico) com a escola, a
instituicdo formadora (universidades), os licenciandos em processo de formacéo e
como professores em situacéo de trabalho.

Desse modo, consideramos que o programa possibilita e fomenta a integracéo
de experiéncias tdo promissoras a realidade educacional, em diferentes contextos:
seja na escola, na universidade e, especialmente, na vida dos sujeitos em busca da
almejada educacado emancipadora.

Assim sendo, tendo como base nossas inferéncias, apresentamos algumas
contribui¢cdes que os egressos e coordenadores ressaltaram em suas falas, afirmando
gue a participacao no PIBID proporciona, sim, o contato direto dos licenciandos, ja no
inicio de seu curso, com a escola publica, seu contexto, seu cotidiano e seus alunos.

Essa incursdo permite a aproximagdo mais consistente entre teoria e pratica,
estimulando a iniciativa e o planejamento, bem como o desenvolvimento de atividades

de ensino, além da construcdo de materiais tanto didaticos como pedagogicos. Sob
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tal perspectiva, baseado na visdo dos protagonistas desse estudo, predizemos que a
dindmica estrutural do PIBID proporciona uma formag¢ao mais qualificada dos que por
ele passam e também contribui para a valorizacdo do professor e o incentivo a carreira
docente.

Percebemos, com isso, que os resultados a serem alcancados por meio das
acOes pedagogicas do PIBID visam a proporcionar aos futuros professores uma
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar, buscando a superacao de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem no interior das escolas. Dessa forma, ao
tomarmos como foco de estudo a formacdo do professor de Educacdo Fisica,
compreendemos que sua participacdo nesse programa vem ao encontro do objetivo
de superar as visdes simplistas e fragmentarias de educacéo e de ser humano, visao
esta, fruto do dualismo cartesiano que a area por muito carregou e, entao, valorizar a
formacéo integral do sujeito pela intervencdo de uma praxis educativa alicercada no
tripé ensino, pesquisa e extensao, almejado pelos centros de formacao.

No que corresponde a analise advinda dos discursos desses protagonistas,
constatamos que existem inameros desafios e possibilidades para a compreensao da
préatica profissional, tanto no interior dos processos formativos, quanto nos contextos
de intervencéo vinculados ao trabalho docente. Nesse contexto, enquanto agentes do
campo académico, esses participantes revelaram haver iniciativas importantes, a
exemplo da busca pela aproximacéao entre universidade e escola. Todavia, a estrutura
fortemente conservadora desse campo dificulta consideravelmente certas
transformacbes em seu interior, o que resvala em profundas dificuldades na
compreensao de pratica que nao esteja subordinada ao paradigma da ciéncia
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

6.1 Os Alinhavos Finais

Esta pesquisa procurou mostrar a trajetéria da insercdo profissional de
professores que, durante sua formacéao inicial, participaram do PIBID. Foram ouvidas
as experiéncias vivenciadas de seis egressos, que relataram o inicio da carreira até
aquele momento (2018). Foram ouvidos, ainda, o0s depoimentos de trés
coordenadores de area, de trés universidades publicas, selecionadas como amostra,
0S quais atestaram os impactos percebidos na formacéo inicial docente daqueles que
participam desse programa.

Assim, a busca pela compreensdo sobre as possiveis contribuicbes da
participacédo no PIBID para o desenvolvimento profissional de bolsistas estudantes do
curso de Licenciatura em Educacado Fisica e os impactos percebidos para atuacao
trouxeram, em um primeiro momento, a reflexdo sobre minha histéria e de minha
pratica docente, analisando os desafios vividos nas salas de aula e as socializagbes
com professores e com futuros professores.

Partindo dessas reflex6es, muitas questdes surgiram, principalmente no que se
refere a como vincular o trabalho como docente universitaria com a docéncia na
educacdo basica. Nesse processo de construcdo profissional, tomamos ciéncia da
certeza de que a escola € a extensdo da pratica pedagdgica, a qual se aprende com
0 ensino cientifico académico e se materializa como laboratdrio de pesquisa da acéo
docente.

A insercao profissional na docéncia, portanto, € reconhecida como uma fase
diferenciada para qualquer carreira e tem sido crescente a necessidade de atencao
aos novos professores, tendo em vista os desafios que o século XXI apresenta. Essa
fase de ingresso na carreira € marcada por dificuldades e desafios que, ndo sendo
superados, podem desestimular os professores e até provocar o abandono da
profissdo, como ja apontava Marcelo Garcia (2008).

Ressaltamos que essa atencdo é dada desde o inicio do século XVIII, na
Europa, quando muitos grupos comecgaram a discutir 0 ensino como ocupagao

principal exercida em tempo integral. Assim, Oliveira (2010) nos faz lembrar de que,
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no inicio, quem se ocupava com o ato de ensinar o fazia por vocag¢ao ou sacerdocio,
porém, com o desenvolvimento da sociedade moderna, a acdo de educar passou a
constituir-se como um oficio, dando inicio a construcdo dessa trajetéria, a partir da
formacdo docente. Diante disso, essas discussodes levaram a definicdo de um perfil
de competéncias técnicas e legitimou-se oficialmente a atividade de docéncia.

No Brasil, a preocupacdo com a formacdo de professores surgiu apés a
independéncia do pais, quando se cogitou a organizacao da instrucao popular. Para
isso, institutos de Educacéo?’ foram pensados e organizados de maneira a incorporar
as exigéncias de uma pedagogia que buscava se firmar como um conhecimento de
caréter cientifico, opondo-se ao ideal religioso, como salienta Schotten (2011).

De tal forma, ao centrarmos no conceito de formacdo de professores,
encontramos que este diz respeito aos processos em que se formam sujeitos que tém
a docéncia como campo de atuacdo profissional. Por meio desses processos, 0S
futuros professores constroem seus saberes docentes, o0os quais envolvem o
compromisso das instituicdes formadoras com o direito do dominio tedrico-pratico por
parte do aluno-professor, sendo este, 0 sujeito historico da producdo cientifico-
tecnoldgica e sociocultural nas areas da educacao e dos contetdos especificos com
0s quais trabalhara (NIQUINI, 2015).

Gatti, Barreto e André (2011) revelam que as politicas educacionais aplicadas
a escola nas ultimas décadas foram influenciadas por orientacbes dos organismos
internacionais no contexto da globalizacdo, em que as agéncias internacionais
multilaterais de tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam
recomendacfes sobre politicas puablicas para paises emergentes ou em
desenvolvimento. Identificamos, nas reformas politicas e econdmicas adotadas no
cenario nacional, estreita harmonia com as transformacdes decorrentes do contexto
internacional, as quais, por consequéncia, refletram em mudancas na prépria

sociedade.

170s Institutos de Educacdo foram criados no Brasil, até 1967, desenvolvendo um modelo de formac3o de
professores em nivel médio. Locais de formagdo de professores correspondiam em ofertar o segundo ciclo
colegial dos cursos de nivel secundario e tinham a duracdo de trés anos. Estes integravam o jardim de infancia e
a escola primaria, anexas a formacdo de professores para o ensino primario. Também ministravam cursos de
especializacdo de professores primarios para as areas de Educacdo Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes
aplicadas, musica e canto e cursos de administradores escolares para formar diretores, orientadores e inspetores
escolares (SAVIANI, 2006, p. 147).
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Os problemas da escola publica brasileira, como refor¢ca Saviani (2013) néo
sdo novos, mas ha décadas desafiam 6rgéos publicos, pesquisadores nas areas das
ciéncias humanas e sociais e movimentos ligados a educacdo. Dessa maneira, ao
pensar na Histéria da Educagédo no Brasil, identificamos o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, de 1932, como marco na definicdo de prioridades e metas
educacionais, que necessitavam serem efetivadas no Brasil. Como o proprio titulo faz
referéncia, foi o pioneiro e relevante instrumento de regulamentacdo da situagéo
educacional brasileira, ndo funcionando apenas como um alerta a sociedade, mas,
também, como inspiracdo ao surgimento das Leis que regem a nossa educacao.
(PREVITALI, CARVALHO, LIMA, 2014; MACARIO, BANDEIRA, MOURA, 2018).

Vale citar que o Manifesto ressalta 0 movimento renovador, iniciado na década
de 20, e as transformacdes que o0 pais vivenciava, em decorréncia das contradi¢cdes
vividas pela sociedade brasileira e foi considerado, por Saviani (2004), um importante
legado deixado pelo século XX. Este documento foi assinado por vinte e seis
educadores, sendo muitos deles modeladores intelectuais na histéria da educacéo
brasileira, como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Paschoal Lemme, Cecilia
Meireles, Afranio Peixoto, Sampaio Ddria, Nobrega da Cunha, Anisio Teixeira.

Como afirmam Machado e Carvalho (2015), esse manifesto foi de suma
prioridade no desenvolvimento da educacéo no Pais, pois as discussdes surgidas a
partir dele direcionaram os rumos da educacdo em nossa nacao, culminando, desde
entdo, na criacdo de inumeros documentos, resolucdes e Leis de implantacdo e
efetivacdo da educacéo Brasileira. Para os autores, porém, muito do que esta escrito
no manifesto ainda se faz presente e necessita de efetivacdo para um ideal de
educacao.

Como principal fonte de efetivacdo da educacdo nacional e das politicas que
as definem € homologada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n°® 9.394/96, um dos
principais instrumentos legais concebidos sobre a questao educacional no Brasil, e foi
produzida, como cita Almeida (2013, p. 2), a partir de novos “tempos, espacos,
campos de saberes, instituicdes e dos proprios sujeitos” envolvidos nesse contexto.

Para Andrade (2014), é possivel afirmar que essas mudancas contribuiram
para fundamentar a profissdo docente e revelar que a docéncia se constitui em um
processo complexo, que envolve a sociedade, as politicas educacionais e todo o
contexto educacional. Essas mudancas, viabilizadas com a LDB, culminaram com

avancgos para o objeto do nosso estudo, a area da Educacao Fisica, pois esta Lei a
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inseriu como disciplina obrigatéria nos curriculos das escolas brasileiras,
reconhecendo-a como componente curricular e também como é&rea de estudo
relevante na formacao global dos individuos (BRASIL, 1996; BERTINI JUNIOR;
TASSONI, 2013). Esse processo de institucionalizacdo da Educac¢éo Fisica na escola
desencadeou, entdo, a necessidade de uma especializagcdo do professor e de sua
formacéo, assim como nas demais areas.

Seguindo uma linha temporal, treze anos depois, a consolidacao do Decreto n®
6.755, de 29 de janeiro de 2009, pelo governo brasileiro, instituiu a Politica Nacional
de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica e disciplinou a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a atuar no
fomento a formacao inicial e continuada de professores para educacao basica. No Art.
3° desse documento, sdo definidos os objetivos, entre eles: promover a valorizacéo
do docente, mediante acbes de formacado inicial e continuada que estimulem o
ingresso a carreira, a permanéncia e a progressao na carreira; promover a integracao
da educacéo basica com a formacao inicial docente como pratica escolar regular e
gue responda as caracteristicas culturais e sociais regionais (BRASIL/MEC, 2009).

A CAPES, como fundacéo do Ministério da Educacédo (MEC), desempenhava,
até entdo, papel fundamental na expansédo e na consolidacdo da pos-graduacéo
stricto sensu (mestrado e doutorado), em todos os estados da Federacdo. A partir
deste momento, passou também a atuar na formacdo de professores da Educacao
Basica, ampliando o alcance de suas acdes na formacdo de pessoal qualificado no
Brasil e no exterior. Para tal acdo, definiu como uma das estratégias para esta
atribuicdo, o investimento em programas que tém por finalidade a integracéo entre a
educacdo superior e a educacdo basica, a articulacdo da praxis docente, e a
cooperacao das instituicdes federais, estaduais e municipais, por meio da Diretoria de
Formacéao de Professores da Educacéo Basica — DEB (BRASIL/MEC, 2013).

Diante do exposto, ao compararem o modelo de formacao de professores no
Brasil com o de outros paises, como Australia, Nova Zelandia, Reino Unido, Finlandia,
Canada, Coreia do Sul, Japdo, Monte e Feitosa (2016), apontaram que o modelo
adotado nestes paises é bem diferente do nosso. De modo geral, esses paises tém
como formacao inicial para docéncia um bacharelado em educacao ou area especifica
e devem complementa-la com cursos de pés-graduacgéo na area de educacao ao nivel
de especializagcdo ou mestrado, sendo bastante intensa e diretamente ligada a

pesquisa na escola.
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Um ponto destacado por Monte e Feitosa (2016) € o que acontece no Canada,
em que o programa de formagdo de professores deve incluir estudos em
desenvolvimento humano, fundamentos em aprendizagem e educacéo, curriculo,
avaliacdo e diagnoéstico. Nesse sentido, o programa de formacgéo de professores nao
pode ser feito na modalidade EAD e tem uma intensiva carga horéaria na escola.

Estudos como o de Souto (2018), Rufino (2018), Monte e Feitosa (2016) e Gatti
(2014) apresentam como uma lacuna perceptivel o contato com o ambiente escolar,
oferecido somente nos periodos de estagio, no processo formativo dos licenciandos,
no modelo vigente de formagé&o inicial de professor no Brasil. Assim, partindo desse
pensamento, ao que parece, o DEB fomentou programas importantes de aproximacao
da formacéo inicial e a educacéo basica, como o caso do PIBID.

A partir disso, salientamos que a proposta de estudar o PIBID se deu por
estarmos envolvidos com o objeto no que se refere a sua acao e a dimensao que o
programa vem ganhando nestes ultimos anos. Desse modo, por ser um programa que
vem se inserindo no contexto nacional como uma politica de formacé&o de professor,
acolheu e potencializou um movimento pela qualidade da educacéo brasileira, sendo
reconhecido como politica estratégica de formacdo docente, com impactos
reveladores de mudancas estruturais (GATTI, 2014).

E valido observar que, visando a conseguir resultados positivos no que se
refere a formacao docente em nivel superior, o PIBID tracou diferentes objetivos a
serem alcangados, dentre eles, o que trata sobre “inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas [...] proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar” (BRASIL, 2013, p. 6).

Tal objetivo nos fez voltar os olhares para investigar se a insercdo dos
licenciandos no espaco escolar por maior periodo de tempo, sugerido pelo modelo do
programa, foi capaz de propiciar uma formacdo em que a relacéo teoria/pratica se
encontra mais efetiva e diminuem os conflitos percebidos no inicio da carreira. Entéo,
partindo do foco de interesse pessoal, a formacéo inicial de professores de Educacéo
Fisica e, em busca de algumas respostas, propusemos, inicialmente, uma revisao
sistematica, com a intencéo de identificar as produc¢des cientificas que tratavam do
PIBID no contexto da formagéo inicial dos bolsistas envolvidos no programa, o que
permitiu identificar uma prevaléncia de estudos qualitativos, observacionais da

intervencao aplicada pelos bolsistas do PIBID.
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A partir disso, foi possivel mapear a abrangéncia do PIBID na Educacéo Fisica
no Parand, por ser o estado no qual atuamos. E, vale lembrar que a configuracdo do
programa atendeu 28 escolas, com uma média de 300 bolsistas, distribuidos pelas
principais universidades que ofertam a formacao de professores em Educacéo Fisica
em seu quadro de cursos universitarios.

Com este mapeamento, tomamos como base um estudo de caso que resultou
em indicativos da importancia do programa na formacgéo inicial do professor;
destacando o vinculo que se estabelece. A partir disso, ficou perceptivel a diminuicdo
no distanciamento entre universidade e escola de ensino basico, apontando que a
participacao, a reflexdo, a colaboragcéo e a aprendizagem compartilhada, promovida
pelo programa, refletem de forma “positiva” no desenvolvimento profissional de futuros
professores de Educacéo Fisica.

Dessa forma, selecionamos como amostra trés universidades estaduais,
localizadas no norte e no noroeste do Estado, para analisar os efeitos da participacao
no programa na formacéo inicial e os impactos para a carreira docente, sob a 6tica
daqueles que por ele passaram. Assim, a partir dos relatos, percebemos que o PIBID
alcancou uma posicéo de referéncia no campo das politicas publicas educacionais,
considerando como fator de estreitamento da dicotomia entre teoria e pratica e, assim
sendo, visto como um problema superado, com a aproximacao entre IES e escolas,
ligando o campo da profissdo ao da formacao, com valorizacéo da escola como local
especifico da producéo de conhecimento e formacédo docente.

Nesse modelo de formacao, portanto, valoriza-se o principio da investigacao
na acao e o sujeito como protagonista da propria formacdo. O cotidiano do Programa
assume o dialogo e a colaboracdo, na mesma medida em que cria condicdes
concretas para um amplo processo de producdo e socializacdo de saberes
provenientes da experiéncia.

Assim, ap0s a categorizacao realizada e o processo de tratamento dos dados,
o trabalho resultou na constru¢do de trés nucleos, baseados nos discursos dos
sujeitos entrevistados, representando indicios das mudancas ocorridas pela
participacdo no PIBID durante a formacéo inicial em Educacao Fisica e os impactos
percebidos para a atuacéo docente, sendo o primeiro nicleo o ingresso na Formacao
Inicial; o segundo, a acdo docente na area durante a formacdo e, em terceiro, a
Relacdo Docente x Sociedade, estabelecida na percepcao da importancia da parceria

entre o licenciando e o professor da escola, estabelecendo este local como laboratério
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das praticas pedagodgicas, vivenciadas com o amparo cientifico instrumental,
proporcionada pelos docentes universitarios e como aplicar esses conhecimentos
adquiridos na formagéao para proporcionar uma educacao significativa.

Entendemos, portanto, nos apontamentos de Lawson (1989), que é a partir das
experiéncias vividas e do estudo durante a formacao, que os futuros professores de
Educacéo Fisica sdo dotados de conhecimentos, valores, sensibilidades e habilidades
gue, em conjunto, constituem um modelo de professor. Dessa maneira, a SUpOSICao0
de que a socializacdo dos professores de Educacéo Fisica pode ser vista como um
processo permanente parte das nocdes tradicionais de que a socializagdo do
professor comega com 0 ensino superior e continua quando as pessoas comegcam a
ensinar.

Nessa perspectiva, encontramos tracos dessa socializacdo, a partir dos relatos
dos entrevistados, quando consideraram a experiéncia no PIBID significativa para sua
formacédo, principalmente relacionadas as situacdes vivenciadas no programa,
caracterizadas pelas discussdes e pelas reflexdes levantadas durante os encontros
com os professores coordenadores e supervisores e as intervengdes em sala de aula,
possibilitando a eles se sentirem mais proximos da realidade escolar. Esses achados
se assemelham a outros estudos, como de Silveira, (2016); Felicio, (2014) e Gatti,
(2012).

Nesse percurso, de acordo com os dizeres dos sujeitos pesquisados, a
insercdo mais qualificada dos egressos de Educacao Fisica na escola de Educacéao
Basica caracterizou-se por um acompanhamento constante dos professores e
complementou-se por reflexdes embasadas teoricamente nos encontros do grupo,
gue procuraram garantir o estabelecimento da relacéo teoria/pratica.

Mesmo obtendo reconhecimento, notadamente, pelos impactos que produz nas
escolas e IES, o PIBID pode néo ter continuidade. Dessa forma, em tese, indicamos
um modelo a ser inserido na formacdo inicial para além da participacdo no programa
e servido de aporte para o estagio proveniente dos dados obtidos até aqui. Assim,
para uma visualizacdo do que defendemos como tese, representamos esse modelo

na Figura 7.
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Figura 7: llustracdo do modelo de formacdo baseado na prética escolar para
uma socializacdo docente.

PRATICA
ESCOLA
FORMACAO INICIAL

INGRESSO
UNIVERSIDADE
FORMACAO INICIAL

ACADEMICO
LICENCIANDO

PROFESSOR PROFESSOR
COORDENADOR SUPERVISOR
ESCOLAR

umvmsﬂmoy

Fonte: Autoria propria.

A figura no topo da piramide chama a atencéo para a socializacdo na primeira
infancia, denominada por Lawson (1983) de recrutamento, pois, S4o as experiéncias
pré-carreira, adquiridas durante sua formacao escolar, relacionadas a socializacao
dos professores, influenciadores de suas escolhas. O modelo proposto pelo PIBID
integra essas experiéncias em um ciclo que envolve o académico, o professor da
universidade e o professor da escola a interagirem em busca de novos
encaminhamentos metoddgicos para diferentes situacdes do ensino.

Para Richards e Henphill (2017), embora as instituicdes educacionais sejam
diferentes, ndo ha modo distinto de aprendizagem, porque ela € uma peculariedade
das comunidades de pratica, das quais elas sdo compostas, implicando diretamente
na aculturacdo dos individuos. O termo comunidade de préticas é defendido também
na teoria da aprendizagem, situada por Lave e Wenger (1991), pois consideram que
aprender é participar em praticas sociais, sendo a constru¢cdo do conhecimento um
processo complexo e permanente, mediado por tais praticas.

A partir do recrutamento, da-se a formacao inicial de professores que, nessa
perspectiva, implica em analisar as praticas escolares como contextos nos quais 0s
licenciandos desenvolvem padrdes de participacédo, construindo suas identidades e
treinando as competéncias de autorregulacdo, as quais demonstram iniciativa e
responsabilidade, formulando critérios e estratégias para atingir 0s objetivos
propostos. Além disso, é valido pressupor a integracdo em formas especificas de

raciocinio, de compreensédo de conceitos e processos particulares, implicando, ainda,
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0 exercicio constante da conversacgdo, da discussao e da inversédo de papéis, como
meios para atingir o conhecimento (RICHARDS e HENPHILL, 2017).

Na continuidade e baseados no que foi discutido nesse estudo, uma
antecipacao da entrada e uma permanéncia mais duradoura na escola, levaria a uma
aproximacdo maior com a socializacdo nessas instituicdes, o que para 0s autores
como Lawson (1983, 2017), Lave e Wenger (1991) e Richards e Gaudreault (2017),
determina a permanéncia ou nao no ensino, na carreira docente. Nessa antecipacéo
e maior permanéncia, Richards e Gaudreault (2017) veem um possivel
direcionamento de estudos na perspectiva da Socializagdo Docente na formacgao de
professores de Educacdo Fisica, tendo a escola como a comunidade de préticas
determinantes da aculturagéo e resiliéncia do futuro docente.

Ao finalizar esta tese, concluimos que a participacdo no PIBID exerce mais
impactos positivos do que negativos, pois colabora na formacéo inicial dos bolsistas,
principalmente no que se refere a seguranca ao ingressarem na carreira docente,
diminuindo o choque que a realidade imp&e e contribuindo com o processo identitario.

O programa, portanto, configura-se como mais um espaco na formacéo
docente e, entdo, entendemos que o licenciando pode, sim, aprender a ser um
professor. Destacamos, ainda, que o modelo proposto no PIBID pode e deve ser
empregado para melhor efetivar as 400 horas de estagio obrigatorio dos cursos de
licenciatura.

Em meio a essas consideracdes, espero poder levar, ndo s6 para minha
pratica, mas também para aqueles que trabalham na formacéao docente, esse modelo
resultante das reflexdes desse estudo, originado pela experiéncia adquirida dos
protagonistas que passaram pelo PIBID. Dessa forma, é possivel buscar a formacao
integral do sujeito pela intervencéo de uma préaxis educativa alicer¢cada no tripé ensino,

pesquisa e extensao, almejado pelos centros de formacéao.
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ANEXO 2

PROTOCOLO DE PESQUISA — REVISAO SISTEMATICA COM BASE NO

PRISMA

TITULO: O PIBID NA FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO FiSICA
NO BRASIL: UMA REVISAO SISTEMATICA.

Quadro 1: Ficha de pesquisa da revisao sistematica sobre o PIBID e a formacgéao
inicial em educacao fisica.

Ficha de pesquisa

Pergunta de
pesquisa

O que as producdes cientificas sobre o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo & Docéncia — PIBID tratam de formacao inicial
de professores em educacéo fisica para atuacdo na educacao
basica?

Objetivo da
pesquisa

Verificar, a partir de uma revisdo sistematica de literatura, as
producdes cientificas sobre o PIBID que tratam da formacgéo
inicial em educacéo fisica, no periodo de 2007 a 2017.

Ambito da
pesquisa

Como fonte de dados, a pesquisa sera realizada nas bases de
dados eletronicas Lilacs, Scielo, Web of Science, ERIC, Doaj,
Sportdiscus. A escolha por tais bases de dados se deu pelo fato
destas serem fontes de conhecimentos cientificos na area da
Educacdo Fisica que contemplam as ciéncias humanas,
abrangendo, pois, o foco de pesquisa.

Bases de
dados/Equacéo
de pesquisa

LILACS “pibid” 3 ficaram 2 — 1 duplicado scielo

SCIELO “pibid” 24 ficaram 12 para leitura de titulo e
resumo- nhm

WEB
SCIENCE

OF | “pibid” 45 ficaram 16 titulos apenas 1

disponibilizado duplicado scielo

ERIC “pibid” 1 — leitura de resumo e titulo

eliminado artigo de revisédo

DOAJ “pibid” 138- 3 scielo duplicado — 23 leituras de

resumos

SPORTDISCUS | “pibid” 4 — apenas 2 artigos — 2 sao resumos

nao encontrados na integra(sdo resumos)

REDALYC “pibid” AND “educacéao fisica”
114 — leitura de titulos 9 — duplicados 4 apos

leitura de resumos - nhum

Total 214

329

54

71 para leitura de titulos
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Duplicados 8
Total 63
Critérios de 1. Artigos cientificos disponiveis on line na integra;
inclusao 2. Artigos cientificos publicados no periodo entre 2007 e 2017,
nas bases de dados selecionadas;
3. Artigos que tratem da formagao inicial de professor.
4. Artigos que apresentem descritos no titulo, resumo ou nas
palavras chaves os termos: PIBID, educacao fisica, formacéo de
professor e sinbnimos que se referem a formacéao.
Critérios de 1. Pesquisas que ndo sejam artigos cientificos;
exclusao 2. Estudos de revisdo de literatura/bibliografica (revisdo
sistematica, revisdo narrativa, revisao integrativa, estado da
arte), resenhas, ensaios, carta de opinido e carta ao editor;
3. Artigos que tratem do PIBID, mas que o desfecho néo seja a
formacéo académica em educacao fisica;
4. Estudos que ndo tenham o método descrito claramente.
Critérios de 1. O presente protocolo de pesquisa sera empregado por dois
gualidade e investigadores independentes. Em caso de resultados diferentes,
validade havera reunibes para discussdo que levem a um consenso,

metodoldgica

sendo que as diferencas deveréo ser identificadas e explicadas;
2. Os critérios de inclusdo e exclusdo serdo aplicados
rigorosamente;

3. Os passos da pesquisa serao registrados;

4. A aplicacao dos critérios sera justificada.

Avaliacéo das
informacdes

1. Dados de identificacdo: (autor, ano de publicacao, titulo do
artigo, nome do periodico);

2. Objetivos;

3. Delineamento da pesquisa - abordagem metodologica e tipo
de pesquisa, instrumentos utilizados; populacdo/amostra;

4. Principais resultados da pesquisa;

5. ContribuicBes da pesquisa (propositiva, ou ndo propositiva);
6. Qualis e fator de impacto da revista.

Fonte: O autor.

Palavras chaves

Descritores

PIBID/ Formacao

Inicial -

Educacao Fisica

Physical Education

Capacitacao de professores Teacher Training
Formacéo de professor Training Support

Licenciatura

School Teachers/education

Politica publica

Public policy

Académico

Aluno

Students/ Education




ANEXO 3

Checklist de Avaliagao Critica de JBI para Pesquisa Qualitativa (Traducédo nossa)

Revisor Data
Autor Ano NuUmero Recorde
Sim Nao

1. Existe congruéncia entre a perspectiva filoséfica

declarada e a metodologia da pesquisa?

2. Existe congruéncia entre a metodologia de pesquisa

€ a questdo ou objetivos da pesquisa?

3. Existe congruéncia entre a metodologia de pesquisa

e 0s métodos usados para coletar dados?

4. Existe congruéncia entre a metodologia de pesquisa

e a representacao e andlise de dados?

5. Existe congruéncia entre a pesquisa cultural

ou teoricamente?

6. Existe declaracéo localizando o pesquisador

cultural ou teoricamente?

7. A influéncia do pesquisador na pesquisa, e vice-versa,

N e I I N B

N I S ) Y e ) B R

€ abordada?
8. Os participantes e suas vozes estdo adequadamente I:I
representados?
9. A pesquisa é ética de acordo com os critérios atuais
ou, para estudos recentes, existe evidéncia de
aprovacao ética por um 6rgao apropriado?
10. As conclusdes tiradas no relatério de pesquisal:l

fluem da andlise ou interpretacao dos dados?

Avaliagdo geral: Incluir I:I Excluir I:I Buscar mais informacdes I:I

Comentérios (incluindo os motivos da exclusao):
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Pouco claro  N&o aplicavel

[]

[]

[ I N B A B B By

[]

O O oo oo od o

[]
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LISTA DE INSTITUICOES E AREAS DA LICENCIATURA QUE PARTICIPARAM

DO PIBID*
Esfera . .
i . .. i Categoria i Nome do Areada
Sigla IES Mome IES Miumero INEP | administrativa L. . 1d do subprojeto . i i
administrativa subprojeto licenciatura
da IES
AJES INSTITUTO SUPER 2630|Privada Sem fins lucrativd 2271|Pibid 2013 - AJES [Matematica
AJES INSTITUTO SUPER 2630|Privada Sem fins lucrativg 2264|Pibid 2013 - AJES |Geografia
AJES INSTITUTO SUPER 2630|Privada Sem fins lucrativg 2273|Pibid 2013 - AJES |Letras - Portugués
AJES INSTITUTO SUPER 2630|Privada Sem fins lucrativg 2269|Pibid 2013 - AJES |Pedagogia
ASCES FACULDADE ASCE| 2409|Privada Sem fins lucrativg 2899|Pibid 2013 - ASCE{Educagdo Fisica
CEFET/RJ CENTRO FEDERAL 593|Publica Federal 468|Pibid 2013 - CEFE]Fisica
CEFET/RI CENTRO FEDERAL 593|Publica Federal 687|Pibid 2013 - CEFE]Fisica
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2659|Pibid 2013 - CESA|Matemdtica
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2422 |Pibid 2013 - CESA|Geografia
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2160|Pibid 2013 - CESA[Histdria
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2117 |Pibid 2013 - CESA|Biologia
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2691 |Pibid 2013 - CESA|Letras - Inglés
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2725|Pibid 2013 - CESA[Interdisciplinar
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Publica Municipal 2706|Pibid 2013 - CESA|Educagio Fisica
CESA CENTRO DE ENSIN 73|Pablica Municipal 2680|Pibid 2013 - CESA|Pedagogia
CESVASF CENTRO DE ENSIN 674|Puablica Municipal 700|Pibid 2013 - CESV|Histdria
CESVASF CENTRO DE ENSIN 674|Puablica Municipal 696|Pibid 2013 - CESV|Biologia

Fonte: Projetos PIBID 2013 — a partir de marco de 2014 (CAPES, 2014).
Nota: Foi selecionada apenas uma parte da planilha com o intuito de ilustrar e exemplificar o documento original

utilizado para gerar

0s dados desta pesquisa.

Maiores

http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/relatorios-e-dados. Acesso em: 14 jul. 2018.

informacgBes estdo disponiveis no site:
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ANEXO 5
QUESTIONARIO

Este questionario é parte da pesquisa intitulada FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA PARA A EDUCACAO BASICA: UMA ANALISE DA CONTRIBUICAO
DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID
realizada por Eliane Josefa Barbosa dos Reis, sob a orientacdo da professora Dr2. leda Parra
Barbosa Rinaldi. Agradecemos a sua colaboracdo ao responder as perguntas a seguir.
Destacamos que por ser um trabalho académico, seu nome nao sera divulgado em
hip6tese alguma.

1. DADOS PESSOAIS
1.1 Nome (opcional):

1.2 Sexo:
() Feminino. () Masculino.

1.3 Raga/etnia:
() Branco. () Pardo. () Negro. () Indigena. () Amarelo.

1.4 Qual a sua idade?

1.5 Cidade de origem:
() Paranavai () Outra:

1.6 Contatos:
Telefone: . E-mail:

2. FAMILIA

2.1 Qual a renda mensal de sua familia? (A soma de todos os integrantes):
() De 1 a 3 salarios minimos.

() De 3 a 5 salarios minimos.

() De 5 a 7 salarios minimos.

() Mais de 7 a 9 salarios minimos.

() Mais de 9 salarios minimos.

2.2 Qual é o nivel de escolaridade mais alto da sua mae?

() Nao alfabetizada. () Superior incompleto.

() Alfabetizada, mas nunca foi a escola. () Superior completo.
() Fundamental incompleto. () Mestrado incompleto.

() Fundamental completo. () Mestrado completo.

() Médio incompleto. () Doutorado incompleto.

() Médio completo. () Doutorado completo.

2.3 Qual é o nivel de escolaridade mais alto do seu pai?

() Nao alfabetizado. () Superior incompleto.

() Alfabetizado, mas nunca foi a escola. () Superior completo.
() Fundamental incompleto. () Mestrado incompleto.

() Fundamental completo. () Mestrado completo.

() Médio incompleto. () Doutorado incompleto.

() Médio completo. () Doutorado completo.

3. FORMACAO ACADEMICA
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3.1 Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?
() Somente em escola publica.

() Parte em escola publica e parte em escola particular.

() Somente em escola particular.

3.2 Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
() Somente em escola publica.

() Parte em escola publica e parte em escola particular.
() Somente em escola particular.

3.3 Qual foi a forma de concluséo do ensino médio?
() Regular. () CEBEJA. () EJA. () Técnico. () Outro:

3.4 Quantos anos vocé levou para cursar o ensino médio?
() 3 anos. () 4 anos. () 5 anos. () Mais de 5 anos.

3.5 Por que vocé decidiu fazer este curso? Pode marcar mais de uma alternativa.
() Para obter um diploma de nivel superior.

() Por incentivo de familia, amigos e outros.

() Para ter mais chances de emprego.

() Por falta de opcéo.

() Pela credibilidade da UNESPAR.

() Pelo saléario deste profissional.

() Pela afinidade com a Educacdao Fisica.

() Porgue foi 0 Unico que consegui ser aprovado(a).

() O desejo de ser professor(a) de Educacédo Basica.

() Outro:

3.6 Quantas vezes vocé prestou vestibular?
()1vez. ()4 vezes.

() 2vezes. () Mais de 4 vezes.

() 3 vezes.

3.7 Quantas vezes vocé prestou vestibular para seu curso?
()1vez. ()4 vezes.

() 2vezes. () Mais de 4 vezes.

() 3 vezes.

3.8 Na sua familia, além de vocé, ha alguém que se dedique ou tenha se dedicado a pratica
docente:

() Sim. () Nao.

Em caso positivo, especifique qual.
() Pai. () Cénjuge/Parceiro.
() Mae. () Tio ou tia.

() Filnho. () Outro familiar. Qual?
() Irméo.

3.9 Em algum momento do curso vocé pensou em desistir do seu curso?
() Sim. () Né&o.
Em caso afirmativo, explique o(s) motivo(s):

3.10 Se vocé pensou em desistir do curso durante o periodo de graduacgéo considerou a
possibilidade de fazer outro curso?

() Sim. () Nao.

Se sim, qual?




132

3.11 Qual série vocé esta cursando? (exceto graduados):
() Primeiro.

() Segundo.

() Terceiro.

() Quarto.

3.12 Vocé ja realizou, ou realiza, algum estagio curricular na docéncia?
() Sim () Néo.
Qual o nome e cadigo da disciplina?

4, PARTICIPAQAO NO PIBID

4.1 O que, principalmente, o (a) motivou a participar do PIBID? Marque uma opc¢ao apenas.
() Experiéncia na docéncia.

() Oportunidade de pesquisa.

() Oportunidade de ter uma bolsa.

() Outro.

Qual?

4.2 Em qual escola vocé esta desenvolvendo/desenvolveu as atividades do PIBID? Em qual
nivel de ensino?

() Escola Municipal Neusa Pereira Braga.

() Escola Municipal Santa Teresinha.

() Escola Municipal Jayme Canet.

() Escola Municipal Elza Grassioto Casselli.

4.3 Ha quanto tempo vocé participa/participou do PIBID? (ano e més):
() 0al2 meses.

() 12 a 24 meses.

() 24 a 36 meses.

() 36 a 48 meses.

() maior que 48 meses.

4.4 Quais atividades, listadas abaixo, vocé realiza/realizava na escola como bolsista do
PIBID? Margue todas as opc¢des que considerar necessarias.

() Acompanha e participa das atividades do professor(a).

() Ministra aulas teéricas e praticas com acompanhamento do professor(a).

() Realiza monitorias (aulas de reforco).

() Elabora atividades didaticas.

() Desenvolve material didatico (maquetes, jogos e/ou outros meios).

() Participa do processo de avaliacéo (elaboragéo de questdes, aplicagéo e corregdo de
provas).

() Participa de reunides de professores, colegiados, conselhos de classe.

() Outro(os), qual(is).

4.5 Vocé considera que a carga horaria semanalmente destinada ao PIBID é adequada?
() Sim () Nao
Justifique:

4.6 Quais saberes a participacdo no PIBID/Educacéo Fisica tem me ajudado/me ajudou a
construir?
Marque todas as opg¢des que considerar necessario.
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() Pedagogico em geral - gestdo de classe, avaliacao, relacdo professor-aluno,
planejamento e execugéao de aulas;

() Refletir e pesquisar sobre o ensino;

() Manejo de novas tecnologias;

() Transformar o conhecimento cientifico em conteidos didaticamente assimilaveis;
() Contextualizar os contetidos a realidade dos estudantes;

() Informar e envolver os pais;

() Organizar os espacos de aprendizagem, a selecdo dos métodos e selecao e
desenvolvimento de tarefas instrutivas;

() Executar aulas com metodologias diferenciadas;

() Identificar -se com a escola e trabalhar em equipe;

() Saber atuar em diferentes contextos escolares;

() Conhecer o processo de gestdo da escola;

() Outro (0s). Qual (is)

4.7 Antes de patrticipar do PIBID, vocé vivenciou outra(s) experiéncia(s) académica na
UNESPAR?

() Sim. () Néo.

Se sim, qual(is)?

() Iniciacéo Cientifica.

() Programa de Educacéo Tutorial — PET.

() Monitoria.

() Projeto de Extensao.

() Projeto de Ensino.

() Outro(s), qual(is)?

4.8 Qual(is) desse(s) evento(s) vocé participa/participava com frequéncia?
() Encontros do PIBID. () Simpésio.

() Palestra. () Oficina.

() Congresso. () Outros. Qual?

4.9 Durante a sua atuacao no PIBID vocé publicou algum trabalho cientifico?

() Sim. () Nao.

Se sim, qual?

() Artigo.

() Relato de experiéncia.

() Texto em jornal ou revista.

() Estou realizando o0 meu Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC motivado(a) pela
experiéncia vivenciada no PIBID.

() Outros. Qual?

4.10 A sua participacdo no PIBID/Educacéo Fisica tem contribuido/contribuiu na motivagéo
para a carreira docente? Justifique.

4.11 De que modo vocé considera que o convivio com 0 ambiente escolar
contribui/contribuiu para a aprendizagem do trabalho docente?

4.12 Com relacdo ao PIBID/Educacéo Fisica destaque:
Pontos positivos:
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Criticas:

Sugestdes de melhoria:

5. ATUACAO - Especifico para 0s egressos:
5.1 Qual o ano de concluséo da sua graduacao?

() 2011 () 2015
() 2012 () 2016
() 2013 () 2017
() 2014

5.2 Vocé cursou outra graduacao?
() Sim () Néo
() Qual?

5.3 Vocé fez/faz especializagao “Latu-Sensu”?
() Mestrado () Doutorado

Caso afirmativo em qual area?

() Mestrado em Ciéncias Humanas.

() Doutorado em Ciéncias Humanas.

() Mestrado em Ciéncias da Saude.

() Doutorado em Ciéncias da Saude.

5.4 Vocé esta atuando na Educacao Basica?
() Sim () Nao

Caso afirmativo em que nivel?

() Educacéao Infantil.

() Ensino Fundamental séries iniciais.

() Ensino Fundamental séries finais.

() Ensino Médio.

Agradecemos sua atencéo e disponibilidade para participar dessa pesquisa.
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ANEXO 6
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA PARA A EDUCACAO BASICA: UMA
ANALISE DA CONTRIBUIC}AO DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE
INICIACAO A DOCENCIA - PIBID, que faz parte do curso de doutorado Programa
de Pés-Graduacdo Associado em Educacao Fisica Stricto Sensu UEM/UEL e tem
como orientadora a professora Dra. leda Parra Barbosa Rinaldi, UEM. O objetivo da
pesquisa € investigar como o PIBID se configura como um componente na formacao
inicial de professores de educacéo fisica, envolvendo na pesquisa aqueles que por
ele passam. Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se daria em
conceder uma entrevista. Informamos que é previsto um desconforto a participacao
no estudo por utilizar uma parte de seu tempo disponivel, para tanto a entrevista sera
agendada de acordo com sua possibilidade e ndo excedera o tempo por vocé
estipulado. Gostariamos de esclarecer que sua participacao é totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
gue isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
A entrevista sera transcrita na integra, preservando sua informacdo e cada
entrevistado recebera um numero de codificacdo que nao o identificara. Os beneficios
esperados sao relacionados a melhorar os aspectos da formacédo inicial de
professores, enfatizando as contribuicbes da sua vivéncia da pratica educacional
durante a graduacdo, destacando os resultados e contribuicbes da experiéncia
possibilitada pelo PIBID no ambito escolar, pés-término da licenciatura e distinguir
aspectos relevantes do PIBID como possivel interventor no modelo de estagio para a
formacdo de professores. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar 0 Comité de
Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo
deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente

preenchida e assinada entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos

que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos
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(pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa)
de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela Prof. Eliane Josefa Barbosa dos Reis.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Eliane Josefa Barbosa dos Reis, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Nome: Eliane Josefa Barbosa dos Reis.

Endereco: rua Souza naves 2000, centro, Paranavai

44- 99980-0777 elianejbri3@agmail.com

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UEM

(COPEP), no endereco abaixo:

COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790, PPG, sala 4,
CEP 87020-900. Maringa-Pr. Fone: (44) 3011-4444, e-mail: copep@uem.br



mailto:elianejbr13@gmail.com
mailto:copep@uem.br

ANEXO 7

- Palavras desconsideradas
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A seguir sdo expostas as palavras que foram desconsideradas da analise por terem

sido classificadas como nao informativas de contetdo.

De também | pelas estivemos houvera tem j

A sO este estiveram houveremos | temos k

©) pelo dele estava houverao tém I

que pela tu estavamos houveria tinha m

E até te estavam houveriamos | tinhamos n

do iSSO VOCEs estivera houveriam tinham p

da ela VoS estivéramos | sou tive q

em entre Ihes esteja sSomos teve r

um depois meus estejamos sao tivemos S
para sem minhas estejam era tiveram t
com mesmo teu estivesse éramos tivera u
nao aos tua estivéssemos | eram tivéramos | v
uma seus teus estivessem fui tenha w

0s quem tuas estiver foi tenhamos | x

no nas Nnosso estivermos fomos tenham y

se me nossa estiverem foram tivesse z

na esse NOSS0S Hei fora tivéssemos | né
por eles nossas Ha féramos tivessem ah
mais vocé dela havemos seja tiver ta

as essa delas hao sejamos tivermos pra
dos num esta houve sejam tiverem pras
como nem estes houvemos fosse terei e
mas suas estas houveram féssemos terd entéo
ao meu aquele houvera fossem teremos assim
ele as aquela houvéramos | for terdo ter
das minha aqueles haja formos teria vai

A numa aquelas hajamos forem teriamos acho
seu pelos isto hajam serei teriam porque
sua elas aquilo houvesse sera b ai

ou qual estou houvéssemos | seremos c dai
guando nos esti houvessem serao d a
muito lhe estamos | houver seria f ia
nos deles estao houvermos seriamos g tava
Ja essas estive houveram seriam h as
eu esses esteve houverei tenho [




ANEXO 8

- Tabela de frequéncia de palavras com frequéncia superior a 5.
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A seguir sdo expostas as frequéncias de todas as palavras do estudo que apareceram nos textos ao menos 5 vezes, de forma

ordenada.

EEVE Frequéncia Palavra Frequéncia Palavra Frequéncia
Gente 157 Queria 13 Sobre 7
Pibid 135 Realmente 13 Troca 7
Escola 98 Ainda 12 Ajudar 6
Aula 66 Alguns 12 Ajudava 6
Sim 63 Atividades 12 Ambiente 6
Professor 55 Contato 12 Apoio 6
Pratica 51 Fica 12 Brincadeiras 6
Educacado 41 fundamental 12 Claro 6
Ano 39 Nesse 12 Comeco 6
Vezes 39 Todo 12 Contribui 6
Questédo 36 Acredito 11 Dificil 6
Formacao 35 Anos 11 Dizer 6
Realidade 35 Antes 11 Estudar 6
Estagio 34 Aqui 11 Falar 6
Fazer 33 Consegue 11 Fazia 6
Fisica 33 Dia 11 Feito 6
Ser 33 Docéncia 11 Final 6
La 31 Epoca 11 Funciona 6
Bom 30 Fiquei 11 Horas 6
Professores 30 Importante 11 Medo 6
Alunos 29 Jogos 11 Menos 6
Conteudos 29 Novo 11 Nisso 6
Tempo 29 Tanto 11 Pessoas 6
Graduacao 28 Vé 11 Podia 6
Mim 28 Alguma 10 Praticas 6
Dar 27 Chega 10 Projetos 6
Sempre 27 Conhecimento 10 Prépria 6
Bem 26 Estudo 10 Qualquer 6
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Primeiro 26 Fiz 10 Sabendo 6
Ali 25 Grande 10 Segquir 6
Dentro 25 Junto 10 Segunda 6
Forma 25 Pibidianos 10 Terceiro 6
Aluno 24 Sala 10 Tipo 6
Bolsa 23 Coisas 9 TO 6
Projeto 23 Comecei 9 Todas 6
Tudo 23 Da 9 Trés 6
Agora 22 Disciplina 9 Ultimo 6
Relacdo 22 Estrutura 9 Voltado 6
Dois 21 Falta 9 Algo 5
Entrei 21 Formato 9 Algumas 5
Experiéncia 21 Ginastica 9 Atividade 5
Sei 21 Gostava 9 Certa 5
Diferente 20 Hora 9 Conhecer 5
Professora 20 Lado 9 Continuar 5
Autonomia 19 Licenciatura 9 Desse 5
Coisa 19 Naquele 9 Dias 5
Grupo 19 Onde 9 Didética 5
Ver 19 Periodo 9 Diferentes 5
Verdade 19 Processo 9 Duvidas 5
Ajudou 18 Trabalhar 9 Estagio 5
Conteudo 18 Vi 9 Estudando 5
Ensino 18 Académico 8 Exatamente 5
Momento 18 Cada 8 Fala 5
Certeza 17 Caso 8 Fez 5
Certo 17 Comecou 8 Ficando 5
Disciplinas 17 Curso 8 Ficar 5
Outra 17 Dificuldade 8 Igual 5
Outros 17 Enquanto 8 Informactes 5
Programa 17 Entra 8 Legal 5
Aulas 16 Entrar 8 Logo 5
Boa 16 Exemplo 8 Meio 5
Criancgas 16 Facil 8 Municipal 5
Faz 16 Participei 8 Nada 5
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Melhor 16 Problemas 8 Nunca 5
Pode 16 Proposta 8 Oportunidade 5
Pouco 16 Quer 8 Partir 5
Sabe 16 Questdes 8 Passei 5
Bastante 15 Saber 8 Pausa 5
Estar 15 Sentido 8 Pode 5
Faculdade 15 Supervisor 8 Proéprio 5
Parte 15 Tao 8 Publica 5
Planejamento 15 Teorico 8 Sabia 5
Segundo 15 Turma 8 Sendo 5
Talvez 15 Turmas 8 Tal 5
Trabalho 15 Via 8 Tarde 5
Universidade 15 Visdo 8 Tras 5
Dava 14 Vou 8 Valor 5
Escolar 14 Ajuda 7 Varios 5
Hoje 14 Aprendendo 7 Vendo 5
Outro 14 Coordenador 7 Vinha 5
Pro 14 Dando 7
Teoria 14 Desde 7
Todos 14 Desenvolver 7
Vejo 14 Esporte 7
Acaba 13 Estudos 7
Carga 13 Ideia 7
Contribui 13 Ir 7
Deu 13 Muita 7
Diferenca 13 Nessa 7
Experiéncias 13 Organizacao 7
Horaria 13 Particular 7
Maior 13 Poderia 7
Outras 13 Posso 7
Principalmente 13 Precisa 7
Quanto 13 Querendo 7
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APENDICE 1
Prezado Professor(a)

Meu nome € Eliane Josefa, sou aluna de doutorado do Programa de Pds-Graduacao
Associado em Educacao Fisica UEM/UEL e tenho como orientadora a professora Dra.
leda Parra Barbosa Rinaldi, UEM.

Realizo uma pesquisa que tem como titulo PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIA(;AO A DOCENCIA - PIBID E SEUS DESDOBRAMENTOS PARA
A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCAGCAO FISICA, o objetivo é
investigar como o PIBID se configura como um componente na formagéo inicial de

professores de educacéo fisica, envolvendo na pesquisa aqueles que por ele passam.

Seu contato nos foi disponibilizado pelo coordenador geral do PIBID da sua institui¢ao.
Venho por meio deste, solicitar a sua estimada colaboracéo para a realizacdo deste
trabalho, que se da em responder a 5 questdes a titulo apenas de identificacdo do

projeto, referentes ao PIBID — Educacédo Fisica da sua instituicdo, que sao:
1- Titulo do Subprojeto;

2- Objetivo do subprojeto de Educacéo Fisica;

3- Numero de Bolsistas contemplados;

4- Numero de escolas atendidas pelo subprojeto;

5- Niveis de ensino (para quais séries escolares é destinado?).

Salientamos que estes dados ndo serdo divulgados na integra, pois fardo parte

apenas da identificacdo e abrangéncia do programa no estado do Parana.

Desde ja, agradecemos sua imprescindivel colaboracdo e coloco-me a disposicao

para qualquer esclarecimento.

PROF2. ELIANE JOSEFA BARBOSA DOS REIS
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APENDICE 2

Roteiro para entrevista Semiestruturada com os Coordenadores de area do

PIBID.

1) Para vocé o que é o PIBID?

2) Como o PIBID chegou até vocé? Quanto tempo participou do programa?

3) O PIBID contribuiu em sua formagéao como docente no Ensino Superior? Em
que aspectos?

4) Vocé enxerga potencialidade no PIBID para o processo de formag&o inicial
de professores?

5) Vocé acredita que o PIBID oportuniza a formacéo de um professor? Na sua
visdo, em que aspectos?

6) E para a escola de Educacao Basica? Qual a contribuicdo do PIBID?

7) Considerando os objetivos do PIBID, como vocé vé a insercao do Programa
nas Universidades?

8) Como vocé avalia os encontros de estudos, reflexbes e planejamentos
realizados com os Pibidianos?

9) Como isto impacta na formacao de um professor?

10) Vocé pode fazer Observacoes, criticas e sugestdes ao Programa PIBID?
Quais?

Questdes norteadoras das entrevistas semiestruturadas com o0s egressos do

PIBID-EF

1- Por que decidiu participar do PIBID?

2- Em sua opinido, o PIBID incentiva mesmo a docéncia? Como?

3- Vocé enxerga potencialidade no PIBID para o processo de formacéo inicial de
professores?

4- Como a relacdo com os outros integrantes do programa influenciou na sua
formacéao?

5- O PIBID ajudou vocé a ver e a pensar a escola de outra maneira? Se sim,
como? Se nao, por que acha que nao?

6- Dentre as atividades realizadas no PIBID, cite aguela(s) que mais contribuiu
(iram) em sua formacéao.

7- Vocé percebe diferenca(s) entre a sua iniciacdo a docéncia e a de colegas que
nao fizeram parte do PIBID? Quais?

8- Qual a relacdo que vocé estabelece da participacdo no PIBID e as demais
disciplinas da graduacao? As disciplinas da graduacao contribuiram nas a¢cdes
do PIBID? Quais?

9- Como vocé avalia a sua participacdo no PIBID?
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10- Quais impactos vocé percebe que a participacdo no PIBID trouxe na sua
formacé&o de professor?
11-Vocé pode fazer Observagoes, criticas e sugestdes ao Programa PIBID?



Sugestao Matriz Analitica
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VARIAVEL DIMENSAO INDICADORES QUESTf)ES OBJETIVOS
Perfil Aproximagdo com o
Coordenador profissional PIBID 2
Identificar aspectos
~ relevantes da
PIBIDi?“fé)i;rlnagao 1,3,4,5 participacdo no
PIBID durante a
formacdo inicial;
Aspectos Diagnosticar a inter-
gerais do relacdo estabelecida
PIBID pelos ex-bolsistas
Inter-relagdes entre entre o
: 6,7 .
conhecimentos conhecimento
académico e o
PIBID trabalho pedagogico
na escola;
Verificar como a
participacédo no
Acdo docente 8,9 PIBID interfere na
acdo docente
cotidiana;
Impactos do Investigar se a
Programa estrutura e o
Estrutura e funcionamento do
funcionamento do 10 programa impactam
programa na formacéao inicial
de professores de
EF;
VARIAVEL DIMENSAO INDICADORES QUESTOES OBJETIVOS
Perfil profissional | Atual profissional
Aquisicdo de Bolsa 1
Motivagao 2,3,4,6 Identificar ~ aspectos
Aprendizagem relevantes da
participacdo no PIBID
durante a formacao
inicial;
EGRESSO Teoria e prética 5 Diagnosticar a inter-
Inter-relacdes Trocade relacdo estabelecida
entre informacdes pelos ex-bolsistas
conhecimentos Redacéo cientifica entre 0 conhecimento
académico e 0
trabalho  pedagogico
na escola;
Relacionados a 7,8,9 Verificar como a
Vivéncias escola participacdo no PIBID
préaticas Organizacgédo e interffere  na acéo
planejamento de docente cotidiana;
acodes
Bolsa 9, 10,11 Investigar se a
Carga horaria estrutura e o]
Organizacéo Superviséo funcionamento do
PIBID Estrutural Orientacéo programa impactam
na formacdao inicial de
professores de EF;




