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RESUMO

Com o proposito de efetivar um ensino de Lingua Portuguesa mais contextualizado, esta pesquisa
de caréter qualitativo-interpretativista participante tem como objetivo geral a didatizacdo do género
discursivo pardbola. Por muito tempo, a paradbola permaneceu como um género restrito a esfera
religiosa, com caracteristicas especificas que foram se desenvolvendo e que transformaram as
narrativas parabolicas em um género da esfera literaria. Hoje, a pardbola estd presente em variadas
praticas discursivas e, desse modo, por meio do estudo de suas caracteristicas enquanto género
discursivo — contetdo tematico, construcdo composicional e estilo —, procuramos estabelecer as
regularidades e instabilidades do género, ancorando-se nos estudos de estudiosos como Sant’Anna
(1998; 2010) e na analise de diversos enunciados concretos pertencentes ao género. Como aporte
tedrico para o estudo da linguagem, a pesquisa se fundamenta na concepcdo dialogica proposta por
Bakhtin (2003), que assume o carater interacional como realidade da lingua, considerando o
discurso como prética social que se concretiza por meio dos géneros discursivos. Para o processo de
didatizacdo do género parabola, este trabalho se apropria do modelo didatico das Sequéncias
Didaticas propostas por Dolz, Noverraz e Schnewly (2010). Apds o desenvolvimento da proposta
de encaminhamento didatico, no qual desenvolvemos atividades de leitura, escrita e analise
linguistica, foi realizada a implementacdo em uma turma de nono ano do ensino fundamental e, por
ser uma pesquisa em Linguistica Aplicada, como instrumentos de coleta de dados recorreu-se a
gravacOes das aulas, diarios de campo e questionario durante a implementacdo, para posterior
andlise. Nesse sentido, o estudo em tela, institui-se a partir da analise dos dados coletados,
observando que as relacGes interativas desencadeadas em ambiente escolar por meio da proposta
didatica partindo de um género inédito em sala de aula como a parabola, pode conduzir a um ensino
de lingua materna proficuo e contextualizado, como se pode observar a partir dos resultados
alcancados. Em termos de tema, construgdo composicional e estilo, percebe-se, ao final do trabalho,
que mesmo diante de alguns imponderaveis surgidos no decorrer da implementacdo da pesquisa, 0s
resultados obtidos foram positivos.

Palavras-chave: Género Discursivo Parabola; Didatizacdo; Leitura; Analise Linguistica; Escrita.



ABSTRACT

For the purpose of effecting a Portuguese Language teaching more contextualized, this participant
qualitative-interpretive research study has the general objective to didactization of the discourse
genre parable. For a long time, the parable remained like a genre restricted to the religious sphere,
with specific characteristics that have been developed and transformed the parable narratives in a
genre of literary sphere. Today, the parable is present in various discursive practices and thus,
through the study of its characteristics as discourse genre - theme content, compositional
construction and style - we try to establish the regularities and instabilities of the genre, anchoring
us study scholars as Sant'Anna (1998, 2010) and the analysis of several concrete statements of the
genre. As a theoretical framework for the study of language, the research is based on the dialogical
conception proposed by Bakhtin (2003), which assumes the interactional character as the language
of reality, considering the discourse as a social practice which is realized through the discourse
genres. For the process of didactization genre parable, this work appropriates the didactic model of
Didactic Sequences proposed by Dolz, Noverraz and Schnewly (2010). After the development of
educational routing proposal, which develop reading, writing and linguistic analysis activities, was
carried out the implementation in a ninth grade class of elementary school and being a research in
Applied Linguistics, such as data collection instruments appealed himself to recordings of classes,
field diaries and questionnaires during the implementation for further analysis. In this sense, the
study on the screen, establishing itself from the analysis of the collected data, noting that the
interactive relationships triggered school environment through didactic proposal starting from a
unique genre in the classroom as the parable leads to a teaching of fruitful and contextualized
mother tongue, as can be seen from the results. In terms of theme, style and compositional
construction perceives at the end of work, even before some imponderables arising during the
implementation of the research, the results were positive.

Keywords: Discourse Genre Parable; Didactization; Reading; Linguistic Analysis; Writing.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURA 01: Relagéo entre a reflexdo e a agdo do professor pesquisador..............cc.cceeeee. 63
FIGURA 02: Esquema da Sequéncia didatiCa...........c.cceveereeieiiieieeieseese e 80
FIGURA 03: Cartaz “Personagens da pardbola’™............cccccceviiiiiiiiiiiiienniie e 103
FIGURA 04: Cartaz “O que ¢ uma pardbola’”............ccooveiiiiiiieninieiesesee e 104
FIGURA 05: Cartaz “Tipos de pardabola”..........cccoceiieiiiiiniiiiiieiiese e 105
FIGURA 06: Cartaz “Para que servem as parabolas?”...........ccccevvvvriiiiiiiieeniee e 106
FIGURA 07: Cartaz “Onde as pardbolas s30 usadas?”..........cccevverriiiinniinennies e sieee s 107
FIGURA 08: Cartaz “Onde surgiram as parabolas™...........ccccvvviiiiiniinniniinceeee 108
FIGURA 09: Cartaz “Por que surgiram as parabolas?”..........cccccvvvvrieiiniinieiinc e 109
FIGURA 10: Cartaz “Pardbolas diVersas”..........ccueruiereeiiieiiesiiesiee e 110
FIGURA 11: Pérabola: “O advogado e 0 fazendeiro™...........cccocvvvviiiiiiniiiiiiiiniciien, 137
FIGURA 12: Refaccdo da parabola “O advogado e o fazendeiro”..........ccocvvveivivnninennne 138
FIGURA 13: Pardbola: “RiCOCIETE™......ccuiiiiiiiii e 139
FIGURA 14: Refaccao da parabola “RicOChete”.........cccoeiveiiiiiiieiie e 140
FIGURA 15: Parabola: “O advogado € 0 professor”.........cccooveiiniiiiiiiniiiiiieseccsees 141
FIGURA 16: Refaccdo da parabola “O advogado € 0 professor”.........ccccvvvverveniriveneennenn 143
FIGURA 17: Parabola: “O liX@Ir0 € O JUIZ”.....ccoiiiieeriieiiiieniiesie et 145
FIGURA 18: Refaccao da pardbola “O liXEIro € 0 JUIZ”.....cccvevvirverieieiiene e 147
FIGURA 19: Parabola: “O mendigo € 0 professor”.........ccccviviiiiiiieiiiienie e 148
FIGURA 20: Refacgdo da pardbola “O mendigo € 0 professor”.........cccovvviiiiiciiciinnnnn 149
FIGURA 21: Refacgdo da pardbola “O mendigo € 0 professor”.........ccocoevvererneneneennen. 150
FIGURA 22: Parabola: “O caipira e a moga da cidade”..........cccoevviriinniienieeniesiee e 152
GRAFICO 01: Gréfico da prefer@ncia de [ ItUFa............c.o.oveeveeeeeeeeeeeeeee e, 72
GRAFICO 02: Gréfico referente & leitura de revistas € Jornais..............cccoeeveveerererrsesenen. 73
GRAFICO 03: Gréfico referente ao habito de leitura dos familiares dos entrevistados.......74
GRAFICO 04: Gréfico referente a leitura de textos literarios. .........cocvverrereisiennereennnn. 75
GRAFICO 05: Gréfico referente a0 gosto pela eSCrIta............c.vevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen. 76
GRAFICO 06: Gréfico referente ao interesse em atividades de escrita.............c..ccc.evvnene. 77
QUADRO 01: Ensino de gramatica versus Pratica de analise linguistica.............cc.cccovvuenne. 39
QUADRO 02: Implementagéo da proposta metodolOgica...........cccoovrvrireeiieieneiiieseien 69

QUADRO 03: Titulo das parbolas............cc.cccueiiiiiiieiiee e 127



SUMARIO

[N ERI0] 516 107X 0 IR 11

1. OS GENEROS DISCURSIVOS NA PRATICA DE SALADE AULA ........ccooveeevereeenen, 18
11- A CONCEPC}AO DIALOGICA DA LINGUAGEM.........coooieerieeeeeeeeeeeeees 18

1.2- GENEROS DISCURSIVOS: BALIZAS PARA A MANIFESTAQAO DA
LINGUAGEM.......ooiitiitieiet ettt sttt st ene st e 23

1.3- O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA VIA GENEROS DISCURSIVOS: O

QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS? ..o 26

1.4- O GENERO DISCURSIVO E AS PRATICAS DE LEITURA, ESCRITA E
ANALISE LINGUISTICA: APONTAMENTOS TEORICOS........coecvverernrirerrnenn. 28

141 A LEITUIA NA BSCOIA.......i ittt b eneas 30

1.4.2 A eSCrita N0 CONTEXTO BSCOIAN ........eiviiiieiieie et 34

1.4.3 A préatica de analise INQUISTICA. .........ccorriiiiiieiie e s 37

1.5- OS PROCESSOS DE REVISAO E REESCRITA: UM NOVO OLHAR PARA A
MESMA PRODUGAOD........ooeiieieeiieeteeses e e sests sttt ssssssnass s s snsansens 40

2. O GENERO DISCURSIVO PARABOLA.........coiiiriiineieeeiesiesise st sseseas 44
2.1- O PERCURSO DA PARABOLA: A CONSTITUICAO COMO GENERO
DISCURSIVO. ..ottt sttt ettt sttt 44

2.2- AS DIMENSOES BAKHTINIANAS NO GENERO DISCURSIVO
PARABOLA........coooiiiieieieie vttt 46

2.2.1- CONEUAO tEMALICO. ... .eviiviiiieiieiee ettt sttt 46

2.2.2- Construcdo COmMPOSICIONAL.........ccceeiuiiieiicie e 48

A 1 1| oSSR 52

2.2.4- CONEXTO dE PrOQUGAD. ........eiuieiieiieieie ittt bbb 57

3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA ....cooieeeeeeeeeeeseeeee e enensensnenines 60
3.1- APESQUISA QUALITATIVO-INTERPRETATIVA PARTICIPANTE................ 60

3.2- FONTE DE REGISTROS.......co ittt 64

3.3- DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA........ooiiiiiieiiciee e 66



34- A INSTITUICAO ESCOLAR E O0OS SJUEITOS DA PESQUISA:

CARACTERIZACAOD. ... vee e es e 70
3.5- AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO MODELO METODOLOGICO PARA A
ELABORAGAO DA PROPOSTA.......oouiieieeeeeiisiesseseeses e sssiss s 78

3.6- SEQUENCIA DIDATICA PARA O GENERO DICURSIVO PARABOLA:
CAMINHOS PARA A PRODUCAO DO GENERO EM SALA DE

AULA ettt b ettt r et et 82
4. ANALISE E DESCRICAQO DOS DADOS ......ovoeveeineeinreseisseissessessessssssssessessssssenssnssos 96

4.1 APRESENTAC}AO DA SITUAQAO: PREPARANDO O TRABALHO COM O
GENEROD ..ottt ettt bbbttt R et e bR e e benne e 96
4.2 O PROCESSO DE PRODUGCAOQO DO GENERO ......ooovveveeieeereiieesesiese s, 114
4.2.1 O trabalho com 0 coNteldo tEMALICO........c.civiiriiiiirie e e 117
4.2.2 A abordagem da construgao COmMPOSICIONAL...........ccoiiiiiiiiiiiinieee e 123
4.2.3 As marcas linguistico-enunciativas: desvendando o estilo das parabolas.................. 127
4.3 REVISAO E REFACCAO DAS PARABOLAS INICIAIS: COLOCANDO EM
PRATICA OS CONCEITOS ESTUDADOS........ooieeeesteeeeeteeeeeetete et ee s 134
CONSIDERACOES FINAILS e e 154
REFERENCIAS. ......coooeitceeeteeeee et ss e ses st en st s ssss st s st sns s sasnen s s sen st ensensnsaees 160
APENDICES. ...ttt 165
APENDICE A- Termo de aceite do diretor da €SCOla.............cocvvvrvreeevereesrereenessesessseeenas 165
APENDICE B- Termo de aceite do professor da sala..............cccoceveereerrreeerecesceereneeseesneesenennes 166
APENDICE C- Termo de aceite dos responsaveis pelos alunos...............cocceveeereeeesenneen. 167
APENDICE D- QUESHIONATIO- ALUNOS. .......cvevieeeeeeeeeeeseeeeteeeeeeeeserese et es s e en s se e en s, 168

APENDICE E- QUESEIONAIIO- PrOTESSON..........vecvveeeeescesiseseetesesisseses st sesessesssssesessssesesesnens 171



11

INTRODUCAO

A partir de 1990, notamos discussdes, tanto no aspecto tedrico quanto didatico, acerca das
mudancas necessarias em sala de aula para que se garanta um processo de ensino- aprendizagem de
Lingua Portuguesa que assegure a participacdo ativa do individuo na sua vida em sociedade. No
entanto, em muitos casos, tais transformagdes ndo estdo sendo realizadas a contento?.

Sabemos que a escola possui a funcdo de ensinar a ler e a escrever, de forma competente e
critica. As postulacbes de documentos como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE (PARANA, 2008) justificam a
necessidade de empreender pesquisas voltadas para um ensino de lingua materna, por meio dos
géneros discursivos e, a partir deles, desenvolver propostas de leitura, escrita e anélise linguistica
que deixem de utilizar o texto apenas como pretexto para perpetuar o velho ensino gramatical.

Dessa maneira, sabemos gque 0s géneros discursivos devem ser selecionados para que sejam
utilizados da melhor maneira possivel em sala de aula, pois em muitas realidades escolares ainda se
tem uma visdo equivocada de que se deve “ensinar” aos alunos um ndmero grande de géneros
discursivos diferentes mas ndo se consegue realizar um efetivo trabalho para que o género, suas
caracteristicas e sua finalidade social sejam, de fato, compreendidos pelos alunos, como podemos
notar em nossa pratica profissional e em pesquisas por nés anteriormente empreendidas.

Acreditamos, entdo, que seja impossivel realizar um trabalho bem feito, no contexto escolar,
simplesmente apresentado aos alunos uma grande quantidade de géneros, ou seja, sem explorar seus
tracos caracteristicos em praticas significativas de leitura, escrita e analise linguistica. Assim, para
um efetivo cumprimento do processo de ensino-aprendizagem, devem ser apresentados e
trabalhados, ndo uma grande quantidade, e sim diversos géneros das mais variadas esferas, para
que, quando os alunos tiverem contato com outros géneros que ndo foram trabalhados, saibam
identificar a tipologia, as marcas linguisticas, a finalidade social, ja que uma aprendizagem efetiva
ndo tem um fim em si mesmo, mas é capaz de promover uma reflexdo que vai além do objeto de
estudo.

Partindo de trabalhos realizados em projetos de Iniciacdo Cientifica durante a graduacéo,

nos quais desenvolvemos propostas de transposi¢do didatica a partir de géneros da esfera literaria e

! Documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Estaduais
- DCE (PARANA, 2008) e a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008) apontam a necessidade
de uma transformacéo no ensino de Lingua Portuguesa.
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implementamos em sala de aula, obtendo resultados significativos no que diz respeito a aceitacao da
proposta e ampliacdo das capacidades discursivas dos discentes, despertou-nos interesse em
desenvolver, implementar a analisar 0 processo interventivo de um encaminhamento didatico
partindo de um género quase nunca citado em sala de aula: a parabola.

Exceto a fabula e os contos que sdo bem explorados quantitativamente nos livros didaticos,
alguns géneros, por pertencerem ao universo literario, ndo sdo muito trabalhados em sala de aula.
Entretanto, alguns desses géneros literarios ndo explorados sdo muito produtivos, pois além de
contribuir para o letramento literario dos alunos, oportunizando a leitura de textos relevantes para a
formacdo estética e critica do sujeito, possuem também multiplas funcionalidades sociais, como é o
caso da pardbola. Uma das indicacfes para o uso desse género na escola é a sua utilidade no
universo de ensino, como mostra “The New Encyclopedia Britannica”, ao apontar a parabola como
“uma fonte de ensino imensamente util”. Sobre outras possibilidades para esse género, além do

entretenimento, ou prazer estético, como comumente € visto, Sant’Anna (2010) destaca que

A pardbola ndo serve ao puro entretenimento. Estabelece-se assim certa
delimitacdo no campo de atuacdo desse tipo de discurso. Tal declaragdo parece
indicar que as funcbes da pardbola ndo devem ser julgadas segundo critérios
puramente estéticos. Nessa linha, ndo se pode admitir, entdo, uma construcdo
parabolica cuja funcdo seria “satisfazer a necessidade de ficcdo e fantasia do
homem”. (SANT’ANNA, 2010, p. 238).

Desta forma, o tratamento de parabolas no contexto escolar encontra respaldo nas
observacdes mostradas acima e, principalmente, no fato de elas possuirem uma funcdo didatica
muito forte por serem textos alegoricos que, por meio de histérias com exemplos de vida, licdes,
procuram didatizar certos conceitos subjetivos que sdo dificeis de serem transmitidos. A parabola é
muito utilizada em ambito religioso, tanto que, em nossa préatica profissional na escola, quando
indagamos aos alunos de educagdo basica 0 que é uma parabola, poucos souberam sua
conceituacdo, mas quando uma parabola foi lida ou contada, eles fizeram rapidamente sua
identificacdo e caracterizagéo.

Assim, faz-se muito importante o desenvolvimento de um trabalho com esse género em sala
de aula, pois muito mais que um género didatico, educativo, seus exemplares sdo, também,
extremamente filosoficos e doutrinarios. E preciso ainda observar que, apesar de muito antiga, a
parabola continua sendo usada atualmente no cotidiano das pessoas, nas mais diversas situacoes,
desde o mais simples sermdo de um pai para seu filho em casa, até em um discurso politico para

milhdes de pessoas, transitando, portanto, nas mais diversas esferas discursivas.
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Ademais, uma das grandes caracteristicas desse género que motiva o trabalho com ele na
escola, entre as muitas particularidades que pudemos ver, é sua propriedade argumentativa, pois em
muitas situacOes especificas em que o género é usado, sua funcdo primordial vai muito além de
ensinar, pois ha o intuito de persuadir, alterar o comportamento e o ponto de vista do interlocutor.

Segundo Favero e Koch (1987), todo texto possui um teor argumentativo e dependendo da
intencdo do locutor e do género, essa argumentacdo pode ser explicita por aspectos formais ou estar
diluida no corpo do texto, por meio de uma construgédo que, apesar da auséncia de tracos formais de
argumentacao, atribui ao texto essa caracteristica. Nas palavras das referidas autoras, “num
continuum argumentativo, pode-se localizar textos dotados de maior ou menor argumentatividade, a
qual, porém, ndo ¢é jamais inexistente: na narrativa, ¢ feita a partir de um ponto de vista” (FAVERO;
KOCH, 1987, p. 07).

Corroborando o exposto, as pardbolas por meio de histdrias ilustrativas apresentam
determinadas visdes de mundo que ndo permitem ao interlocutor conduzir a narrativa para outra
perspectiva. Ao serem protagonizadas por seres humanos e por usarem historias que ndo saem do
limite da verossimilhanca, as parabolas conseguem construir toda uma teia argumentativa, pois “a
estrutura do real fundamenta casos particulares por meio do argumento pelo exemplo, pela
ilustracdo, pelo modelo ou antimodelo e casos mais gerais por meio do raciocinio por analogia e
pela metafora” (ARANTES, 2006, p. 95).

Utilizando-se de comparagdes entre o certo e o errado, 0 bom e 0 mau, 0 justo e o injusto,
entre outras, as parabolas encaminham o seu auditério para um convencimento, conseguindo
cumprir sua funcao social que € a de promover reflexdes e transmitir ensinamentos. Além disso, as
narrativas parabdlicas desempenham com facilidade esse processo de argumentacao, pelo fato de
serem universais, de servirem a um grande publico. Para Arantes (2006, p. 58),

Quando falamos em auditorio, precisamos lembrar que sobre ele ha duas intencgdes:
convencer e persuadir. Quando buscamos o carater racional da adesdo, convencer é
mais que persuadir. A argumentagdo convincente concebe a adeséo de todo ser
racional, considerando para isso a crenga num conjunto de fatos, de verdades que
todo homem deve aceitar, por serem validos para todos. Temos, assim, a agdo de
carater objetivo para um auditorio universal que nos “parece” estar mais proximo
ao publico alvo das parabolas, em cujo discurso, ha a presenca de ensinamentos a
um publico mais geral, ou seja, que visam todas as pessoas, independente de idade,
cultura ou época.

De tal modo, a parébola é um género que se presentifica em diversas situacfes e que possui

uma finalidade social bem delimitada, objetivos claros e que desempenha importante papel em
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variadas préticas discursivas, justificando o trabalho com esse género na escola. Esses aspectos,
juntamente com nossa experiéncia positiva nos projetos de iniciagdo cientifica de transposicao
didatica de géneros literarios, somados ainda a necessidade de propostas de trabalho com a lingua
materna que se voltem para as praticas sociais de uso da linguagem, abrangendo os fatores
enunciativos, como preconizam os PCNs (BRASIL, 1998) e as DCEs (PARANA, 2008), despertou-
nos o interesse em desenvolver, implementar e analisar o processo interventivo de um
encaminhamento didatico a partir do género parabola.

Desse modo, a presente pesquisa surgiu da necessidade de se desenvolver propostas de
trabalho com a lingua materna que se voltassem para as préticas sociais de uso da linguagem,
abrangendo os fatores enunciativos, abandonando-se, assim, o estudo fragmentado da gramaética e
ancorando-se em um trabalho contextualizado com leitura, escrita e analise linguistica, por meio de
um género inédito no contexto escolar.

Ao realizarmos um levantamento do estado da arte sobre parabola e seu tratamento didético,
encontramos pouco (ou quase nenhum) material na mesma perspectiva de nossa proposta. Em uma
busca realizada em sites da internet ndo encontramos nenhum trabalho cientifico-académico que
abordasse a transposicdo didatica das parabolas. Encontramos apenas blogs? de professores e
escolas que sugerem as parabolas como objeto de reflexdo, propondo, em sua maioria, apenas
perguntas de compreensdo do texto, sem apresentar um estudo mais aprofundado do género,
tampouco relacionando questdes de leitura, producdo e analise linguistica.

As atividades elaboradas a partir das narrativas parabdlicas, em alguns blogs, destinam-se
prioritariamente a reflexdes voltadas para ambientes de trabalho, podendo ser aplicadas também em
ambientes escolares, ndo havendo, portanto, um trabalho didatico-escolar desenvolvido acerca do
género, fato que pode ser observado em todos os blogs e sites pesquisados sobre a parabola na sala
de aula.

Em outro caso®, alguns professores resolveram levar as pardbolas para a sala de aula e
propuseram aos alunos a criacdo de videos, dramatizaces, fantoches, entre outros a partir das
narrativas parabolicas contadas por Jesus. Entretanto, esse trabalho ndo apresentava um cunho

linguistico, mas sim religioso, pois no préprio blog os professores explicitam que o objetivo do

2 <http://escolaflaviosimoes.blogspot.com.br/2010/09/parabolas-na-sala-de-aulas.html>. Acesso em: 15 maio 2016.
< http://miconuncamais.blogspot.com.br/2011/09/parabolas-narrativas-que-encantam-e.html>. Acesso em: 15 maio
2016.

3< http://www.educris.com/v2/emrc/4038-um-projeto-de-animacao-da-biblia-em-sala-de-aula-> Acesso em: 15 maio
2016.
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trabalho era levar a Biblia para a sala de aula levando-se em conta, também, que o colégio onde o
projeto foi realizado é uma escola que tem por base a educacao cristé.

Em outro site*, encontramos a parabola como objeto de ensino, mas voltada & educacio
religiosa e ndo ao ambiente escolar. O Unico trabalho voltado a sala de aula é de nossa prépria
autoria- ESTEVAO; DUARTE (2012) -, publicado durante a realizacio de um projeto de iniciacio
cientifica no ano de 2012, no qual ja almejdvamos trabalhar a parabola em contexto escolar e outros
que publicamos no decorrer dessa pesquisa em eventos nacionais e internacionais: ESTEVAO
(2015)a, ESTEVAO (2015)b.

Ao buscarmos a pardbola como género discursivo, verificamos, mais uma vez, certa
escassez de trabalhos publicados e pesquisas. Quanto as dimensdes bakhtinianas, encontramos o
artigo de CERQUEIRA;TORGA (2013) trabalhando o estilo, que colaborou para instigar nossa
investigacdo, além do trabalho de GONCALVES (2010) que discutia a discursivizacdo do género.
A dissertagdo de mestrado de ARANTES (2006) também abordou o processo de argumentacdo
desempenhado nas parabolas, relacionando-a com os géneros vizinhos, a fbula e o ap6logo.

Quanto a sua configuracdo literaria, podemos observar que a parabola é um género bem
estudado® e que as pesquisas académicas que envolvem as parabolas se desenvolvem, quase
exclusivamente, em ambito literario, sendo raros os estudos linguisticos desenvolvidos com o
género, 0 que nos interessou mais ainda em desenvolver uma pesquisa a respeito da didatizagédo da
pardbola enquanto género discursivo, baseando-se na perspectiva dialégica da linguagem do
fildsofo russo Bakhtin.

Assim, o objetivo geral de nossa pesquisa foi o de conduzir estudo teérico-pratico a respeito
do género pardbola, voltado as préaticas de leitura, escrita e andlise linguistica, elaborando e
propondo sua didatizagdo, em contexto de Ensino Fundamental, a partir da implementacdo de

sequéncias didaticas.

Quanto aos objetivos especificos, nossa pesquisa almejou:
a) analisar o género discursivo parabola e suas caracteristicas, levantando as regularidades e
instabilidades quanto a construgdo composicional, contetdo temaético e estilo, sempre associados as

condicdes de producao;

4 <http://www.cvdee.org.br/evangelize/pdf/1_0709.pdf.> Acesso em: 15 maio 2016.
5 Conferir Peixoto (2001), Guimaraes (2010).
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b) elaborar a didatizacdo do género em apreco, seguindo o modelo didatico da proposta
metodoldgica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) — as Sequéncias Didéaticas - (SDs) — e
implementa-la em sala de aula do 9° ano do Ensino Fundamental;

c) identificar, descrever e analisar como se da a apropriacdo das caracteristicas do género em
questdo pelos alunos do 9° ano;

d) verificar se o trabalho, em sala de aula do Ensino Fundamental, a partir da orientagéo
tedrico-metodoldgica dos géneros discursivos e do modelo didatico das SDs, é suficiente para
conduzir a uma pratica pedagdgica que, efetivamente, integre pratica de leitura, de escrita e de
andlise linguistica, conforme postulado dos documentos oficiais;

Ao propormos um trabalho de intervencdo que visa indicar subsidios tedrico-metodol6gicos
para préatica educacional cotidiana, estamos sugerindo caminhos e apontando novas alternativas para
o professor trabalhar em sala de aula, aliando teoria e préatica. Para tanto, elegemos os alunos do 9°
ano B da “Escola Municipal Prof. Arnaldo Moraes Ribeiro”, situada no Municipio de Santa Cruz do
Rio Pardo, Estado de Séo Paulo. Tal sala colaborou ativamente para que pudéssemos implementar
nossa proposta didatica, apesar de termos encontrado algumas dificuldades com a escola para iniciar
a pesquisa®.

Estruturalmente este trabalho esta dividido em quatro capitulos. O capitulo 1 apresenta o
escopo tedrico que fundamenta esta pesquisa. Nele, explanamos primeiramente a respeito da
concepcdo dialdgica da linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin, discutindo conceitos
fundamentais para o entendimento e analise da nossa proposta. Em seguida, apresentamos 0S
pressupostos acerca dos géneros discursivos, dentro da teoria enunciativa-dialdgica bakhtiniana,
discutindo o ensino de Lingua Portuguesa via géneros do discurso. Por fim, seguindo as orientaces
dos documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua materna, trazemos as consideracfes
tedricas necessarias para o trabalho com a leitura, escrita e analise linguistica, abrangendo os
processos de revisdo e reescrita.

No capitulo 2, expomos os resultados alcancados na tentativa de definir a parabola enquanto
género discursivo. Para tanto, seguindo a perspectiva bakhtiniana, levantamos as caracteristicas das
narrativas parabolicas no tocante & conteudo temaético, constru¢cdo composicional e estilo,
investigando o contexto de producdo dos enunciados concretos pertencentes ao género.

Refletimos sobre a metodologia utilizada nesta pesquisa no capitulo 3. Primeiramente,

discutimos a respeito da pesquisa qualitativo-interpretativa participante de cunho etnogréafico,

6 Detalharemos as dificuldades no Capitulo 3 deste trabalho.
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apresentando os instrumentos e procedimentos para a coleta e andlise de dados. Em seguida,
explicitamos como se deu o desenvolvimento da nossa pesquisa, bem como justificamos os
“imponderaveis” que surgiram no decorrer do trabalho e que ocasionaram mudangas na proposta
inicial. Trazemos, também, a caracterizacdo da unidade escolar eleita para a implementacdo de
nossa proposta e dos alunos com os quais trabalhamos. Ao final, fundamentados em Dolz,
Noverraz, Schnewly (2010), apresentamos 0s pressupostos metodoldgicos que sustentam nosso
encaminhamento didatico, expondo nossa proposta desenvolvida a partir da apropriacdo do modelo
de SD dos autores, para o trabalho com o género parabola.

O capitulo 1V, por fim, apresenta a analise da implementacdo da proposta didatica,
discutindo se o uso do género discursivo pardbola em sala de aula proporciona, de fato, um processo
de ensino-aprendizagem de forma reflexiva e critica.

Feita a analise, tecemos nossas consideracbes finais, encerrando o trabalho. Nossa
perspectiva é a de que a leitura deste trabalho sirva como forma de repensar o encaminhamento
tedrico-metodoldgico aqui proposto, ndo somente por nos, que ja o utilizamos para o ensino de
outros géneros mais comuns ao ambiente escolar, mas também por outros educadores, a partir do

trabalho com um género da esfera literaria ndo abordado normalmente nesse contexto.
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1. OS GENEROS DISCURSIVOS NA PRATICA DE SALA DE AULA

Ao apresentarmos uma pesquisa partindo de uma proposta de trabalho que envolve leitura,
escrita e analise linguistica por meio de um género discursivo, faz-se necessario estabelecer uma
discusséo acerca da concepcgdo de linguagem assumida, bem como uma explanagdo de conceitos
fundamentais para o entendimento desse trabalho.

Por isso, este capitulo apresenta a perspectiva tedrica assumida em nossa pesquisa, trazendo
uma Vvisdo panoramica acerca da teoria dos géneros, das praticas de leitura, escrita e analise
linguistica, mostrando ndo sé os pressupostos tedricos acerca desses termos, como também as
orientacBes dadas por documentos oficiais para o trabalho com essas praticas em sala de aula, visto
que, ao caracterizarmos nossa pesquisa como uma pesquisa de Linguistica Aplicada, trabalhamos

com um uso situado de linguagem e no eixo teoria-pratica.

1.1 A CONCEPCAO DIALOGICA DA LINGUAGEM

Ao observarmos os estudos desenvolvidos acerca da linguagem, percebemos que diferentes
enfoques sdo considerados, originando diversos posicionamentos tedricos com diferentes objetos de
estudo para a linguistica. Entre as perspectivas de abordagem da linguagem, encontra-se a do
Circulo de Bakhtin’, a partir da qual desenvolvemos nosso trabalho. A escolha por essa corrente de
pensamento deve-se ao fato de ela subsidiar as novas propostas do ensino de leitura, escrita e
analise linguistica, presentes nos estudos académicos da Linguistica Aplicada e nos documentos
oficiais — 0s PCN e as DCE, por exemplo.

Bakhtin, ao desenvolver seus estudos sobre a Filosofia da Linguagem, juntamente com
outros intelectuais da época, postula que a linguagem, diferentemente do que se pensava até entdo, é
constituida pela interacdo verbal como uma forma de acdo social realizada por um conjunto de
elementos do contexto. Nessa perspectiva, a manifestagdo da linguagem ¢é a lingua que “vive ¢
evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992,
p.124)

" Denominacdo atribuida a um grupo de intelectuais, entre eles Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Volochinov
e Pavel Medvedev, que se encontravam regularmente para discutir tematicas variadas, tais como politica,
linguagem e filosofia. Assumimos a expressdo Circulo de Bakhtin em referéncia ao conjunto da obra desse
grupo de autores russos.
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Para Bakhtin/Volochinov (1992), portanto, toda manifestacdo linguistica se constitui, existe
e funciona a partir de um universo social, divergindo das bases tedricas do Subjetivismo Idealista e
do Objetivismo Abstrato. Para o Subjetivismo Idealista, como o proprio nome diz, a fonte da lingua
é o psiquismo individual que ao ser exteriorizado se converte em lingua. Em contrapartida, o
Objetivismo Abstrato considera como lingua um sistema normativo de ordem externa, ou seja, 0
individuo recebe de sua comunidade um sistema linguistico ponto, no qual ele ndo pode interferir,
seu papel € passivo.

Desse modo, ambas as teorias desconsideram o contexto no estudo da lingua, visto que a
primeira perspectiva concebe a enunciacdo monoldgica como objeto de estudo, ou seja, considera
apenas as intencdes e os desejos frutos da expressdo da consciéncia individual, enquanto a segunda
compreende a lingua como um sistema normativo, um conjunto de regras guiado por leis imanentes
da propria lingua e alheio, portanto, a qualquer manifestacéo de exterioridade.

Em discordancia a essas duas posicOes tedricas, as ideias do Circulo voltam-se, como ja
dissemos, a atribuicdo de um carater social inerente a lingua, sem o qual ndo € possivel se conceber

a linguagem. Isso porque

Na vida, o discurso verbal é claramente ndo autossuficiente. Ele nasce de uma
situacdo pragmatica extra verbal e mantém a conex&o mais proxima possivel com
esta situacdo. Além disso, tal discurso é diretamente vinculado a vida em si e ndo
pode ser divorciado dela sem perder sua significagdo. (BAKHTIN, 1926, p. 05).

Nessa perspectiva, a lingua é dependente de uma interacdo com o contexto social e dessa
interacdo o dialogismo se institui, caracterizando a concep¢do dialégica da linguagem na qual,
segundo Bakhtin (2003), o dialogismo € um fenémeno natural a todo discurso vivo, é 0 modo real
de funcionamento da lingua, que vai muito além da ideia de didlogo face a face. Para o autor, um
discurso sempre responde a outro(s) e suscita sempre respostas, dando continuidade a grande cadeia
de comunicagéo discursiva.

Nas palavras do autor,

A orientacdo dialogica é naturalmente um fendmeno proprio a todo discurso. Trata-
se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até
0 objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o discurso de outrem e
ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interagcdo viva e tensa. Apenas o
Ad&o mitico que chegou com a primeira palavra num mundo virgem, ainda ndo
desacreditado, somente este Adao podia realmente evitar por completo esta mitua
orientacdo dialdgica do discurso alheio para o objeto. Para o discurso humano,
concreto e histérico, isso ndo é possivel. (BAKHTIN, 1988, p. 88).
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O dialogismo, portanto, é o principio que unifica as obras do Circulo de Bakhtin, sendo,
desse modo, a condicdo para que todo discurso exista. O tedrico russo ao enunciar esse principio vai
aborda-lo em suas diferentes manifestacdes, apontando primeiramente o dialogismo como
constitutivo de todo enunciado, visto que ele sempre estara perpassado por vozes que foram ditas

anteriormente.

A experiéncia discursiva individual de qualgquer pessoa se forma e se desenvolve
em uma interacdo constante e continua com o0s enunciados individuais dos outros
[...] Nosso discurso, isto é todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) €
pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de
assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas
palavras dos outros trazem consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que
assimilamos, reelaboramos e reacentuamos. (BAKHTIN, 2003, p. 294).

Como vemos, mesmo que as diversas vozes nao se manifestem no decorrer do discurso, elas
estdo presentes atribuindo um carater heterogéneo ao enunciado. Além disso, existem as formas
composicionais de dialogismo. H& enunciados que, além de possuirem o didlogo constitutivo que é
natural a todo discurso, possuem, também, um processo de incorporacdo de outras vozes no
discurso, vozes que sdo mostradas, 0 que para Bakhtin caracteriza uma “concep¢do estreita de
dialogismo” (FIORIN, 2006, p. 33). Nessas formas composicionais o discurso do outro é inserido
no enunciado por meio de processos que marcam a voz do outro, como os discursos relatados direto
e indireto. Por fim, ha na obra de Bakhtin uma outra forma de dialogismo, a constitui¢do dialogica

do sujeito.

A subjetividade € constituida pelo conjunto de relagfes sociais de que participa o
sujeito. Por isso, em Bakhtin, o sujeito ndo é assujeitado, ou seja, submisso as
estruturas sociais, nem é uma subjetividade autdbnoma em relagdo a sociedade. O
principio geral do agir € que o sujeito age em relagcdo aos outros; o individuo
constitui-se em relacdo ao outro. [...] A apreensdao do mundo é sempre situada
historicamente, porque o sujeito estd sempre em relacdo com outro(s). O sujeito vai
constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes sociais que constituem a
realidade em que esta imerso e, a0 mesmo tempo, suas inter-relagdes dialdgicas.
Como a realidade é heterogénea, o sujeito ndo absorve apenas uma voz social, mas
varias, que estdo em relacBes diversas entre si. Portanto o sujeito é
constitutivamente dialégico. (FIORIN, 2006, p.55)

Sob tal dtica, o dialogismo é o principio de constituicdo do individuo, visto que seu mundo

interior é construido a partir do confronto com as diferentes vozes que constituem o mundo exterior.
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Dessa maneira, em suma, entendemos que os enunciados sdo constitutivamente ideol6gicos, eles
nunca sdo a expressdo da consciéncia individual. Mas, a0 mesmo tempo, 0 sujeito ndo é
completamente assujeitado, pois ele participa do dialogo de vozes de uma forma particular, porque
a histéria da constituicdo de sua consciéncia € singular. O sujeito ndo é submisso ao outro, mas
tampouco é totalmente independente.

Ao considerarmos as parébolas, sabemos que elas incorporam vozes de outros discursos
pertencentes a0 mesmo género, mas que circularam em épocas distintas. Muitas das narrativas
parabdlicas modernas retomam claramente as vozes das parabolas antigas, principalmente das
parébolas biblicas.

Mesmo em diferentes situacfes discursivas, ao serem produzidas, as parabolas modernas em
muitos aspectos sdo influenciadas pelos textos biblicos, o que nos leva a identificar
intertextualidade tematica, estilistica e composicional em um texto moderno como a parabola O
bom professor, de autoria desconhecida, que circula nas midias digitais por meio de audio e video, a
partir de suas relagdes com a parébola biblica O bom samaritano, texto encontrado no Evangelho de
Séo Lucas, presente no Novo Testamento da Biblia Sagrada.

Se as relacGes dialdgicas constituem o cerne da linguagem, todo enunciado sera sempre um
elo na cadeia da comunicacdo discursiva que ndo se separa dos elos precedentes, visto que todo
discurso é perpassado pelo discurso do outro. Para Rodrigues (2005, p. 160), interpretando Bakhtin:

O enunciado desde o seu inicio (projeto discursivo), objetiva a reagdo-resposta
ativa (imediata ou nédo, verbal ou ndo, exterior ou interior [discurso interior])
daquele a quem é destinado ou constroi-se em fungdo dessa eventual reacao-
resposta. Os enunciados j&-ditos e os enunciados pré-figurados (reagdo-resposta
antecipada do outro) “determinam” a constru¢do do enunciado, tornando-0, COMO
ja-dito, uma unidade multiplanar, sulcado por esses enunciados.

Corroborando o exposto, toda palavra/discurso esta voltada para o(s) outro(s) participante(s)
da interagdo verbal, do(s) qual(is) se espera uma contrapalavra, pois “toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 113). Assim, todo evento comunicativo, seja
ele oral ou escrito, acontece em funcdo desse outro que se quer atingir.

Ao analisarmos as obras do Circulo de Bakhtin, percebemos que além de “outro”, os termos
ouvinte, destinatario e interlocutor também sdo usados para nomear o participante da comunicagéo
discursiva a quem o locutor se dirige. Entretanto, vale ressaltar que independentemente da

denominagdo, o outro sempre representa um ser ativo, a partir do qual se projeta e se direciona o
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discurso, pois “0s outros para os quais meu pensamento se torna, pela primeira vez um pensamento
real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas participantes ativos da
comunicacao verbal” (BAKHTIN, 2003, p. 321).

Nesse processo interacional,

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percep¢do do meu discurso
pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situacdo, dispde de conhecimentos
especiais de um dado campo cultural da comunicacdo: levo em conta as suas
concepcOes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ira determinar a ativa compreenséo responsiva do
meu enunciado por ele. (BAKHTIN, 2003, p. 302).

Diferentemente de outras concepgdes linguisticas que consideram 0 processo
comunicacional como um esquema de falante (ativo) e ouvinte (passivo, apenas receptor do
contedo do discurso), a concepcdo bakhtiniana atribui aos dois parceiros da comunicagdo
discursiva uma posic¢ao ativa, o que determina o fendmeno da responsividade.

Para Bakhtin (2003), o interlocutor ao receber o enunciado do seu locutor, ja inicia o

processo de resposta que se fara em forma de outros enunciados. Nas palavras do autor,

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva: concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-
lo, etc,; essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo
de audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da
primeira palavra do falante. Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é
de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo é prenhe de resposta, € nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Desse modo, jamais haverd um processo de compreensdo passiva que ndo suscitara outro
enunciado na cadeia interacional. Segundo Bakhtin (2003, p. 271), este momento até pode haver,
mas “a compreensao passiva do significado do discurso ouvido € apenas um momento abstrato da
compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na subsequente resposta em voz
real alta”. Assim, o enunciado seguinte pode ser imediato ou de “efeito retardado”, mas sempre

ocorrera, corroborando o carater responsivo e dialogico da linguagem.
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1.2 GENEROS DISCURSIVOS: BALIZAS PARA A MANIFESTAC}AO DA LINGUAGEM
Ao tomarmos 0s termos enunciado/enunciacdo, vemos que em Vvariadas teorias
linguisticas eles possuem divergentes caracterizacfes por partirem, justamente, de diferentes

perspectivas. Segundo Brait (2005, p. 62):

Mesmo dentro do pensamento bakhtiniano, as possibilidades de leitura dos termos
enunciado, enunciado concreto, enunciagdo s6 tém sentido na articulagdo com
outros termos, outras categorias, outras no¢oes, outros conceitos que, mais do que a
constitutiva proximidade, Ihes conferem sentido especifico, diferenciando de
qualquer outra perspectiva tedrica. (..) Devemos dizer que 0s conceitos
enunciado/enunciacéo, tdo largamente utilizados na &rea dos estudos da linguagem,
estdo longe de promover um consenso, apresentando, ao contrario, uma grande
polissemia de definicGes e empregos.

Nesse viés, em consonadncia ao carater interacional da linguagem, visto anteriormente,
Bakhtin/Volochinov (1992, p.112) concebem que a enunciagdo ¢ “o produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados”. Por meio da enunciacdo surgem os enunciados, os quais,
segundo Bakhtin (2003), séo as unidades reais de comunicacéao.

E, pois, a partir dessas definicbes que Bakhtin (2003) vai propor o estudo dos enunciados
como a realidade da lingua em substituicdo ao estudo das estruturas linguisticas em si, ou seja, 0
tedrico propGe substituir os estudos dos sons, das palavras, das ora¢cdes, tomados isoladamente e
descontextualizados. Vale ressaltar que Bakhtin(2003) critica o estudo das unidades da lingua, ele
vai além desse estudo, propondo uma translinguistica, tomando o enunciado como vertente para
estudo.

Além de serem Unicos e irreptiveis, ja que para Bakhtin (1992) os enunciados podem
somente ser citados e nunca repetidos, os enunciados revelam, também, uma autoria, enquanto que
as formas da lingua ndo pertencem a ninguém, ao mesmo tempo que nao se destinam a ninguém,
pois s6 0s enunciados sao enderecados, ou seja, possuem destinatarios.

Como sdo impessoais, as unidades da lingua sdo neutras, ao passo gque 0s enunciados sdo

dotados de emocdes e juizos de valor, significando somente a partir de sua contextualizacgao.

A caracteristica distintiva dos enunciados concretos consiste precisamente no fato
de que eles estabelecem uma miriade de conexdes com o contexto extraverbal da
vida, e, uma vez separados deste contexto, perdem quase toda a sua significacéo-
uma pessoa ignorante do contexto pragmatico imediato ndo compreenderd estes
enunciados. (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1926, p. 2).
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Entendemos, desse modo, que a enunciagdo é o contexto, o que determina o surgimento de
cada enunciado e tudo aquilo que envolve a sua producdo, enquanto que o enunciado concreto é o
resultado da situacdo social de interacdo associado a materialidade linguistica. Portanto, € so a partir
de um enunciado acabado que se hé possibilidade de haver continua¢do na cadeia de comunicagao
discursiva. Todavia, para que eles possam se materializar, & necessario que estejam vinculados a
algum género do discurso.

Concebida na Antiguidade Classica, a ideia dos géneros destinava-se ao campo da literatura,
resumindo-se, simplesmente, a trés géneros literarios denominados épico, lirico e narrativo, que
eram estudados no &mbito artistico, sem dar importancia a questdo linguistica do enunciado. A
partir do século XX, o Circulo de Bakhtin deu origem também, a novas perspectivas quanto a
concepcao dos géneros.

Bakhtin (2003), ao afirmar que os géneros “sdo tipos relativamente estaveis de enunciados”
e que todo evento comunicativo, seja ele oral ou escrito, manifesta-se por meio de algum género
discursivo, amplia a nogcdo de géneros estabelecida outrora pela literatura, afirmando que ndo ha
possibilidade de estabelecer comunicacdo a ndo ser por meio de enunciados concretos e Unicos,

pertencentes a determinados géneros discursivos. Para o teorico,

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintaticas). N6s aprendemos a moldar 0 nosso
discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos
0 seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto
€, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
construcdo composicional, prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a sensagdo
do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da fala.
Se 0s géneros do discurso ndo existissem e nos ndo os dominassemos. Se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir
livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria
guase impossivel. (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Segundo o autor, ha trés dimensbes caracterizadoras do género discursivo: o conteido
tematico que, como o proprio nome diz, € tema tudo aquilo que pode ser dizivel em um
determinado género; a construgdo composicional, que diz respeito as formas de organizacdo textual
e 0 estilo, que se caracteriza como as marcas linguistico-enunciativas mobilizadas pelo enunciador e

que contribuem para a construcéo de sentido no texto. Esses trés aspectos estdo indissoluvelmente
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ligados e, associados as condigdes de producdo (quem fala, para quem fala, com que finalidade, em
que época, local e suporte), constituirdo o todo do enunciado concreto.

Ademais, Bakhtin (2003) aponta para uma diferenciacdo entre os géneros. Para ele, ha os
géneros que se estabelecem nas interacdes diarias, espontaneas, como a réplica do didlogo cotidiano
ou o bilhete, denominando-os géneros primarios. Por outro lado, ha os géneros que se desenvolvem
em situacdes mais complexas como as pesquisas cientificas e 0s romances, que por serem mais
desenvolvidos e organizados, sdo chamados géneros secundarios. Nesse sentido, o tedrico salienta

que:

Dispomos de um rico repertorio de géneros de discurso orais (e escritos). Em
termos préaticos, n6s os empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos
tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. Como o Jourdain de
Moliére, que falava em prosa sem que disso suspeitasse, nos falamos por géneros
diversos sem suspeitar da sua existéncia. Até mesmo no bate-papo mais
descontraido e livre n6s moldamos o nosso discurso por determinadas formas de
género [..]. A lingua materna- sua composicdo vocabular e sua estrutura
gramatical- ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas,
mas de enunciagbes concretas que nOGS mMesSmMOS ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam.(BAKHTIN, 2003, p. 282).

E preciso ressaltar, também, o fato de que nenhum género esta sozinho, desvinculado no
universo. Todo género pertence a um determinado conjunto ideoldgico, denominado esfera
comunicativa. H& duas grandes esferas comunicativas: as esferas do cotidiano, que abrangem as
familiares, as intimas, as comunitarias, e as esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos, nas quais
se inscrevem a politica, a arte, a ciéncia, o jornalismo, entre outras.

Consoante Bakhtin (2003), cada esfera tem um conjunto préprio de géneros, de acordo com
as exigéncias de cada setor da sociedade. As parabolas, nosso objeto de estudo, circulam mais
comumente nas esferas religiosa e literaria, mas também sdo encontradas ocasionalmente circulando
nas esferas do cotidiano, quando uma mée da um sermédo a seu filho, por exemplo, na esfera
judiciaria, qguando um advogado vai fazer a defesa de um cliente, podendo utilizar-se do género para
melhor elucidar a situacdo. Ademais, objetivamos inserir a pardbola na esfera escolar, mostrando
sua didatizacéo.

Diante das inimeras praticas de linguagem, em diferentes esferas sociais, cada setor de

utilizacdo da lingua vai elaborando seus determinados textos. Assim, novos géneros podem surgir a
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qualquer momento, bem como alguns podem deixar de ser utilizados ou passarem por processos de
transformac&o para se adaptarem a novas praticas sociais, dando origem a novos géneros.

O uso das novas tecnologias e da internet vem proporcionando a transformacéo e adaptacao
de géneros ja usados, surgindo géneros novos, e € nessa perspectiva que Marcuschi (2002, p. 20)
afirma que “os géneros sdo fenomenos historicos profundamente vinculados a vida cultural e
social”, pois sdo concebidos e, ao mesmo tempo, deixam de ser utilizados de acordo com a
demanda da sociedade.

Os géneros sdo, dessa maneira, inUmeros, sendo impossivel determinar uma lista fechada de
géneros catalogados, visto que, do mesmo modo que as atividades humanas sdo inumeraveis, 0s
géneros, como representacdo dessas atividades, também sdo, corroborando a assertiva bakhtiniana
de que ha grande quantidade de géneros, “porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme

atividade humana” (Bakhtin, 2003, p. 262).

1.3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA VIA GENEROS DISCURSIVOS: O QUE DIZEM
OS DOCUMENTOQOS OFICIAIS?

Como vimos, ndo ha comunicacdo a nao ser por meio de algum género discursivo, visto que
eles sdo os responsaveis pela mediacdo entre um individuo e a situacdo comunicativa e, desse
modo, todas as pessoas possuem seu repertdrio de géneros para utilizar nas mais diversas situacoes.

Diante do exposto, os documentos oficiais que guiam o ensino de Lingua Portuguesa, tais
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular do Estado de
S40 Paulo: Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2008), as Diretrizes Curriculares Estaduais
(PARANA, 2008)2 e, também, diversos estudiosos da area da linguagem, postulam que os géneros
discursivos sejam objetos de ensino-aprendizagem no contexto escolar.

Nesse vies, conforme apontam Perfeito, Ohuschi e Borges (2010),

as discussdes apresentadas consideraram o género discursivo como objeto de
ensino — eixo de articulacdo e de progressdo curricular. E, assim, o texto passa a
ser concebido como unidade de significacdo e de ensino, elemento integrador das

praticas de leitura, de analise linguistica e de producdo/refaccdo textuais.
Consequentemente, 0 género, como objeto de ensino e eixo de

© Utilizamos os documentos oficiais que guiam o ensino de Lingua Portuguesa referentes a dois estados: Sao Paulo e
Parana. O primeiro por ser sede da escola onde aplicamos nossa proposta didatica, o que nos conduziu ao estudo das
orientacOes oficiais. JA4 o segundo, Parand, por ser o estado onde cursamos as disciplinas do mestrado o que,
consequentemente, nos levou ao conhecimento das diretrizes oficiais.
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articulacdo/progressdo curricular, visa a proporcionar ao aluno a ampliacdo do
horizonte discursivo, por abordar propositos diferentes, com sécio-historias
diversas.

Nessa perspectiva, 0s géneros discursivos sdo responsaveis pela articulacdo/progressao dos
programas curriculares e, consequentemente, 0os enunciados concretos pertencentes aos géneros,
tornam-se objetos de ensino da Lingua Portuguesa. Logo, o texto-enunciado € a unidade de
significacdo e de ensino, visto que eles serdo lidos, estudados e analisados, como enunciados
concretos, nas aulas de Lingua Portuguesa, em consonancia ao que postula, por exemplo, a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo ao apontar que a disciplina de Lingua Portuguesa deve-se centrar
“nos enunciados que circulam efetivamente no cotidiano e que seguem regras especificas as quais
permitem a comunicac¢io” (SAO PAULO, 2008, p. 43).

O mesmo documento afirma, ainda, que a lingua deve ser estudada como lugar de
atividade social, compreendendo um processo de ensino-aprendizagem centrado na enunciacao e
seus efeitos no sistema linguistico. Quando trata dos géneros, tal documento faz uso da expressédo
géneros textuais®, entretanto apesar da diferenciagio de nomenclatura, o direcionamento quanto ao
modo de trabalho com tais objetos em sala de aula, segue a mesma perspectiva da orientacdo dos
PCNs (BRASIL, 1998) pois “para o trabalho com géneros textuais, torna-S€ nNecessario
compreender tanto as caracteristicas estruturais de determinado texto (ou seja, como ele é feito)
como as condi¢cdes sociais de producdo e recepcdo, para refletir sobre sua adequacdo e
funcionalidade” (SAO PAULO, 2008, p. 43).

De igual modo, as DCEs (PARANA, 2008) apontam que:

O aprimoramento da competéncia linguistica do aluno acontecera com maior
propriedade se lhe for dado conhecer, nas préaticas de leitura, escrita e oralidade, o
carater dindmico dos géneros discursivos. O transito pelas diferentes esferas de
comunicacdo possibilitard ao educando uma insercdo social mais produtiva no
sentido de poder formular seu préprio discurso e interferir na sociedade em que
esta inserido. (PARANA, 2008, p. 53).

® Sabemos que o emprego da expressdo “género textual” indica um posicionamento tedrico-metodolégico dos
pesquisadores vinculados ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e que o fato de nomear o género como textual e ndo
discursivo ndo se trata de mera diferenga de nomeacdo, mas a parametros adotados por eles. Contudo, ao realizarmos
uma leitura atenta da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, ndo encontramos nenhuma indicacdo dos preceitos
ligados ao I1SD, tampouco apresentam tais pesquisadores nas referéncias, o que nos leva a concluir que, no caso do
documento em questdo, seja apenas uma diferenca de nomeacao.
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Mediante tais orientacGes dos documentos oficiais, fica a indagacdo de como podemos fazer
com que o0s géneros discursivos sejam objeto de ensino-aprendizagem no contexto escolar. Para
responder a essa questdo, retomamos o posicionamento de Perfeito, Ohuschi e Borges (2010, p. 3),
que dizem que se deve observar, nas praticas pedagogicas em textos de diferentes géneros

discursivos, aspectos relativos:

e a0 contexto de producdo - autor/enunciador, destinatario/interlocutor,
finalidade, época e local de publicacdo e de circulagdo;

e ao conteddo teméatico - ideologicamente conformado - temas
avaliativamente manifestados por meio dos géneros, explorando-se,
assim, sobretudo na leitura, para além decodificagdo, a predicéo,
inferéncia, criticas, criacdo de situagdes-problema, emogdes suscitadas
etc.;

e A& construcdo, forma composicional — elementos de estrutura
comunicativa e de significacéo e

e as marcas linguistico-enunciativas — de regularidade na construcdo
composicional e linguistica do género, veiculadas, dentre outras, pela
expressividade do locutor (BARBOSA, 2003; ROJO, 2005).

Nesse sentido, cabe ao professor, como mediador entre o aluno e o objeto de ensino (género
discursivo) elaborar, organizar e implementar atividades que conciliem atividades de leitura, escrita
e analise linguistica, propiciando, assim, um trabalho com a Lingua Portuguesa como prética social,
buscando ultrapassar a “artificialidade que se instituiu na sala de aula quanto ao uso da linguagem”
(GERALDI, 1984, p. 88). Em nosso trabalho, ao levarmos a parabola para a sala de aula buscamos
consolida-la como efetivo objeto de ensino-aprendizagem, abordando seus aspectos constitutivos e

sua funcdo social como um enunciado concreto.

1.4 O GENERO DISCURSIVO E AS PRATICAS DE LEITURA, ESCRITA E ANALISE
LINGUISTICA: APONTAMENTOS TEORICOS

N&o obstante tais orientacfes, nossa pratica escolar evidencia que o trabalho com os
géneros, em sala de aula, ainda ndo se coaduna as orientagdes oficiais, visto que, em muitos casos,
as atividades pedagogicas realizam-se de maneira equivocada, ndo atentando para as reais
necessidades interacionais dos discentes. Assim, conforme ja mencionado, ndo se propicia uma

ampliacdo do horizonte discursivo dos alunos.
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Compreendemos que, para desenvolver um efetivo trabalho com e sobre a linguagem,
privilegiando as praticas de leitura e producgdo textual, ndo had como descartar o ensino gramatical,
uma vez que os elementos gramaticais, lexicais, fraseoldgicos, estilisticos e textuais corroboram na
producdo de efeitos de sentido de um dado texto. Assim, um produtivo processo de ensino-
aprendizagem precisa atender as necessidades enunciativas do aluno, para que ele seja capaz de
desenvolver com éxito suas atividades de leitura e producdo de texto, tanto em ambiente escolar,

guanto na sua vida em sociedade. Segundo 0s PCNs,

lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo
somente palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p. 20).

Sob tal enfoque, entendemos que ensinar Lingua Portuguesa, na escola, vai além do
estanque ensino tedrico-gramatical ofertado no ensino tradicional, que visava apenas o dominio de
regras gramaticais, sem reflexdo sobre os usos da linguagem em diferentes contextos enunciativos.

Segundo os PCNs (1998), o trabalho com a Lingua Portuguesa deve orientar o aluno a

aprender a pensar e falar sobre a propria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica supde o planejamento de
situacBes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecdo de tais recursos reflete as condi¢es de producdo do discurso e as
restricGes impostas pelo género e pelo suporte. (BRASIL, 1998, p. 27-28).

Sob essa perspectiva, apresentamos a seguir, algumas consideracfes acerca das praticas de
leitura, escrita e analise linguistica a fim de discutirmos teoricamente alguns apontamentos acerca

dessas atividades que fazem parte do trabalho com o género discursivo.
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1.4.1 A leitura na escola

Ha algum tempo, o trabalho com a leitura na escola tem sido assunto amplamente discutido
em diversos estudos®® e postulado em varios documentos! que abordam o ensino de Lingua
Portuguesa e vem sendo debatido tanto por profissionais da area quanto por leigos, pois todos
comungam a mesma opinido: a leitura ndo é uma habilidade desenvolvida plenamente na escola.

Diante desse cendrio de “crise da leitura na escola”, estudiosos e responsaveis pelo ensino de
Lingua Portuguesa repensaram o trabalho com a leitura, compreendendo-a, conforme nos explica
Perrotti (1993), como uma préatica social que deve ser trabalhada de maneira efetiva dentro do
processo de producdo cultural da sociedade e da escola.

Nessa perspectiva, segundo 0os PCNs:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair
informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1998, p.
41).

Destitui-se, entéo, o trabalho com a leitura realizado de maneira isolada, passiva e mecéanica,
ja que o objetivo agora tracado é criar situacBes que envolvam as préaticas sociais de leitura,
deixando de lado atividades superficiais em que o ato de ler resume-se a decodificacdo, no qual, ao
aluno, so lhe cabe preencher longas “fichas de entendimento de leitura” para provar ao professor
que compreendeu o que o “texto” ou, mais absurdamente, “o autor” quis dizer.

Nessa reconfiguracé@o da leitura na escola, que traz em sua esséncia o desencadeamento de
situacOes de necessidades reais aos alunos, a primeira pergunta a ser feita ao se planejar uma
atividade de leitura, segundo Geraldi (1997, p. 168) ¢é “para qué se 1€ o que se 1€”. Assim, o texto
deve entrar na sala de aula objetivando uma relacdo interlocutiva, dialégica e motivadora, pois

como afirmam as DCEs:

10 Por exemplo, Geraldi (1984).

11 Por exemplo, Brasil (1998), Parana (2008), S&o Paulo (2008).
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Compreende-se a leitura como um ato dialdgico, interlocutivo, que envolve
demandas sociais, histéricas, politicas, econdmicas, pedagdgicas e ideoldgicas de
determinado momento. Ao ler, o individuo busca as suas experiéncias, 0s seus
conhecimentos prévios, a sua formacao familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias
vozes que o constituem [...] Praticar a leitura em diferentes contextos requer que se
compreendam as esferas discursivas em que 0s textos sdo produzidos e circulam,
bem como se reconhecam as intengbes e os interlocutores do discurso. E nessa
dimensdo dialdgica, discursiva que a leitura deve ser experienciada, desde a
alfabetizacdo. O reconhecimento das vozes sociais e das ideologias presentes no
discurso tomadas nas teoriza¢tes de Bakhtin ajuda na construcéo de sentido de um
texto e na compreenséo das relacdes de poder a ele inerentes. (PARANA, 2008, p.
56-57)

Entretanto, sabemos que o cenario educacional e as pesquisas cientificas sdo orientados por
diversas concepc¢des de leitura, que se desenvolvem em torno de diferentes enfoques. Assim, ha
propostas de leitura voltadas ao texto, ao discurso, ao leitor, ao autor, a relagdo texto-autor-leitor,
definindo diferentes perspectivas para o trabalho com a leitura. Em um répido e superficial
percurso, apresentamos, a seguir, alguns modelos de leitura para que, posteriormente, haja a
compreensdo do tratamento dado a leitura neste trabalho.

A concepcdo estruturalista, cujo foco estd no texto, apresenta a leitura como um simples
processo de decodificacdo de sons e letras, em que o leitor € um mero identificador passivo de um
texto acabado pelo autor. Nessa perspectiva, ler é apenas reconhecer estruturas para se chegar ao
sentido das palavras, resultados da intencéo do autor.

Em contrapartida, hd o modelo cognitivista que apresenta o foco no leitor. Sob tal dtica, o
leitor é responsavel pela producdo de sentidos, amparando-se nas experiéncias de leitura que ja tem,
ou seja, no seu conhecimento adquirido anteriormente, o que sinaliza que diferentes pessoas lendo o
mesmo texto produzem diferentes compreensdes de sentido, ja que o conhecimento prévio de cada
um é diferente.

Fundamentada nos pressupostos tedricos da Analise do discurso de linha francesa, a
proposta discursiva de leitura parte do principio de que, quando se 1é um texto, este ndo é lido como
um texto, mas como um discurso, considerando-se suas condi¢fes de producdo. Nessa Vvisdo, 0S
sentidos inerentes ao “texto” lido ndo sdo previstos e controlados pelo sujeito.

Por outro lado, o modelo interativo, ao qual nos dedicamos neste estudo, ndo se centra
exclusivamente nem no texto, nem no leitor e nem em uma determinacao do discurso. Nas palavras
de Geraldi (1984, p. 90): “Ler é um processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado pelo texto”.
A leitura é vista, desse modo, como uma atividade complexa de producédo de sentidos, baseada na

triade interacional de autor-texto-leitor, em consonancia ao contexto. Isso porque, nessa



32

perspectiva, a lingua é vista sob o angulo da concepcdo dialdgica da linguagem, proposta pelo
Circulo de Bakhtin, na qual:

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relacéo ao
outro, isto é, em Ultima analise em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor. A palavra é o territorio
comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 113).

A lingua, em sua natureza interacional, implica todos os participantes de um ato
comunicativo, tanto autor como interlocutor, como sujeitos ativos e a palavra/discurso € constituida
justamente nesse processo de interacdo, desfazendo-se a ideia de que o sentido dos eventos
comunicativos preexista a interacdo, como vimos nas abordagens anteriores.

Consoante com 0s pressupostos bakhtinianos, a leitura € vista, entdo, como um processo de
compreensdo ativa. Isso significa que, quando o locutor produz um texto, seja ele oral ou escrito,
verbal ou ndo verbal, ele espera do seu interlocutor uma contrapalavra que, apesar de possuir o
prefixo “contra”, em nenhum momento se constitui como uma palavra que vai de encontro ao que o
locutor enunciou, mas, pelo contrario, a contrapalavra representa a leitura realizada pelo
interlocutor do enunciado, que resultard em uma palavra nova, um novo discurso moldado por ele.

Desse modo, a leitura ao ser concebida como um processo de compreensdo ativa, “exige
uma tomada de posicdo do leitor em relacdo ao discurso do outro, a fim de analisar suas palavras,
confirma-las, adota-las, contrarid-las ou critica-las, em constante apreciacdo valorativa, e em
réplica, na relacdo dialdgica que se desdobra durante o processo de leitura”. (COSTA; BARROS,
2012, p. 43). Vale ressaltar, para que ndo haja confusédo com a proposta de leitura discursiva, que as
autoras, seguindo os preceitos bakhtinianos, tomam o vocabulo discurso como sinénimo de
“palavra”, “enunciados”. Nessa perspectiva, a medida que os sentidos vdo se constituindo na

interacéo, a leitura é considerada como:
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[...] uma prética social em que atuam autor e leitor em uma situacéo de enunciacao.
Nessa concepcao, a leitura é vista como um processo de compreensao ativa no qual
os diversos sentidos em circulacdo no texto sdo instituidos a partir da relacdo
dialogica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto e entre a
multiplicidade de linguagens sociais que permeiam essas instancias. [...] a leitura,
nessa concepcdo, € um processo dialégico que promove um encontro entre
discursos e enunciados, que acabam por construir conjuntamente os sentidos dos
textos. (BARROS, 2009, p. 32).

Nesse sentido, segundo Geraldi (1997), ndo ha a sobreposicdo de um elemento a outro,
tanto leitor quanto texto, sdo igualmente importantes, este porque é o lugar onde o encontro e a
producdo de sentidos se da e aquele porque trabalha escolhendo estratégias para a compreensao.

Para o autor, a leitura pode ser comparada metaforicamente a um bordado em que o texto é

[...] o produto do trabalho de produgdo que se oferece ao leitor, e nele se realiza a
cada leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do
bordado, pois as médos que agora tecem trazem e tragcam outra historia. Ndo sdo
maos amarradas — se o fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos e ndo
producdo de sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado apenas
com os fios que trazem nas veias de sua historia — se o fossem, a leitura seria um
outro bordado que se sobrepbe ao bordado que se I, ocultando-o, apagando-o,
substituindo-o. S&o méos carregadas de fios, que retomam e tomam os fios que no
gue se disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro
bordado. E o encontro destes fios que produz a cadeia de leituras construindo os
sentidos de um texto. E como cadeia, os elos de ligacdo sdo aqueles fornecidos
pelos fios das estratégias escolhidas pela experiéncia de produgdo do outro (o
autor) com que o leitor se encontra na relacdo interlocutiva de leitura. A producédo
deste, leitor, € marcada pela experiéncia do outro, autor, tal como este na produgéo
do texto que e oferece a leitura, se marcou pelos leitores que, sempre, qualquer
texto demanda. Se assim ndo fosse, ndo seria interlocugdo, encontro, mas
passagem de palavras em paralelas, sem escuta, sem contrapalavras:
reconhecimento ou desconhecimento, sem compreensdo. (GERALDI, 1997, p.
166-167, grifos nossos).

O trecho, apesar de longo, retrata exatamente a concepcao de leitura interacional adotada
neste trabalho. Tal concepcdo exige um leitor critico que seja capaz de mobilizar seus diferentes
niveis de conhecimento prévio, para construir novos significados. Assim, o leitor parte daquilo que
ja sabe, para dar nova significacdo a cada texto lido. Se ndo houver uma interacdo entre o
conhecimento que o leitor adquiriu ao longo de sua vida e 0 novo que se apresenta pelo texto diante
dele, seguramente ndo ha possibilidade de haver compreensdo, ja que, para Kleiman (2013, p. 15),

“sdo os varios niveis de conhecimento que entram em jogo durante a leitura”.
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Durante a implementacdo de nossa proposta didatica com o género discursivo parébola,
constatamos que a mencionada afirmacdo de Kleiman se efetivou na leitura das narrativas
parabdlicas, pois a bagagem de conhecimentos voltada para diversas areas se fez necessaria para
que o processo de leitura se realizasse satisfatoriamente.

Todo esse repertorio de conhecimentos adquiridos é para que o leitor possa fazer as
inferéncias necessérias no processo de compreensdo, 0 que nos justifica o fato de o texto, na
concepcao interacionista de linguagem, ndo ser um produto pronto, pelo contrario, ser heterogéneo,
multiplo de sentidos. 1sso porque os leitores apresentam diferentes visdes de mundo, conduzindo o
texto para diferentes manifestacbes de sentidos, j& que, nessa abordagem de leitura, o texto é
resultado de um processo entre elementos linguisticos e extralinguisticos que se da na interacdo,
pois , como afirma Bakhtin (2003, p. 287), “qualquer oracdo pode figurar como enunciado acabado,
mas, neste caso, € completada por uma série de elementos muito substanciais de indole ndo

gramatical”.

1.4.2 A escrita no contexto escolar

Compreendendo a escrita como pratica social, semelhante ao que discutimos sobre a leitura,
muitos questionamentos surgem a respeito do modo como os exercicios de escrita vém sendo
trabalhados na escola. Na maioria dos casos'?, a queixa surge porque o trabalho com as atividades
de escrita é desenvolvido de maneira descontextualizada, sem objetivos e interlocutores definidos,
atribuindo um carater artificial as producdes. O trabalho com a escrita na escola deve se voltar para
a producdo de textos com o objetivo de formar alunos capazes de produzir textos coerentes e
adequados a cada situacdo. Segundo os PCNs:

12 por exemplo, Geraldi (1993) e Menegassi (2003).
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Um escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em questdo. [...] Um escritor competente é alguém que
planeja o discurso e consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do
leitor a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género. E
alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposicéo oral;
que sabe esquematizar suas anotagdes para estudar um assunto; que sabe expressar
por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides. Um escritor competente é,
também, capaz de olhar para o proprio texto como um objeto e verificar se esta
confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-
lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para 0 momento. E, ainda, um leitor
competente, capaz de recorrer, com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar
fontes escritas para a sua prépria producdo. (BRASIL, 1998, p. 47-48).

Todavia, nem sempre 0s objetivos propostos nos documentos oficiais sdo cumpridos na
escola, ndo formando, portanto, escritores competentes. Entre 0os motivos para isso, podemos
observar, na pratica de producdo de textos em sala de aula, perspectivas de escrita que nao
consideram o contexto de producdo. Nesse sentido, Menegassi (2010) indica quatro concepcdes de
escrita, como apresentaremos, sucintamente, a seguir.

O primeiro modo de se conceber a escrita que apresentamos € a escrita com foco na lingua.
Nessa concepcao, preocupa-se com 0s aspectos normativos da gramatica tradicional no momento da
producdo textual. Assim, quando se propde uma atividade de escrita com base nessa concepcao, o
interesse € verificar pontuacdo, ortografia, concordancia, entre outros aspectos linguisticos,
desconsiderando os elementos das condic¢des de producéo.

De igual modo, a escrita como dom ou inspiracdo divina também desconsidera o contexto de
producdo. Nessa concepcao, 0 processo de escrita nasce de uma frase ou de um titulo que € dado ao
aluno para que ele produza seu texto. Assim, concebendo-se textos dessa maneira, sem que haja
exercicios prévios, discussdes e leitura que apoiem a producdo, os resultados sdo textos artificiais e
desestimulantes aos olhos dos alunos.

Ja a escrita como consequéncia surge como decorréncia de uma outra atividade. Muitas
vezes, 0s alunos assistem a filmes, a pecas de teatro, e a producdo textual se inspira nessas
atividades sem reflexdes ou discussdes. Menegassi (2010, p. 77) destaca que “fica a impressdo de
que a penalidade por ter realizado uma atividade motivadora de integracdo, dentro ou fora da sala
de aula, é a produgdo de um texto escrito”.

E, por fim, encontramos a concepcdo de escrita como trabalho que, vinculando-se a
concepcao interacionista de linguagem, concebe o ato de escrever como uma atividade interativa,

dialogica e discursiva.
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Nessa perspectiva, 0 processo de escrita na escola deixa de ser redacional e passa, segundo
Geraldi (1997), a ser um processo de producéo de textos. Isso porque, nessa concepcao de escrita, 0
ambiente escolar é lugar de interacdo entre interlocutores reais que conduzem a escrita de textos
como praticas sociais. Nesse mesmo sentido, Geraldi (1997) atenta para o fato de que em qualquer

modalidade de texto que se queira produzir (seja ele oral ou escrito) é preciso que

a)  Setenha o que dizer;

b)  Setenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

¢)  Setenha pra quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o eu diz para quem
diz;

e)  Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (Geraldi, 1997, p.
137).

Para que essa concepcao interacionista de escrita se instaure é necessario, entdo, que as
condigOes de producédo sejam nitidamente delimitadas explicitando os interlocutores, a finalidade, o
local de circulacdo, o género a ser utilizado, as estratégias de producéo para tal género, etc, que
devem ser ampliados e discutidos nos comandos de producéo.

Além disso, Menegassi (2010) salienta que dentro dessa perspectiva de escrita, é necessario,
também, considerar as etapas de uma producdo textual. A primeira delas, o planejamento, consiste
na apresentacdo dos comandos de producdo e da realizacdo das atividades prévias de leitura. Em
seguida, ha a execucdo do texto escrito que caracteriza a segunda etapa e que € seguida da etapa de
revisdo na qual o préprio aluno, o professor ou os colegas observam se os elementos linguisticos
discursivos foram contemplados e se o texto atende aos comandos de producao.

Apdbs os levantamentos feitos na revisdo, had a etapa de reescrita, na qual o aluno refletird
sobre os aspectos considerados na revisdo. Sobre essas duas ultimas etapas, apresentamos,
posteriormente, uma secdo especifica, discutindo mais detalhadamente a contribuicdo dessas etapas
no processo de producéo textual.

Assim, considerando-se a pratica de escrita em uma visdo interacional, o estudo dos
elementos linguisticos deve se realizar simultaneamente & producéo textual, para que as fungdes dos
elementos se mostrem Uteis e necessarias aos alunos, o0 que caracteriza 0 processo de analise
linguistica dialogica-interacional, sobre o qual trataremos em seguida.

Em nosso trabalho, ao mobilizarmos a producéo textual da parabola e, em uma perspectiva

dialogica-interacional, a consequente correcdo e a pratica da reescrita/refaccdo textual,
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apresentaremos as etapas mencionadas no género discursivo pardbola, enfatizando o efetivo estudo

realizado pelos alunos em um texto produzido por eles.

1.4.3 A prética de analise linguistica

Por muito tempo, o ensino de gramatica na escola ficou reservado ao estudo de regras e
normas que ao serem responsaveis pelo uso culto da lingua, ndo consideravam a possibilidade de
pensar um estudo para os elementos linguisticos que abarcasse a possibilidade de se adequar a
lingua aos diferentes contextos e as diferentes finalidades. Assim, surgiram muitas vertentes para o
estudo da gramatica, a descritiva, a internalizada, a normativa, a prescritival®, todas elas
desconsiderando o carater flexivel e variavel das linguas em situacdes reais de funcionamento.

Entretanto, se a gramatica € inerente a lingua e a lingua se torna realidade pelo fendbmeno da
interacdo verbal que se constitui em fungédo das condig¢des contextuais em cada enunciagao, o estudo
da gramatica de uma lingua também n&o pode ser reduzido a regras estaticas e descontextualizadas,
mas, pelo contrario, deve ser estudado por um angulo que destaque sua funcionalidade atrelada as

condicdes de producdo de um enunciado, pois como afirmam Bakhtin/Volochinov (1992, p. 127):

A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas é apenas uma
abstragdo cientifica que s6 pode servir a certos fins tedricos e praticos particulares.
Essa abstracdo ndo da conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.
A lingua constitui um processo de evolucao ininterrupto, que se realiza através da
interacdo verbal social dos locutores.

O signo néo existe, entdo, fora de seu funcionamento real, o que conduz essa perspectiva,
para um trabalho com as estruturas linguisticas baseado numa reflexdo sobre a fungédo dos aspectos

linguisticos na pratica discursiva. Como orientam as DCEs (PARANA, 2008, p. 61),

13 Conferir Travaglia (1998).
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a pratica de analise linguistica constitui um trabalho de reflexdo sobre a
organizacdo do texto escrito e/ou falado, um trabalho no qual o aluno percebe o
texto como resultado de opgBes tematicas e estruturais feita pelo autor, tendo em
vista o seu interlocutor. Sob essa 6tica, o texto deixa de ser pretexto para se estudar
a nomenclatura gramatical e a sua construcdo passa a ser o objeto de ensino.
Assim, o trabalho com a gramatica deixa de ser visto a partir de exercicios
tradicionais, e passa a implicar que o aluno compreenda o que seja um bom texto,
como é organizado, como os elementos gramaticais ligam palavras, frases,
paragrafos, retomando ou avan¢ando ideias defendidas pelo autor, além disso, o
aluno refletira e analisard a adequacao do discurso considerando o destinatério e o
contexto de producdo e os efeitos de sentidos provocados pelos recursos
linguisticos utilizados no texto.

De acordo com Mendonga (2006), foi a partir da publicacdo, em 1984, da obra O texto na
sala de aula, de Geraldi, que se iniciou uma discussdo mais ordenada sobre um trabalho com
analise linguistica. Para a estudiosa, esse trabalho se baseia no desenvolvimento de atividades que
contemplem o funcionamento da lingua, em um contraste com o ensino gramatical tradicional. Para
se realizar efetivamente a analise linguistica ndo se pode dissociar as praticas discursivas de uso da
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lingua, visto que “a analise linguistica ¢ uma pratica reflexiva, fruto de opgdes tedricas que
concebem a linguagem na perspectiva interacionista, como uma pratica discursiva, interacional,
entre sujeitos sociais, historicos e ideologicos. ” (DORETTO, 2014, p. 55)

Mendonga (2006) sintetiza as diferencas entre o ensino de gramatica e a pratica de anélise

linguistica em um quadro, que apresentamos a seguir:

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcdo de lingua como sistema, estrutura

inflexivel e invariavel.

Concepcao de lingua como acdo interlocutiva

situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre 0s eixos de ensino: as

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é

aulas de graméatica ndo se relacionam | ferramenta para a leitura e a producdo de
necessariamente com as de leitura e de | textos.

producdo textual

Metodologia transmissiva, baseada na | Metodologia reflexiva, baseada na inducéo
exposicdo dedutiva (do geral para o particular, | (observacdo dos casos particulares para
isto é, das regras para o exemplo) + | conclusdo das regularidades/regras).
treinamento.

Privilégio das habilidades metalinguisticas Trabalho paralelo  com habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos conteudos gramaticais como

Enfase nos usos como objetos de ensino




objetos de ensino, abordados isoladamente e

em sequéncia mais ou menos fixa.

(habilidades de leitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que

necessario.

Centralidade na norma-padréo.

Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a andlise é mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros

nos contextos de interacdo verbal.

Fusdo do trabalho com os géneros, na medida
em que contempla justamente a intersec¢do
das condicBes de producdo dos textos e as

escolhas linguisticas.

Unidade privilegiada: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificagdo e classificagdo de

unidades/fungdes morfossintaticas e corregao.

Preferéncia por questbes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparagdo e
reflexdo sobre adequagéo e efeitos de sentido.

QUADRO 01: Ensino de gramatica versus Préatica de andlise linguistica
Fonte: Mendonca (2006, p. 207).

Compreendemos, a partir do quadro e juntamente com Geraldi (1997), que as atividades
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referentes ao processo de analise linguistica tomam o texto como unidade basica de ensino e

determinam um processo de reflexdo da linguagem. Tais atividades, segundo o autor, podem ser

classificadas quanto aos seus fins em duas categorias: as atividades metalinguisticas e as atividades

epilinguisticas. As primeiras versam sobre as nomenclaturas gramaticais, enquanto as ultimas

apresentam uma forma reflexiva do estudo das estruturas linguisticas.

Dessa forma, a analise linguistica, para Perfeito et al (2007, p. 138), pode ser levada a efeito

em dois momentos:

- Na mobilizagdo dos recursos linguistico-expressivos, propiciando a coprodugdo
de sentidos, no processo de leitura, tendo em vista o(s) género(s) discursivo(s) em
que os textos sdo apresentados. [...]
- No momento da reescrita textual, local de andlise da producdo de sentidos; de
aplicacéo de elementos, referentes ao arranjo composicional, & marcas linguisticas
(do género) e enunciativas (do sujeito-autor), de acordo com o género(s)
discursivo(s) selecionado(s) e com o contexto de producéo, na elaboracéo do texto.
E, dessa feita, oportunizar da maior abordagem de aspectos formais e da coeréncia
(progresséo, retomada, relacdo de sentidos entre as partes do texto e ndo-
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contradicdo), sempre de acordo com a situacdo de comunicacgdo, socialmente
produzida.

Sendo integrada as praticas de leitura e producdo textual, a pratica pedagdgica de analise
linguistica, como proposta para um ensino reflexivo, proporciona ao aluno uma maior percep¢do da
especificidade da linguagem em determinados contextos de producao e leitura, trabalhando com os
recursos disponiveis na lingua de maneira interacional, deixando o texto de ser um mero pretexto
para o trabalho com a gramatica.

Assim, ao propormos a didatizacdo da parabola, almejamos a utilizacdo dos inUmeros
recursos linguisticos apresentados pelo género, sendo trabalhados de maneira interacional, a fim de
que os alunos compreendam que quando estudamos 0s recursos gramaticais de um texto, todos eles

se justificam pelo uso e efeito de sentido desempenhado dentro do todo textual.

1.5 OS PROCESSOS DE REVISAO E REESCRITA: UM NOVO OLHAR PARA A MESMA
PRODUCAO

A interacdo tomada como condicdo para que a linguagem exista € tida como o principio da
concepcdo de escrita adotada nesta pesquisa. Assim, como vimos, a escrita envolve alguns
processos, entre 0s quais, a revisdo e a reescrita, etapas que, por natureza, sdo interacionais ao
envolverem interagcdo do autor consigo mesmo ao refletir sobre o que escreveu, ao ler, ao reler e ao
reescrever, a0 mesmo tempo em que se utiliza da interacdo com os colegas e com a professora.

A revisdo e a reescrita sdo etapas fundamentais para a producdo de textos, pois, como
preconizam os PCNs (BRASIL, 1998), por meio desses processos 0s alunos adquirem criticidade
sobre sua propria producdo. Entretanto, como podemos observar em nossa pratica escolar e em
nossa experiéncia em projeto de iniciacdo cientifica, no qual acompanhavamos os professores em
sala de aula, apesar de imprescindiveis nem sempre essas etapas sdo consideradas pelo professor e
quando sao, raramente sdo trabalhadas de maneira positiva, pois, em muitos casos, a revisdo serve
SO para apontar erros e a reescrita para passar o texto a limpo.

Contrariamente a isso, consideramos a revisdo como uma etapa interativa, na qual o proprio
aluno &, relé e repensa seus escritos, enxergando aspectos ndo vistos na hora da produgéo.
Consoante Polessi (2012, p.46), “a revisdo é uma nova oportunidade de interacdo do aluno autor
com o seu texto, que pressupde a atuacdo do autor como leitor e o convida a fazé-lo de forma critica

e participante”. De igual modo, o professor, ao ser apontado como o principal leitor da producdo do
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aluno, transforma esse momento, em momento de troca de conhecimentos, no qual de modo
mediativo ele vai conduzindo o aluno a uma reflexdo sobre aquilo que escreveu.

Dessa maneira, a atividade de revisdo em sala de aula sempre vai gerar uma atitude
responsiva, seja 0 aluno como o outro de si mesmo, ou do outro sendo representado por seus pares e
pelo professor.

Antunes (2003) alerta para a importancia de o professor ndo se instaurar como o Unico ser
que corrige, revisa ou avalia sem a possibilidade de dialogo. Segundo a autora, isso ndo € produtivo,
pois habituara os alunos a sempre esperar uma correcao por parte do professor e ndo a olhar para
seus proprios textos.

Portanto, o processo de revisao, o professor exerce o papel de mediador que desenvolvera a
revisdo dos textos delimitando aspectos a serem revistos e conduzindo o aluno a compreensao do
que pode/precisa ser melhorado/modificado, ja que a tarefa de revisar estd intimamente ligada a
tarefa de corrigir, 0 que leva a ponderacdo de como deve ser realizada essa corre¢dao por parte dos
professores ao serem identificados os problemas.

Conforme os objetivos de revisdo a serem focados pelo professor, Serafini (2004) propde
algumas metodologias de correcdo textual. A primeira delas é a correcdo resolutiva, na qual o
professor ja exerce a funcdo do aluno, pois o proprio professor ja vai identificando os erros e
escrevendo da maneira correta, sem que o aluno reflita sobre o que precisa ser mudado.

Outro tipo de corre¢do é a indicativa, que se baseia em marcar as inadequac6es ocorridas no
texto, usando simbolos graficos e sinais como setas, circulos e riscos. Nesse tipo de corre¢do, 0
aluno identifica o desvio a ser corrigido, mas ndo compreende a sua natureza, visto que o desvio é
apenas indicado. Na correcdo classificatéria, o professor juntamente com os alunos cria uma lista de
abreviacdes e simbolos que representam cada tipo de desvio, 0 que se torna mais coerente, pois
sabendo a legenda dos simbolos, o aluno identificara a natureza do problema.

Serafini (2004) coloca, ainda, a combinacao dos trés tipos de correcdo, que centram-se nos
problemas locais do texto. Frente a isso, Ruiz (2010) apresenta mais uma abordagem de correcdo, a
textual-interativa, que supriria as lacunas ndo preenchidas pelas outras abordagens. Nesse tipo de
correcdo, o professor dialoga com o aluno sobre os erros, por meio de comentarios e bilhetes,
caracterizando um processo interativo.

Feita a correcdo, Menegassi (1998) aponta que para um texto ser bem realizado, o processo
de revisdo deve envolver a correcdo e a avaliacdo do texto, resultando em sua reescrita, com as

reformulagBes necessarias a sua construgao.
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A0 passarmos para a etapa de reescrita, destacamos que tal atividade ndo implica meramente
em passar o texto a limpo, mas, ao contrario, € um processo de reflexdo apds os apontamentos feitos
pelo professor na revisao e, também, pela prépria revisdo do aluno a respeito daquilo que precisa ser
modificado. Segundo Ruiz (2010, p. 163) ¢ no momento da reescrita que o autor “ao voltar para o
proprio texto (relendo-0) e refazer o proprio texto (reescrevendo-0) que o sujeito dard o passo
acertado na direcdo de um novo lugar, um lugar que lhe garantird o cumprimento do propoésito
primeiro de sua escrita: a interacao”.

Quando o aluno reescreve seu texto interagindo com os comentarios e indicacfes de seu
revisor ele estd consolidando o processo de ensino-aprendizagem, pois, como aponta Garcez (1998),

a reescrita de um texto é

a oportunidade em que o redator, na interacdo com o colega ou com o professor,
explicita seus conhecimentos e duavidas, procura solugbes, raciocina sobre o
funcionamento da lingua e, portanto, pode desenvolver de forma mais eficaz uma
aprendizagem duradoura das questBes linguisticas mais complexas da modalidade
escrita, além de compreender e incorporar procedimentos de enunciacéo
especificos da interlocucgdo a distancia, ainda ndo devidamente consolidados (1998,
p. 80).

Desse modo, buscando atender a revisdo, o aluno realiza, segundo Fabre (1987), algumas
operacOes linguistico-discursivas para reescrever seu texto. O referido autor, ao pesquisar as
estratégias de reescrita, aponta que sdo quatro as operagdes utilizadas: a supressdo, 0 acréscimo, o
deslocamento e a substituicao.

A operacdo de supressdo consiste em suprimir um elemento sem substitui-lo por outro, sem
que haja prejuizo no sentido do texto. J& na operacdo de substituicdo, um elemento é retirado do
texto, mas outro é colocado em seu lugar, objetivando uma melhor adequacéo ao sentido do texto.

Como o proprio nome diz, a operacdo de acréscimo ocorre quando se adiciona um elemento
ao texto, que pode ser uma palavra, um acento, um sinal de pontuagdo ou qualquer outro elemento
grafico que colabore para a producdo textual. J& ao alterar a posi¢do de elementos textuais, ocorre a
operacdo de deslocamento, que consiste em modificar a ordem dos elementos a fim de encaixa-los
em uma posicdo melhor no texto. Ao analisar essas operagbes, Menegassi (1998) acrescentou a
estratégia de ignorar como uma nova operacdo. De acordo com tal estratégia, o aluno pode
considerar como nao relevantes os apontamentos feitos pelo revisor e ignora-los no processo de

reescrita.
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Ao reescrever seu texto, nem sempre o aluno utilizara todas as estratégias, pois a selecdo de
estratégias dependera dos apontamentos feitos na corre¢do. Desse modo, compreendemos que 0
processo de reescrita envolve reflexdo de aspectos linguisticos-enunciativos, indo muito além de
uma higienizacdo textual.

Em nossa proposta didatica, ao trabalharmos com a revisdo e a reescrita da parabola inicial
almejamos o desenvolvimento de um processo reflexivo, estabelecendo a revisdo e a reescrita como
partes fundamentais na consolidacdo dos conhecimentos suscitados nos modulos. A seguir,
apresentaremos a constituicdo do género discursivo parabola, estudando-o de acordo com as

dimensdes bakhtinianas.
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2. O GENERO DISCURSIVO PARABOLA

Neste capitulo, apresentamos o percurso da parabola desde seu surgimento até sua
configuracdo nos dias atuais. Assim, propomos um estudo das dimensdes bakhtinianas no género

discursivo parabola, bem como discutimos seu atual contexto de producao.

2.1 O PERCURSO DA PARABOLA: A CONSTITUICAO DO GENERO DISCURSIVO

De origem muito antiga, o género discursivo pardbola define-se como uma narrativa
alegorica curta, de cunho moral, que apresenta, por meio de uma linguagem simbodlica, situacdes e
pensamentos da vida humana destinados a reflexdo. Para Moisés (1985, p. 385), a parabola é

entendida como:

uma narrativa curta, nao raro identificada com o apélogo e a fabula, em razéo da
moral implicita ou explicita, que encerra sua estrutura diamétrica. Distingue-se das
outras duas formas literarias pelo fato de ser protagonizado por seres humanos.
Vizinha da alegoria, a pardbola comunica uma licdo ética por vias indiretas ou
simbolicas.

Segundo Sant’Anna (1998), é a partir das manifestaces biblicas no novo testamento que a
parabola se afirma como um género da esfera literaria, tal como conhecemos hoje. Originando-se
do grego parabolé que corresponde a “comparar”, por se derivar do verbo grego paraballo, como o

mesmo autor nos explica:

O nome parabolé deriva do verbo paraballo que, por sua vez, é uma forma
composta dos seguintes segmentos: a) o prefixo pard que significa, em portugués,
lado a lado, ao lado de, ao longo de, e b) ballo, verbo cujo significado pode ser
traduzido para o portugués como jogar, trazer, colocar. A composic¢do resulta,
entdo, em colocar lado a lado com, manter ao lado, jogar para. Ora, esse foi 0
trajeto que a lingua grega encontrou para culminar com o conceito de comparar, ja
que, para se comparar alguma coisa com outra o que se faz realmente é colocé-las,
joga-las lado a lado, para se perceberem aspectos comuns e diferentes.
(SANT’ANNA, 2010, p. 15, destaques do original).

Entendemos, entdo, que desde seu surgimento, a pardbola apresenta um teor educativo,

mesmo que, inicialmente, se limitasse a tradicdo oral. Na retorica grega, foi representada pela
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comparacgdo, em que o0 ato de comparar era usado para fundamentar uma argumentagéo por meio de
construcoes ilustrativas inventadas, assumindo, muitas vezes, um carater irdnico com o objetivo de
convencer ou persuadir o outro.

Na literatura grega, a parabola também marcou forte presenca e, segundo Sant’Anna (2010),
ao observarmos as narrativas épicas lliada e Odisseia, encontramos na lliada 189 parabolas puras e
39 na Odisseia, pardbolas que operam em um raciocinio comparativo, o que para Sant’ Anna (2010,
p. 32), “parece-nos mais apropriado, entdo, tomar a pardbola ndo como um género literario, mas
como uma figura, ao lado de varias outras que contribuem para o enriquecimento de um discurso
persuasivo’.

Ao mesmo tempo, os latinos confrontaram a conceituacéo grega de parabola, ndo rejeitando
0 seu carater comparativo, mas “colocando a parabola como uma forma de exemplo, ficando clara
certa rejeicdo pela forma ficcional, tdo caracteristicas das construgdes classicas gregas”
(SANT’ANNA, 2010, p. 29). Assim, ambos trabalham com comparacdo, diferenciando-se 0s
latinos que optam por exemplos reais e mais proximos do cotidiano, enquanto 0s gregos
trabalhavam com comparac@es inventadas.

Com a escrita do Velho Testamento, o vocabulo hebraico mashal aparece traduzido como

parabolé pelo grego. Assim,

Como a analogia com outras linguagens mostra, o sentido original de mashal é ser
similar, ser como. Assim, no hebraico, mashal é um vocabulo usado para todas as
expressdes que contém uma comparagdo, tanto feitas diretamente como de maneira
indireta, por meio de uma ilustragdo para uma verdade geral. Mashal é um dito que
indica um tipo de declaracdo que tem algo por tras de si. (SANT’ANNA, 2010,
p. 52, destaques do original)

Nesse contexto, podemos observar que se mantém o sentido alegérico atribuido ao termo
pardbola, j& que esta sendo usado para substituir o elemento mashal que carregava em si um cunho
proverbial e catequético. Com o tempo, parabolé vai ganhando mais espago nos circulos de
sabedoria e, deixando de ser simplesmente alegédrica, se transforma em um género literario,
passando por um rico desenvolvimento, que tem inicio com a escrita do Novo Testamento Biblico.

Como um género literario, a parabola divide-se, segundo Sant’Anna (1998), em duas
versfes: a antiga e a moderna. As narrativas denominadas como parabolas antigas sao
caracterizadas pelas parabolas de Jesus, expressas pela Biblia, no Novo Testamento. Ja as narrativas

parabdlicas modernas séo representadas pelos textos da Literatura Moderna e Contemporanea.
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Todas as transformacdes ocorridas no género, tanto no arranjo, quanto no estilo, devem-se a
diversos fatores de ordem socio-politico-econdémica que exigem alteracBes no género para que 0
discurso artistico se adapte as exigéncias do mundo real, levando a pardbola do discurso biblico-
religioso para o exclusivo artistico-literario, chegando ao cotidiano.

Assim, de um dmbito exclusivamente literario a parabola foi sofrendo modificages, saiu da
esfera artistica e passou a circular em outras esferas e, como todo género discursivo, foi se
adaptando as praticas discursivas nas quais foi utilizado, pois como afirma Bakhtin (2003, p. 262)
os géneros do discurso sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados” que variam conforme as
necessidades discursivas do homem.

Dessa maneira, se ndo ha como conceber nenhuma manifestacéo linguistica fora do campo
dos géneros discursivos, € infimo afirmar, hoje, que a parabola seja somente um género literério,
pois além de ndo servir s6 ao meio cultural e artistico, conseguimos identificar nela, as
caracteristicas de um género discursivo apontadas por Bakhtin para que um género seja, de fato, um

género.

2.2 AS DIMENSOES BAKHTINIANAS NO GENERO DISCURSIVO PARABOLA

Como ja dissemos, as parabolas aproximam-se muito dos géneros fabula e apdlogo, sendo
até mesmo confundida com tais géneros. Desse modo, nesta secdo buscamos apresentar a
caracterizacdo do género parabola, apresentando suas regularidades e instabilidades.

Para Bakhtin (2003), h& trés dimensdes caracterizadoras do género discursivo: o contetdo
tematico; a construcdo composicional e o estilo. Esses trés aspectos estdo indissoluvelmente ligados
e, associados as condices de producdo, constituem o todo do enunciado concreto. A partir das

dimensdes bakhtinianas citadas, apresentamos, a seguir, a caracterizacdo das narrativas parabdlicas.

2.2.1 Contetdo tematico

Para Bakhtin (2003), o conteudo tematico de um género orienta a finalidade discursiva,
portanto, sdo indissociaveis, ja que “o querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de
um género discursivo” (BAKHTIN, 2003, p. 284). Assim, entendemos que o conteldo a ser
desenvolvido em um género depende, dentre outros fatores, da sua finalidade discursiva, do seu

objetivo de producéo e da delimitacdo do seu interlocutor.
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Segundo a teoria do Circulo de Bakhtin, o tema ndo é equivalente a assunto, pois o tema se
constitui na interagcdo, nas situacdes de discurso real, a partir de uma enunciagdo concreta que
abrange aspectos histdricos, culturais e sociais. Assim, o tema € o contetdo ideologizado do qual
fazem parte tanto a parte verbal quanto a extraverbal, enquanto o assunto se reduz aquilo sobre o
que se fala.

As pardbolas, como vimos, sdo narrativas alegoéricas e que, segundo Sant’Anna (2010,
p.154), o contetdo tematico ¢ desenvolvido “ao mostrar que o material de que se faz uso na
producdo é secular, retirado do dia a dia do contexto historico-politico-social em que foi produzido
0 texto, e também o da participacdo do ouvinte, exigindo dele, inclusive, uma decisdo a partir do
que lhe foi exposto”.

As abordagens das parabolas sdo de inspiracdo do cotidiano da sociedade, assuntos que
exigem reflexdo e que possuem um carater moral. Camargo (1954), de acordo com explicacao de
Sant’Anna (2010), ao desenvolver um estudo sobre o tema das pardbolas, propds duas maneiras de

construgdo para ele, a forma rudimentar e a forma mais complexa e elaborada da temética.

Quando se leem as expressdes forma rudimentar e forma elaborada em relacéo a
construgdo parabolica, deve-se entender que se esta tratando do material que fara
parte do tema da narrativa; por um lado, quando se tratar de alguma matéria que
tem um referente direto na natureza ou na rotina da vida, falar-se-a de uma forma
rudimentar; por outro lado, quando se tratar de uma matéria que se apresente como
produto da imaginacao, ter-se @ uma forma complexa e elaborada. (SANT’ANNA,
2010, p. 153).

Compreendemos, entdo, que as vezes, embora busque inspiracdo no cotidiano, a parabola se
constréi de maneira mais ficticia, pois faz uso de exemplos e ilustracbes que ndo aconteceram
verdadeiramente no plano real. Outras vezes, se constroi exatamente partindo de cenas que ocorrem
a todo o momento na realidade. Entretanto, mesmo dessa maneira, possuindo um referente real, o
discurso narrativo se constrdéi como ficticio, pois segundo Sant’Anna (2010, p. 150) “o parabolista
escolhe livremente os pormenores que mais lhe convém”.

Outro autor que também se dedicou ao estudo dos temas das parabolas, Stefani (1949, p.7),
destaca que a parabola “¢ uma narragdo ficticia, mas verossimil”, pois as histérias veiculadas nas
parabolas tém a possibilidade ou ndo de acontecer no mundo real, visto que mesmo com um arranjo
ficcional a parabola ndo ultrapassa os limites do provavel na vida real.

Como vemos, o tema relaciona o material linguistico a situagdes reais de uso visto que ele se

constitui na corrente da interagdo verbal por meio de um locutor e um interlocutor que interagem
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ativamente com o contetido na construcdo do sentido do enunciado. Assim, se o tema da parébola se
baseia em situacOes da vida real, varios assuntos séo abordados como a vaidade, a inveja, o orgulho,

entre outros assuntos de cunho moral.

2.2.2 Construcdo Composicional

Ao analisarmos a composicao estrutural de uma parébola, constatamos que se trata de uma
narrativa breve, justificada pelo fato de objetivar passar um ensinamento, 0 que nao permite a
escrita de textos longos e exaustivos. Kirkwood (1983) afirma que essa brevidade esta ligada a uma
das funcBes da parabola que € a de estabelecer uma estratégia de comunicacao, seja em contextos
conversacionais mais pessoais e intimos ou em situac@es publicas.

O fato de as parabolas serem breves permite, também, que elas sejam introduzidas em outros
discursos, o que nos leva a encontrar as parabolas entretecidas em outros géneros maiores, sendo,
portanto, consideradas como metanarrativas. Tal caracteristica permite uma maior divulgacdo do
género parabola, visto que sdo varios os casos de parabolas que compdem os discursos de
romances, contos e outros géneros.

Moisés (1985) destaca, ainda, o fato de a parabola apresentar um carater dramatico em sua
estrutura, pois, segundo o autor, considerando o propésito de uma parabola, essa certa
dramaticidade na narrativa pressupde um maior envolvimento do publico na historia que esté sendo
narrada.

Além disso, a parabola é um texto que, através da sua composicdo, convida o leitor a
participar da historia, por meio de perguntas direcionadas aos ouvintes/leitores. Ao observarmos as
parabolas contadas por Jesus no Novo Testamento, percebemos que muitas questfes sdo colocadas
ao leitor e essas questbes pedem uma resposta, conforme podemos ver na andlise feita por
Sant’Anna (2010, p. 149), que chama nossa aten¢do para o fato de que ao narrar a Pardbola dos
filhos dessemelhantes, conforme Mateus 21:28-32, Jesus se dirige aos ouvintes, por meio da
pergunta “Qual dos dois fez a vontade do pai?”, para que julguem conforme a propriedade da

resposta dos dois filhos. Segundo o referido autor,

Os textos atuais das parabolas fizeram parte de uma situacao historica real em que
havia interlocutores como destinatarios do material parabolico. Somando-se a isso,
esse material foi exposto ndo de uma maneira afrouxada, mas contundente, que
demandava uma reacdo. Por isso é que se diz também que a parabola “forca o
ouvinte a reagir”. Muitas vezes a rea¢do do ouvinte original ndo aparece explicita
no texto da parabola, ficando a resposta para o leitor virtual. (SANT’ANNA, 2010,
p.154)



49

Em alguns casos, essa interacdo € marcada pela presenca da interrogacdo. Embora néo
possamos afirmar que todas as parabolas apresentem uma pergunta que se dirige ao interlocutor, é
possivel observarmos que grande parte delas possuem. Na parabola da Ovelha Perdida (Lucas, 15:
1-7), por exemplo, encontramos 0 seguinte questionamento: “Qual de vos é o homem que,
possuindo cem ovelhas e tendo perdido uma delas, ndo deixa as noventa e nove no deserto, e ndo
vai em busca da que se havia perdido até acha-l1a? ”, que d& ao texto um carater mais interacional e
assertivo.

Num processo dialogico-interacional, o interlocutor € um participante ativo na construcao da
parébola e, mesmo que ndo haja pontos interrogativos, o locutor procura estabelecer um contato
mais direto com seu interlocutor, como podemos ver na obra Quincas Borba (1979), de Machado de
Assis. Em tal texto, encontramos uma parabola que se inicia da seguinte maneira: “Supde tu em
campo de batatas e duas tribos famintas”. Percebemos que a parabola se inicia com um verbo no
imperativo, em que o locutor faz um pedido direto ao interlocutor, corroborando essa reciprocidade
existente entre locutor e interlocutor em uma parabola.

Ha diversos casos em que as perguntas nao sdo explicitas, contudo a pardbola requer a
participacdo do ouvinte, pois sempre propde algo a ser refletido, promovendo um jogo entre locutor
e interlocutor e, nesse jogo, como ha a participacdo imediata do interlocutor, a parabola se apresenta
como uma estratégia comunicativa em construcdo, em que os resultados vao sendo obtidos com a
participacao do locutor/interlocutor simultaneamente.

Outro aspecto estrutural importante a ser observado nas parabolas, ¢ o fato de, por se
constituir como uma narrativa de cunho moral, apresentar sempre uma moral implicita no corpo do
texto, sem que haja, como na fabula, uma finalizacdo que apresenta inclusive a palavra “moral”
explicita. Assim, nas pardbolas a construcdo da moral fica a encargo do interlocutor, a partir da
interpretacdo desencadeada por ele. Estruturalmente, isso vai sendo explicito pelas marcas
linguistico-enunciativas das parabolas que conduzem os leitores a composicao de uma moral.

Os titulos séo elementos estruturais que desempenham papel de fundamental importancia
para a compreensdo das pardbolas. Em uma observacdo as parabolas neotestamentarias, notamos
que ¢ constante o aparecimento da expressdo: “parabola do/da”, seguidas de um nome proprio quase
sempre acompanhado de um adjetivo, anteposto ou posposto, como em: Pardbola do Bom Pastor,

Pardbola do Filho Prodigo, entre outros exemplos. J& na literatura em geral, raras vezes
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encontramos a palavra pardbola como parte do titulo, pois, geralmente, como dissemos, as licGes
morais estdo diluidas no corpo do texto.

Conforme posto, o género em pauta, comumente é confundido com outros géneros,
principalmente, a fabula e 0 ap6logo, por apresentarem caracteristicas muito proximas. Entretanto,
para Moisés (1985), uma diferenciacdo entre parabola, apdlogo e fabula pode ser feita a partir de
um dos elementos da narrativa: o personagem, que, na parabola € protagonizado por seres humanos.

Segundo Tavares,

Nas parébolas ndo se encontram 0s animais, essencialmente falando, como nas
fabulas, nem os seres inanimados como nos apdlogos. Entram apenas
acidentalmente, pois a medida direta da pardbola € o homem e sua destinagdo
transcendente. Nas fabulas e apdlogos os bichos e as coisas referem-se
indiretamente aos homens contendo ligdes quase sempre criticas e satiricas.
(TAVARES, 1974, p. 178).

Ressaltamos, ainda, que embora os personagens parabélicos sejam representados por seres
humanos, em algumas paradbolas, como aponta o autor, encontramos a presenca de animais ou
objetos, entretanto eles ndo ocupam a posic¢do principal, sdo apenas colaboradores para a acéo
central. Na parabola “A ovelha perdida”, presente no Evangelho de Lucas (15: 1-7), por exemplo, a
presenca da animal ovelha representando o ser humano n&o é o foco. O centro da parabola esta nas
acOes do pastor, ser humano.

Ao ser protagonizada por seres humanos, a parabola ndo define seus personagens com
nomes proprios, tampouco atribui a eles caracteristicas psicoldgicas individualizantes. Assim, em
termos estruturais ndo ha descricbes pormenorizadas de personagens, pois, em geral, 0s
personagens apresentam caracterizagdes representativas de determinados grupos sociais, ndo

havendo a focalizagdo de Unico individuo, mas de uma coletividade.

Essa caracteristica do amimetismo das personagens constitui um aspecto
particularizador das narrativas parabdlicas, na medida em que confere ao texto um
carater mais universal, mais abrangente e, também, mais includente. O fato de as
personagens ndo serem apresentadas com nomes proprios, de ndo terem a
individualidade marcada por esse traco distintivo - como é comum nas narrativas
em geral - possibilita que haja uma abertura e uma identificagdo maiores com o
publico. Os varios tipos humanos apresentados emblematicamente nas narrativas
das parabolas funcionam como uma espécie de espelho em que o publico tem a
oportunidade de reconhecer a proje¢do de sua propria imagem, em algum caso.
(SANT’ANNA, 2010, p. 184).
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Tais textos apresentam, entdo, um carater mais universal, pois podem abranger e se aplicar a
qualquer pessoa que se identifigue com as personagens. Essa universalidade é também aplicada as
categorias espaco e tempo. O espaco da narrativa nas parabolas apresenta-se sem determinacao
exata, ndo ha uma localizacdo nomeada, pois, as situacdes apresentadas pelas parabolas podem ser
aplicadas a qualquer lugar do mundo.

Sant’Anna (2010), em seu estudo sobre o espaco das parabolas neotestamentarias, observa
que as unicas indicacOes espaciais dadas sdao bem generalizantes e representam espagos comuns
como praias, templos, cidades e casas, todos ambientes sem nominalizagdes proprias. Assim, em
termos composicionais, concluimos que ndo ha aspectos descritivos e caracterizadores de tempo e
espaco.

De igual modo, o tempo da narrativa ndo € marcado cronologicamente e ndo héa
correspondéncias histdricas que possam defini-lo exatamente. Assim, por representar sempre uma
historia do mundo narrado e do plano ficcional, sabemos que as parabolas contam uma historia que
hipoteticamente ja aconteceu, portanto em um tempo passado, mas sem demarcacdes especificas no
corpo do texto. No exemplo a seguir, podemos observar o emprego do pretérito explicitando algo

que ja aconteceu:

Um certo homem tinha dois filhos; E 0 mais mogo deles disse ao pai: Pai, d&-me a
parte da fazenda que me pertence. E ele repartiu por eles a fazenda. E, poucos dias
depois, o filho mais novo, ajuntando tudo, partiu para uma terra longinqua e ali
desperdicou a sua fazenda, vivendo dissolutamente. E, havendo ele gastado tudo,
houve naquela terra uma grande fome, e comegou a padecer necessidades. E foi, e
chegou-se a um dos cidaddos daquela terra, 0 qual 0 mandou para 0s seus campos a
apascentar porcos. E desejava encher o seu estbmago com as bolotas que 0s porcos
comiam, e ninguém lhe dava nada. E, tornando em si, disse: Quantos jornaleiros de
meu pai tem abundéancia de péo, e eu aqui pereco de fome! Levantar-me-ei, e irei
ter com meu pai, e dir-lhe-ei: Pai, pequei contra o céu e perante ti; Ja ndo sou digno
de ser chamado de teu filho; fazei-me como um dos teus jornaleiros. E, levantando-
se, foi para seu pai; e quando ainda estava longe, viu-o seu pai, e se moveu de
intima compaixao, e, correndo, langou-se-lhe ao pescogo e o beijou. E o filho lhe
disse: Pai, pequei contra o céu e perante ti, e j& ndo sou digno de ser chamado teu
filho. Mas o pai disse aos seus servos: Trazei depressa o0 melhor vestido, e vesti-
Iho, e ponde-lhe um anel na méo e alparcas nos pés; E trazei o bezerro cevado, e
matai-0; e comamos e alegremo-nos; porque este meu filho estava morto e reviveu,
tinha-se perdido e foi achado. E comegaram a alegrar-se (Lc 15:11-24).

Em algumas parabolas, o tempo presente é usado sem, contudo, mencdes a datas especificas.
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Supde tu um campo de batatas e duas tribos famintas. As batatas apenas chegam
para alimentar uma das tribos, que assim adquire forcas para transpor a montanha
e ir a outra vertente, onde ha batatas em abundancia; mas, se as duas tribos
dividirem em paz as batatas do campo, ndo chegam a nutrir-se suficientemente e
morrem de inanicdo. A paz, nesse caso, € a destrui¢do; a guerra é a conservacao.
Uma das tribos extermina a outra e recolhe os despojos. Dai a alegria da vitoria, 0s
hinos, aclamacgdes, recompensas publicas e todos os demais efeitos das agdes
bélicas. Se a guerra ndo fosse isso, tais demonstracGes ndo chegariam a dar-se,
pelo motivo real de que o homem s comemora e ama o que lhe é aprazivel ou
vantajoso, e pelo motivo racional de que nenhuma pessoa canoniza uma acao que
virtualmente a destroi. Ao vencido, 6dio ou compaix&o; ao vencedor, as batatas".

( Cap. VI, p. 648-649).

Assim, o tempo passado e 0 tempo presente sdo 0s tempos das narrativas parabdlicas.
Vemos, desse modo, que 0s aspectos dos temas tratados influenciam na constru¢do composicional
que, consequentemente, apontam para o estilo, como veremos a seguir. Isso porque, como ja
mencionamos, conteddo tematico, construcdo composicional e estilo estdo entrelacados na

composicao do género.

2.2.3 Estilo

As parabolas exploram, abundantemente, o sentido conotativo das palavras ao se constituir
como uma narrativa alegorica. Desse modo, as figuras de linguagem sdo usadas com certa
frequéncia nas parabolas, principalmente a metafora e a comparacédo, visto que, inicialmente, as
parabolas baseavam-se em processos comparativos, antes mesmo de se tornarem géneros

discursivos, como reitera Sant’Anna (2010, p. 32)

No corpus da retorica classica, devemos ter claro que a pardbola constitui
definidamente a instalacdo de um processo comparativo, expresso por ilustragoes
gue ndo chegam a configurar uma narrativa e que tem finalidade comprovadamente
persuasiva, no interior de um discurso. Diante disso, nesse contexto, parece-nos
mais apropriado, entdo, tomar a parabola ndo como um género literario, mas como
uma figura, ao lado de varias outras que contribuem para o enriguecimento de um
discurso persuasivo.

O trecho acima nos mostra que as origens do género encaminham para o uso das
comparacgOes e metaforas, como podemos observar nos trechos em destaque, na parabola ja citada,
na qual duas situacbes sdo comparadas metaforicamente com intuito de persuadir o leitor,
atribuindo analogicamente os sentidos de destruicdo para o vocadbulo paz e de conservacdo para o

elemento guerra
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Supde tu um campo de batatas e duas tribos famintas. As batatas apenas chegam
para alimentar uma das tribos, que assim adquire forcas para transpor a montanha
e ir a outra vertente, onde ha batatas em abundancia; mas, se as duas tribos
dividirem em paz as batatas do campo, ndo chegam a nutrir-se suficientemente e
morrem de inanicdo. A paz, nesse caso, é a destruicdo; a guerra é a
conservagdo. Uma das tribos extermina a outra e recolhe os despojos. Dai a
alegria da vitoria, os hinos, aclamagdes, recompensas publicas e todos os demais
efeitos das acBes bélicas. Se a guerra ndo fosse isso, tais demonstracbes nao
chegariam a dar-se, pelo motivo real de que 0 homem s6 comemora e ama o0 que
Ihe é aprazivel ou vantajoso, e pelo motivo racional de que nenhuma pessoa
canoniza uma a¢do que virtualmente a destroi. Ao vencido, édio ou compaixao; ao
vencedor, as batatas". ( Cap. VI, p. 648-649).

Em outro exemplo, podemos observar mais claramente a construgdo metaférica sendo
estruturada no final da parabola, ao observarmos o seguinte texto:

Era uma vez, branca e rija, soerguida na cumiada de uma serrania, a perder de vista
a planicie mesquinha, uma ponta de pedra. Parecia exaltacdo de orgulho da terra,
que, depois de se levantar com énfase de impetos sucessivos, culminara em desafio
ao céu, arrogante e insolente, arrastando meteoros efémeros, inacessivel,
dominadora, como simulacro da divindade, absoluta e, portanto, solitaria, como a
imagem mesma do ideal.

Mas um dia, o raio do céu, provocado pela for¢a oposta que sobe do chdo, como
ameaga, e se acumula nas postas, chispou-lhe uma faisca de fogo, e a pedra
decepada rolou pelos flancos da montanha, logo envolvida pela neve das alturas,
como consolo, nesse breve trajeto, da magoa da primeira decadéncia. Adiante
outros raios agora do sol, derreteram a bola de neve e com a agua do enxurro
desceu o pedacinho de pedra. Correu a veia liquida e o foi levando, de queda em
queda, através de barrancos e ribanceiras, de cachdes e socalcos, até a recha
decomposta, de barro imundo, no qual descansou, em promiscuidade vil, encardida
e desprezivel, comidas as saliéncias, raladas as quinas, no conflito que o seu bruto
orgulho de rocha veio travando as outras rochas vingadoras do caminho.

Por fim, um outro dia, as aguas tumultuosas arrancaram o pedacinho de pedra

e talvez foram também, um dia, outras tantas desse nojo, para outro maior,
obrigando-o a correr nos riachos targidos que desciam da serra em torvelinhos de
lama e de detritos, até as aluvides empauladas, até o leito dos rios grossos que
deslizam lustrosos e pesados , como serpentes nojentas, coleando no mangue das
baixadas.

E na vasa mole e infecta do fundo o pedacinho de pedra, ja sem arestas nem pontas,
foi arrastado no bojo timido da corrente, até o mar, Gltimo reflgio, imenso célice
de amargura que esgota 0 martirio milenar da terra, trabalhada por tantas dores
obscuras, e submersa, finalmente, sobre a mortalha fria da onda. Atirado na praia,
entre algas e sargacos, la ficou, poido e rolico, uniforme e indistinto, na multiddo
andnima de outros seixos rolados, que pontas de rocha, soerguidas e incessiveis,
desafiando o préprio céu, no orgulho de um ideal, e agora, de degradagéo, aparadas
as saliéncias, roidas as arestas, redondos e iguais, passivos e doceis, rolam no
refluxo, constante e invariavel, da maré morta, de salsugem amarga (...) Somos

todos, na vida, seixos rolados. (SANTOS; SANTOS, (s.d.). p. 162).
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Para entendermos a metafora apresentada devemos recorrer a uma analogia: assim como
somos moldados pelas dificuldades do dia a dia na vida real, o seixo rolado € moldado pelas aguas.

Nessa perspectiva, 0s textos parabolicos apresentam, também, presenca de adjetivacdo
constante ao comparar atitudes, comportamentos, modos de vida, colaborando para a intensificacéo
do sentido alegdrico que a parabola objetiva transmitir, como podemos comprovar também na
parébola apresentada.

Anteriormente, na secdo 2.2.2, abordamos que ndo h& especificacdo temporal exata nos
textos em estudo, e que a maioria deles se apresentam no tempo passado, embora em alguns casos
encontramos narracGes no tempo presente. Essa questdo é outra marca linguistica a ser observada
nas parabolas, pois segundo Sant’Anna (2010, p.193), “ndo por acaso, as formas de presente e do
pretérito perfeito, por serem neutras quanto as perspectivas temporais de prospec¢do ou

retrospec¢ao, sdo as que mais aparecem no discurso parabolico”.

Naquele dia saindo Jesus de casa, sentou-se a borda do mar. E vieram para ele
muitas gentes, de tal sorte que entrando em uma barca se assentou: e toda gente
estava de pé na ribeira.

E Ihe falou muitas coisas por pardbolas, dizendo: Eis ai que saiu 0 que semeia, a
semear. E quando semeava, uma parte da semente caiu junto da estrada, e vieram
as aves do céu, e comeram-na. Outra, porém caiu em pedregulho, onde ndo tinha
muita terra: e logo nasceu, porque ndo tinha altura de terra: mas saindo o sol se
gueimou: e porque ndo tinha raiz se secou. Outra igualmente caiu sobre os
espinhos: e cresceram 0s espinhos, e estes a afogaram. Outra, enfim, caiu em boa
terra: e dava fruto, havendo grdos que rendiam a cento por um, outros a sessenta,
outros a trinta. O que tem ouvidos de ouvir ouga. (Mateus 13. 5-8).

A assertiva de Sant’Anna pode ser confirmada na pardbola acima, na qual hd a
predominancia do pretérito perfeito, marcando uma noc¢édo vaga temporalidade, até mesmo pelo uso
da indicagdo ndo exata representada por “Naquele dia”. Ressaltamos, também, em alguns casos, 0
uso do pretérito imperfeito para marcar uma temporalidade passada, mas sem exatidao.

Quanto ao uso de artigos nas parabolas, ha abundancia de artigos indefinidos que néo
apontam para uma situacdo especifica, levando o interlocutor a imaginar uma situacdo que se

encaixe para a sua vida.

Um homem perguntou a um sabio:

— Senhor, tu, que és sabio, podes dizer-me o que € a felicidade?

— Nunca poderia dizer-te. Posso indicar-te apenas o caminho que leva até ela.
— Senhor, ficaria eternamente agradecido se me fizesses este favor (...)
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— Pois bem: olha para a frente. Que vés?

—Vejo o0 mundo, senhor (...)

— Olha, mais! (...)

—Vejo campos, vejo serras, Vejo nuvens nos céus, bois pastando nos campos (...)

— Olha mais!

— Nada mais vejo, senhor!

— Olha bem (...) bem!

— Senhor, palavra, nada mais vejo sendo o que te disse.

— Como queres que te mostre o caminho da felicidade, se é isso apenas 0 que veem
0s teus olhos? (SANTOS; SANTOS, (s.d.). p. 154).

Os elementos destacados na pardbola levam-nos a observar a neutralidade alcancada pelo
emprego dos artigos indefinidos que caracterizam 0s sujeitos da narrativa como representantes de
qualquer ser dentro da categoria homem e sabio.

Esses dois ultimos tracos de estilo apontados, o tempo verbal e o0 uso de artigos indefinidos,
estdo ligados ao contelido temético e & construgdo composicional, como ja vimos anteriormente. E,
justamente, nesse entrelacamento das dimensdes bakhtinianas que se d& a marca distintiva das
narrativas parabdlicas: textos alegdricos que cumprem seu proposito comunicacional a qualquer
época e em qualquer lugar.

Outra marca linguistica das parabolas é a da argumentatividade. Embora seja um género
predominantemente narrativo, as parabolas por meio dos exemplos comparativos conduzem a
raciocinios indutivos que acabam sendo altamente argumentativos. As sequéncias argumentativas
vém sendo estudadas desde a Antiguidade Classica, sempre com a preocupagdo de atingir os
objetivos persuasivos do locutor.

Em uma perspectiva dialética, a argumentacdo é um processo que passa a ser definido como
o efeito produzido sobre o auditério e ndo mais como acéo Unica do locutor, pois este, na verdade
busca uma interacdo com seu auditério para defender seu ponto de vista. Segundo essa visdo,
defendida por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), ha trés pontos fundamentais para se sustentar
um processo argumentativo: o auditorio, os acordos e 0s argumentos.

O auditorio é a quem se destina o discurso, a quem se pretende convencer ou persuadir. J4 0
acordo diz respeito aquilo que é presumidamente admitido como verdade pelos interlocutores.

Os argumentos podem ser construidos de diversas maneiras, dentre elas, pela superacéo,
pelo desperdicio, pelo modelo, pelo exemplo, pela ilustracdo, etc. As narrativas parabdlicas, por
serem altamente retoricas, constroem-se encaixando-se nesses modelos argumentativos. A parabola

a seguir nos mostra como esse processo de argumentacao e sustentado:
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Certo mancebo, cuja infancia venturosa fora 0 mimo dos pais, perdendo-os, achou-
se no mundo, sem amparo nem conselho, tendo, por haveres, as terras férteis de um
sitio, onde havia um paiol abarrotado de milho. Julgando que nunca se esgotaria
tamanha provisdo, deixou-se ficar em casa, a comer e a dormir, vendendo, a quem
o0 buscava, o milho que herdara. As terras abandonadas foram perdendo o vigo, e 0
mato crescendo vigoroso, em pouco tempo sufocou as sementeiras.

Uma manhd, ainda nos dias fartos, estava o soberbo e preguigoso herdeiro a
balangar- se na rede, quando um pobre homem passou, pedindo esmola.

Era um desgracado que habitava a vizinhanca, tendo apenas uma choca e alguns
palmos de terra. O herdeiro, ouvindo a voz do pobre, longe de compadecer-se,
sorriu e, por esmola, atirou-lhe, com desprezo, trés grdos de milho. Foi-se o pobre
sem dizer palavra e o preguicoso ficou-se a rir balancando-se na rede. Correram
tempos. Ja 0 mato bravo chegava a casa e o rapaz, fiado sempre no paiol de milho,
vivia descuidadamente, quando, recorrendo ao celeiro, achou-o vazio porque toda a
provisdo havia passado as maos dos compradores.

SO entdo, compreendendo a sua miséria e sem animo de atirar-se ao trabalho,
descorgoado, pbs-se a se lamentar e chorava, quando viu chegar, em formoso
cavalo, um homem forte e bem posto que, ao dar com ele em tdo miseravel
condicéo, deteve o animal e perguntou:

— Que tendes? Por que assim vos lamentais?

_ Morro & mingua! — solucou o infeliz. Tinha um sitio fértil e as ervas mas
tomaram- no. Tinha um paiol abarrotado de milho e esgotou-se. Nada mais possuo.
— A culpa € vossa, disse o cavalheiro. Julgando que nunca acabaria a heranca que
tivestes de vossos pais, abandonaste a terra que, dantes, ndo negava frutos.

Se vos ndo sentis com animo para cuidar do sitio, vendei-mo. A mim dardo bom
prémio as terras que dizeis estéreis, €, como pegam com 0 meu sitio, faz-me conta
compra-las para dilatar minha lavoura.

Entremos em ajuste. E combinaram.

Justamente no dia em que o rapaz recebia do homem o preco estipulado,
perguntou- lhe, 0 comprador:

- Sabeis com que dinheiro vos pago? Com o que me deram os trés grdos de milho
que, desprezivelmente, me atiraste. Levei-os comigo e, como nado tinha
ferramentas, com as préprias maos, fiz uma cova na terra e a terra devolveu-me o
dep6sito, muitas vezes dobrado. Tratando 0s grdos que vieram, consegui um
canteiro, deu-me o canteiro uma roga, deu-me a roga um campo, e fui sempre
trocando os lucros por novos beneficios: primeiro em sementes, depois em gado,
depois em maquinas e, hoje, com eles, adquiro as terras de onde saiu o capital
modesto com o que comecei a granjear fortuna.

“Vede agora o que fiz com trés graos de milho e perseveranca, no trabalho, e
comparai com 0 que acontece, ndo obstante haverdes possuido terras vastas e um
grande paiol testado de cereal”.

“Nao soubestes aproveitar os bens que herdastes e, mais uma vez, com a vossa
desgraca, fica confirmado que a fortuna, seja embora incontavel, cede a miséria
quando ¢é mal dirigida”.

“O ouro foge por entre os dedos como a agua, ¢ a terra € um cofre, seguro e
maravilhoso, e restitui centuplica do o benéfico que se lhe faz”. Sem mais dizer — e
dissera 0 bastante — o lavrador deu as rédeas ao cavalo, e foi-se. (SANTOS;
SANTOS, (s.d.). p.183-184).

Nessa parébola hd uma comparagéo entre dois momentos e é por esse movimento comparativo que a

argumentacao se sustenta.
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2.2.4 Contexto de Producéo

Como afirma Bakhtin (2003), sendo a linguagem essencialmente dialdgica, 0s géneros sdo
usados no dia a dia e, de acordo com o contexto discursivo em que sdo utilizados, ocorrem
mudancas que ddo esse carater de relativamente estdvel ao género, o que nos leva a analisar o
contexto de producdo das parébolas.

Ao identificarmos a parabola como um género discursivo, entendemos gque seu contexto de
producdo variara conforme as necessidades enunciativas de cada época. Acompanhando as
transformacdes na vida do homem, a pardbola é um género que se adapta as diversas situactes
comunicativas em que é usada, em diferentes épocas, para diferentes fins. Hoje, a parabola é um
texto voltado para a circulacdo em diferentes esferas, sendo encontrada desde as mais simples,
como a do cotidiano, até as mais complexas, como a literaria, a religiosa, a académica e a juridica.

Desse modo, seu contexto de produgdo ndo se restringe a um s6 meio, podendo variar nas
diversas esferas em que é produzida. Todavia, embora circule em variadas esferas, as parabolas por
serem textos que exigem uma construcdo arquitetada para que se atenda as caracteristicas
composicionais do género e a0 mesmo tempo cumpra seu proposito comunicacional, sdo produzidas
por pessoas que tenham, geralmente, um alto grau de instrucdo, dado que seu carater exige
processos de metaforizacdo e de argumentacao estabelecida, principalmente, pela comparacao.

Ao promover ensinamentos e licbes de moral, as parabolas sdo usadas em julgamentos por
advogados e juizes; em igrejas por padres e pastores; em obras literarias entretecidas em outros
géneros e também no dia a dia, em casa, em reunides familiares, etc. Entretanto, cabe ressaltar que,
em muitas situacOes as parabolas sao utilizadas por locutores que as tomam em seus discursos, mas
que ndo as identificam como parabolas, por desconhecimento das caracteristicas do género, como
pudemos comprovar em nossos estudos sobre as narrativas parabdlicas e em nossa pratica de
implementacao da pesquisa.

De igual modo, muitas vezes os interlocutores, ou seja, para quem as pardbolas séo
produzidas, ndo as identificam como parabolas, denominando-as por outros géneros. Muitas vezes,
tais interlocutores também ndo conseguem construir sentido moral para os textos, dada a
complexidade do género. Tal situagdo conduz para que o produtor sempre leve em conta 0s seus
interlocutores, buscando exemplificacOes voltadas a cada contexto, a cada época e lugar onde €

produzido.



58

Ao tomarmos como exemplo, um texto produzido em um evangelho do Novo Testamento,
encontramos marcas estilisticas, tematicas e estruturais que se justificam pela época em que foram
produzidas. Se considerarmos a parabola biblica, encontramos palavras como fariseus, escribas,
deserto, entre muitas outras que marcam o estilo da época. Quanto a estrutura composicional e a
temética notamos que sdo pertinentes ao contexto discursivo em que originalmente foram
produzidas, embora até hoje sejam Uteis pela universalidade alcan¢ada, como ja discutimos.

Hoje, as parabolas modernas que encontramos em obras literarias ou no dia a dia sdo
constituidas a partir do contexto dialégico-interacional em que estdo inseridas, pois mesmo que
mantenham o amimetismo tipico do género, as marcas culturais das condi¢fes de produgdo sdo
apresentadas. Assim, as parabolas modernas abordam tematicas voltadas a realidade do contexto de
producdo, do mesmo modo, a estrutura composicional se adapta aos suportes textuais, pois muitas
das parabolas atuais sdo veiculadas em redes sociais ou estdo entretecidas em outros géneros, o que
leva a algumas diferenciacGes das caracteristicas das pardbolas biblicas. As marcas linguistico-
enunciativas apresentam as variagdes mais marcantes se compararmos as narrativas biblicas com as
modernas, pois o estilo atual apresenta girias e palavras que, antigamente, eram desconhecidas.

Isso porque, o0 enunciado concreto (texto oral ou escrito), segundo o Circulo de Bakhtin vai
muito além de um fendmeno puramente linguistico ou textual, pois é a interacdo, as condi¢des
concretas da situacdo social e dos interlocutores que definem um enunciado e que o caracterizam,

acima de tudo, como um fenémeno sociodiscursivo, ja que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagles. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992 p.
123, destaques do original).

Entendemos que a lingua é muito mais que um simples processo de abstracdo linguistica, a
lingua é social, é concreta, ndo € um produto acabado, pois se constitui a cada enuncia¢do. Assim,
essas caracteristicas das narrativas parabdlicas que acabamos de apresentar ndo sdo estaveis e fixas,
pois ao passo que a parabola se presta a uma finalidade social, conforme a sociedade vai mudando o
género também muda pois, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta”

(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 124).
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Em nosso trabalho, considerando o contexto historico-cultural do cotidiano dos discentes,
guiaremos nossa proposta de leitura e producao/refac¢do textual para temas voltados a atualidade.
N&o produziremos textos biblicos, apenas os utilizaremos para o estudo das caracteristicas do

género e voltaremos nossa producéo as necessidades enunciativas do contexto atual.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apbs definirmos os objetivos de nossa pesquisa e o referencial tedrico norteador desse
trabalho, apresentamos nesta secéo, a descri¢cdo dos procedimentos metodologicos adotados neste
estudo.

Ao desenvolvermos uma pesquisa em Linguistica Aplicada, em que o objeto de pesquisa se
constitui a partir da linguagem como pratica social no processo de ensino-aprendizagem de lingua
materna, nosso proposito, como ja foi dito, é desenvolver, aplicar e analisar os resultados de um
encaminhamento didatico partindo do género discursivo parabola. Para alcancar nosso propdsito,
utilizamo-nos da pesquisa qualitativo-interpretativa participante, cujas caracteristicas da
implementacao vdo ao encontro de nossas necessidades metodologicas, como veremos a segulir.

Desse modo, apresentamos nossas fontes de registros utilizadas para sustentar nossa
pesquisa de maneira pratica e veridica, bem como apresentamos como se deu o desenvolvimento de
nosso estudo, considerando o0s imponderaveis da pesquisa que nos fizeram mudar nosso
direcionamento diante de algumas situacoes.

Para que pudéssemos desenvolver nossa proposta didatica, respaldamo-nos teoricamente no
modelo metodoldgico das Sequéncias Didaticas propostas por Dolz, Noverraz e Schnewly (2010),
sobre a qual apresentamos neste capitulo, a esquematizacdo e descricdo de cada passo seguido. Por
fim, desenvolvemos nossa Sequéncia Didatica, a partir do género discursivo parabola proposta para

0 9° ano do Ensino Fundamental.

3.1 APESQUISA QUALITATIVO-INTERPRETATIVA PARTICIPANTE

Nos ultimos anos, no cenério educacional de Lingua Portuguesa, muito se tem debatido
acerca das relacdes (ndo) estabelecidas entre o setor académico, produtor de uma enorme gama de
trabalhos teorico-cientifico e a comunidade escolar propriamente dita, formada pelos graus de
ensino fundamental e médio, como pode ser observado por nds que estamos tanto no processo de
producdo académica, quanto em nossa pratica de trabalho escolar diaria. Diante disso, 0 maior
desafio das atuais pesquisas na area da Linguistica Aplicada tem sido a relagdo entre os estudos
tedrico-cientificos e suas aplicacdes e contribuicdes para a realidade da sala de aula ou outros
contextos em que os estudos sdo realizados como consultérios e comunidades, ja que, segundo
Signorini (1998, p. 101), os temas concernentes a Linguistica Aplicada devem se voltar para “o

estudo de préticas especificas de uso da linguagem em contextos especificos”.
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Nessa perspectiva, estdo cada vez mais presentes na area educacional as pesquisas de
natureza qualitativa, as quais, para Lidke & André (2014), centram-se na compreenséo da realidade
estudada, exigindo, assim, a capacidade de observacdo e autorreflexdo por parte do pesquisador.
Diferentemente da pesquisa quantitativa, de cunho positivista, que se constitui pela analise dos
dados com objetivos meramente estatisticos, a pesquisa qualitativa, com origem nas Ciéncias
Sociais, centra-se no paradigma interpretativista, buscando compreender e interpretar os fenémenos

que estdo sendo estudados. Segundo Bortonni-Ricardo (2008, p. 34),

A pesquisa qualitativa ndo se propde a testar essas relacbes de causa e
consequéncia entre fenbmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem ter um
alto grau de generalizacdo. A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto. Na pesquisa qualitativa, ndo se
procura observar a influéncia de uma varidvel em outra. O pesquisador esta
interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e quer saber
como o0s atores sociais envolvidos nesse processo 0 percebem, ou seja: como o
interpretam.

Assim, como a interpretacdo é o principal instrumento e objeto nessa abordagem, o
pesquisador tem contato direto com a realidade, estando imerso no ambiente pesquisado e atuando
como um interpretador, ao contrério da pesquisa quantitativa, na qual o pesquisador apenas analisa

os dados. Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) afirma que:

Ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de compreensédo do
observador estd enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela), ndo é
um relator passivo, mas um agente ativo.

Neves (1996) confirma que, nessa perspectiva, o pesquisador deve mergulhar no contexto
natural da pesquisa para que Se possa observar, registrar e, posteriormente, interpretar os
fendmenos. Bodgan & Biklen (1998), ao discutirem a respeito desse tipo de pesquisa, apresentam
cinco caracteristicas essenciais aos estudos qualitativos: i) 0 ambiente natural como fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento de dados, ii) dados descritivos, iii) maior
énfase no processo de pesquisa do que no produto, iv) preocupacdo em retratar a perspectiva dos
sujeitos da pesquisa; e v) analise com enfoque indutivo.

Por essas caracteristicas € que a pesquisa qualitativa, na area educacional, ao tratar de

assuntos voltados para a sala de aula, como a relacdo aluno-professor e as novas metodologias de
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ensino, muito tem a contribuir com as novas maneiras de se entender a educacgéo, conforme afirma

Vasconcelos (2002). Isso porque,

O professor pesquisador ndo sé v& apenas como um usuério de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais pesquisadores € seu
compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto a novas ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46)

Quando o professor imerge na realidade escolar, a fim de compreender e interpretar o seu
fendmeno de estudo, surge um tipo especifico de enfoque dado a pesquisa qualitativa, a
investigacdo etnografica. Trivinds (1987) reconhece a pesquisa etnografica como uma forma

especifica de investigacao qualitativa. Para ele,

A etnografia baseia suas conclusdes nas descri¢cdes do real cultural que lhe
interessa para tirar delas os significados que tém para as pessoas que pertencem a
essa realidade. Isto obriga os sujeitos e o investigador a uma participacao ativa
onde se compartilham modos culturais (tipos de refeicdo, formas de lazer, etc.).
Isto é, em outros termos, o pesquisador ndo fica fora da realidade que estuda, a
margem dela, dos fendmenos aos quais procura captar seus significados e
compreender. Pelo menos, isto é o que o investigador intenta realizar.
(TRIVINOS, 1987, p.121)

Assim, ao realizarmos uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico em sala de aula, o que
pretendemos € interpretar processos que, para os individuos (professores) que participam da
realidade todo dia, podem passar despercebidos ou ndo despertar reflexdo. Desse modo, como
professores e também pesquisadores, pretendemos refletir sobre uma pratica para podermos
colaborar significativamente, ndo s6 com a nossa propria acdo docente, mas com outras que
circundam nosso ambiente de trabalho, pois, como ressalta Bortoni-Ricardo (2000, p. 48): “Uma
grande vantagem do trabalho do professor pesquisador é que ele resulta em uma teoria pratica, ou
seja, em conhecimento que pode influenciar as acGes praticas do professor, permitindo uma
operacionalizacdo do processo acdo-reflexdo-acdo.” O esquema a seguir melhor expde esse

processo entre a reflexd@o e a acdo do professor pesquisador:
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FIGURA 01: Relacéo entre a reflexao e a acdo do professor pesquisador.
FONTE: Bortoni-Ricardo (2008, p. 48)

Todavia, quando se objetiva desenvolver uma pesquisa etnografica em ambiente escolar, ndo
se trata simplesmente de um processo de compreensdo e descricdo do que existe no ambiente
estudado, trata-se de levar o conhecimento cientifico ao encontro da prética efetiva, o que, segundo
Magalhaes (2008), constitui a etnografia critica, pois ao inserir-se no contexto escolar, o professor-
pesquisador, como um sujeito social, tem propdsitos que transbordam a constatagdo, ao “refletir
sobre as proprias acdes simbdlicas ou instrumentais, entender as contradi¢des do processo social e
transformar-se como resultado de um processo de conscientizacdo sobre o relacionamento,
proposito e agio” (MAGALHAES, 2008, p.72).

Inseridos nessa perspectiva qualitativa desde a apresentacdo do nosso projeto de pesquisa
ao pleitearmos uma vaga no Programa de Pés-Graduacdo, tinhamos a ideia de desenvolver uma
pesquisa-acao que se caracteriza, segundo Anderson, Herr e Nihlen (1994), por ser uma pesquisa
desenvolvida por profissionais em seu proprio local de trabalho. Assim, como ja foi dito, apos a
elaboracdo de uma sequéncia didatica para o género discursivo pardbola, implementariamos na
nossa propria sala de aula, a fim de identificar como se d& o processo de apropriacdo das
caracteristicas do género, por meio de atividades de leitura, escrita e analise linguistica.

Entretanto, ao comecar o ano letivo de 2014, o fato de residirmos em uma cidade
relativamente distante de Maringa e a necessidade de cursarmos trés disciplinas por semestre, nao
nos permitiram assumir aulas de Lingua Portuguesa, disciplina que apresenta uma carga horaria
elevada e exige o trabalho na escola todos os dias da semana. Assim, como as viagens para Maringa
ndo possibilitaram a realizacdo de uma pesquisa-acdo, pelo fato de ndo termos uma sala de aula

proprial* para implementarmos a pesquisa, mudamos nossa perspectiva, saindo da pesquisa-acdo e

14 Quando propomos o projeto de pesquisa, em 2013, atudvamos como professora de Lingua Portuguesa contratada pelo
municipio de Santa Cruz do Rio Pardo (SP).
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realizando, desse modo, uma pesquisa participativa/participante com intervencdo, mantendo, desse
modo, o enfoque qualitativo.

A pesquisa participativa ou participante, segundo Rizzini (1999, p. 38), surge da
“compreensao de que problemas sociais devem ser refletidos a partir, € dentro da sua realidade, que
é complexa e mutante”. Com o objetivo de intervir na realidade dos ambientes investigados, a
pesquisa participante esta ocupando cada vez mais espaco na area dos estudos das ciéncias sociais,
pois neste método “o investigador sem davida, ¢ um sujeito engajado no processo de melhoria de
vida de algum grupo ou comunidade”. (TRIVINOS, 1987, p.142)

Classificada como uma metodologia alternativa por Demo (2005), a perspectiva participante
garante uma unido entre teoria e pratica ao se constituir em uma estrutura metodoldgica pelo
planejamento participativo. De acordo com o referido autor, a metodologia contempla trés fases: i)
0 autodiagndstico, no qual o pesquisador acumula e sistematiza dados de seus participantes; ii) a
estratégia de enfrentamento pratico, etapa em que os problemas detectados na fase anterior sdo
estudados, discutidos, pesquisados, a fim de mudar a realidade, transformando teoria em pratica e
alcancando a iii) necessidade de organizacéo politica, que encerra a metodologia.

Assim, a pesquisa participante constitui-se como uma pesquisa pratica, pois, segundo Demo
(1981, p. 21), “é ligada a praxis, ou seja, a pratica histérica em termos de usar conhecimento
cientifico para fins explicitos de intervencéo; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com
iISSO necessariamente perder de vista o rigor metodologico”. Nessa perspectiva, a pesquisa
participante, por meio da intervencdo permite que o pesquisador leve a efeito seus construtos
tedricos, objetivando modificacdes na préatica estudada.

A partir dessas consideracBes, propomos nossa pesquisa qualitativa de cunho etnografico,
sob o paradigma interpretativista por meio da modalidade de pesquisa participante com intervencéo,

consolidando nossa proposta de didatiza¢do do género discursivo parabola.

3.2 FONTES DE REGISTROS

Ao fazermos uso de métodos desenvolvidos na tradigdo etnogréfica, nosso corpus de analise
constitui-se de registros das aulas gravadas em audio e video, desenvolvimento de questionarios,
producdo de diario escrito e de atividades didatico-pedagogicas elaboradas exclusivamente para a

implementacao de nossa proposta.
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Segundo Trivifios (1987), essa possibilidade que o pesquisador qualitativo tem de fazer uso
de diversos recursos para a realizacdo de seu estudo é chamada de técnica da triangulacdo e ocorre
porque, ao estar imerso na realidade pesquisada, o pesquisador passa a ser parte do que ele pesquisa

e necessita de diferentes instrumentos de registros.

O pesquisador ndo é um relator passivo e sim um agente ativo na construcdo do
mundo. Sua acdo investigativa tem influéncia no objeto da investigacdo e é por sua
vez influenciado por esse. Em outras palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais,
incluindo ai a pesquisa educacional, é parte do mundo social que pesquisa. Ele age
nesse mundo social e é também capaz de refletir sobre si mesmo e sobre as a¢des
como objetos de pesquisa nesse mundo. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 59).

Assim, para fazer uma melhor e fidedigna reflexdo das aulas implementadas, nosso primeiro
recurso, foi a gravacdo, para que detalhes importantes, que no momento da aplicagdo ndo foram
detectados, pudessem ser revistos e analisados posteriormente. Segundo Bortoni-Ricardo, (2008, p.
62), “a gravacao eletronica em video ou dudio tem uma grande vantagem na coleta de dados porque
permite ao observador ‘revisitar’ os dados muitas vezes para tirar davidas e refinar a teoria que esta
construindo”.

Utilizamos, também, os questiondrios como instrumentos de registros, cuja utilizagdo
ocorreu de duas maneiras: inicialmente, elaboramos um questionario com dez questdes (Apéndice
D, pagina 168), uma objetiva e nove dissertativas, a fim de tracarmos o perfil da sala quanto a
relacdo com a leitura e a escrita e aplicamos aos alunos. Em seguida, como gostariamos de conhecer
o perfil da sala quanto a mesma tematica pela 6tica do professor, desenvolvemos um questionario
com quinze perguntas dissertativas (Apéndice E, pagina 171) e entregamos ao professor
responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa da sala.

Tal instrumento foi de fundamental importancia, pois consoante Trivifios (1987, p.171), “as
respostas dos questionarios devem ser conhecidas e interpretadas antes da aplicacdo de outros
instrumentos”. Desse modo, apos a leitura dos questiondrios, obtivemos um panorama geral da sala
quanto aos aspectos de leitura e escrita, 0 que nos permitiu ponderar a pertinéncia da
implementacao de nossa proposta aquela sala.

Outro recurso utilizado foi a produgdo de um diario de pesquisa, no qual todos os dias, ao
sair da sala apos a aplicacdo, dirigiamos a sala dos professores para tecermos as consideracdes
quanto as atividades do dia. Esse instrumento de coleta de dados foi escolhido por nés devido ao

fato de que
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Os textos mais comuns que sao incorporados aos diarios sdo descritivos de
experiéncias que o professor deseja registrar, antes que se esqueca de detalhes
importantes. Sequéncias descritivas nos diarios contém narrativas de atividades,
descricdes de eventos, reproducbes de didlogos, informagdes sobre gestos,
entoacdo e expressdes faciais. Esses detalhes podem ser muito importantes. (...)
Além das sequéncias descritivas, constam também dos diarios as sequéncias
interpretativas, que contém interpretagdes, avaliacGes, especulagbes, ou seja,
elementos que vao permitir ao autor desenvolver uma teoria sobre a a¢do que esta
interpretando. A releitura das notas de um diario é muito Util porque pode propiciar
a incluséo de mais detalhes que voltam & memdria. (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 47).

Portanto, a partir de um procedimento reflexivo, os diarios permitem ao pesquisador
regressar aos procedimentos adotados e as a¢des ocorridas durante a aplicacdo, permitindo, assim,
uma analise da préatica de ensino proposta por ele, no nosso caso, o estudo do género parabola.

Por fim, consideramos os materiais didatico-pedagogicos utilizados, ou seja, todo o conjunto
de instrumentos utilizados para a implementacdo da proposta, pois por meio deles foi possivel uma
maior interpretacdo do modo como se deu a apropriacdo das caracteristicas do género pelos alunos

do 9° ano.

3.3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Ao pensarmos o desenvolvimento de um encaminhamento metodoldgico para o género
discursivo parabola, estdvamos cientes da falta de materiais bibliograficos versando sobre as
narrativas parabdlicas em ambito linguistico. Assim, no primeiro ano letivo do mestrado, em
consonancia com o curso das disciplinas, dedicamo-nos a compilacdo de textos tedricos abordando
as parabolas e, ao fazermos isso, confirmamos nossa fala inicial de que, realmente, ha muitos
estudos sobre o género na area literaria, mas no que diz respeito a sua constituicdo linguistica, ha
escassez.

Diante disso, simultaneamente a busca de textos tedricos, comegamos a coletar enunciados
concretos do género parabola, com vistas a tecermos nossas consideragdes acerca das caracteristicas
composicionais do género.

Apbs estudarmos o género, bem como refletirmos os textos tedricos do Circulo de Bakhtin e
de seus estudiosos, 0s quais trabalham a importancia do ensino de Lingua Portuguesa por meio dos
géneros, passamos a estudar as metodologias de ensino que propiciam a didatizacdo dos géneros em

sala de aula e elegemos utilizar como modelo didatico, a proposta das Sequéncias Didaticas,



67

desenvolvidas por Dolz, Noverraz e Schnewly (2010), a qual descreveremos, no item 3.5, mais
adiante neste trabalho.

Feita a eleicdo da proposta metodologica, passamos a desenvolvé-la para a implementacéo
com a parabola. Simultaneamente a elaboracdo da proposta, submetemos nosso projeto de aplicacéo
didatica ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UEM), a fim de obtermos a permissio legal para a
implementacdo préatica de nosso projeto, garantindo o cumprimento dos padrdes éticos no decorrer
de nossa pesquisa, conforme orienta 0 Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COPEP).

Com a finalizagdo da proposta e a aprovacdo de nosso projeto no Comité de Etica,
iniciamos o trabalho com a sala eleita e, durante esse processo, fomos colhendo informacoes e
tecendo nossas consideracGes para posterior analise.

Antes da elaboracdo e implementacdo da proposta, para conhecermos os alunos, fizemos
uma visita a sala no dia 28 de marco de 2014, durante a aula de Lingua Portuguesa. Essa visita teve
por finalidade apresentar o projeto, contar um pouco sobre a pesquisa e perguntar se eles gostariam
de participar do projeto, colaborando com a realizacdo das atividades. Os alunos ficaram muito
empolgados com o trabalho, fizeram muitas perguntas e sentiram-se felizes por terem sido
escolhidos.

Nesse mesmo dia, entregamos 0s termos de autorizacdo da pesquisa (Apéndice C, pagina
167), os quais, pelo fato de os alunos serem menores de idade, deveriam ser assinados pelos pais,
que autorizariam, assim, a participacdo de seus filhos na pesquisa, bem como a gravacdo em audio e
video das aulas, para analises posteriores. Uma semana depois, retornamos a escola para recolher os
termos assinados e, diante do acordo de todos em participar da pesquisa, anunciamos que
iniciariamos nossas atividades no segundo semestre, apds o retorno do recesso escolar de julho.

Entretanto, ao retornarmos a escola no més de agosto, a direcdo nos informou que somente
poderiamos desenvolver nossa pesquisa mais ao final do ano, devido a realizacdo de atividades
especiais que estavam acontecendo na escola. Durante o segundo semestre, tentamos Vvérias vezes
iniciar o trabalho, mas fomos impedidos, pois 0s alunos estavam sendo preparados para a realizagdo
de uma avaliacdo de larga escala que seria aplicada no Ultimo bimestre na escola: a avaliagdo
SARESPY,

15 O SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) é uma prova externa aplicada
anualmente desde 1996 pela Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo, para avaliar sistematicamente o Ensino
Basico na rede estadual e municipal, com o objetivo de produzir um diagnéstico do ensino no Estado de Sao Paulo.
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A escola deixou um tempo restrito e inferior ao combinado anteriormente e, por isso, a
proposta teve que eliminar uma parte j& prevista - a de passar da escrita coletiva para a individual.
Isso porque, ao propormos uma atividade em sala de aula, por meio de um estudo de natureza
etnografica, estamos sujeitos aos imponderdveis da pesquisa. O termo “imponderaveis” €
originalmente utilizado por Malinowski (1976), quando analisa metaforicamente as etapas do
trabalho de campo. Segundo o autor, em uma observacéo participante efetiva, o pesquisador precisa
fazer um levantamento objetivo dos dados imediatos do local, participando das acdes praticas do
cotidiano e de todas as atividades corriqueiras do local. Todas essas acOes da vida real que
Malinowski chama de “imponderaveis da vida real”*°.

Desse modo, em nosso trabalho, utilizamos o termo para nos referirmos as praticas do
cotidiano da realidade escolar que ndo estavam previstas em nosso cronograma inicial, mas que
devido a realidade da comunidade escolar se fizeram presentes em nossa pesquisa, afetando-a de
certo modo.

Assim, nosso efetivo trabalho na escola, iniciou-se no dia 14 de novembro de 2014, com a
aplicacdo de um questionario contendo dez perguntas referentes aos habitos de leitura e escrita dos
participantes da pesquisa (Apéndice D, pagina 168). De posse dessas informacbes acerca dos
alunos, entregamos um questionario elaborado exclusivamente para o professor de Lingua
Portuguesa da sala (Apéndice E, pagina 171), a fim de obter mais informacdes a respeito dos niveis
de leitura e de escrita dos discentes.

No dia 17 de novembro de 2014, iniciamos efetivamente a implementacdo da sequéncia
didatica na sala de aula. Para a realiza¢do das nossas atividades ocupavamos sempre as duas Ultimas
aulas do periodo, ndo importando qual fosse a disciplina do horario, o professor se retirava da sala,
deixando os alunos e a sala sob a nossa responsabilidade, rotina que perdurou por oito dias letivos,
periodo que durou nossa pesquisa e cujas datas serdo mencionadas a seguir.

O fato de ndo trabalharmos nos dias da disciplina de Lingua Portuguesa, como havia sido
antes combinado com a escola, certamente afetou os resultados de nossa pesquisa, por um lado para
melhor, pois necessitamos dar tarefas de casa e os alunos as realizaram com empenho, 0 que

demostrou o comprometimento deles com a pesquisa. Mas, por outro lado, afetou para pior também,

16 Este termo é originariamente utilizado por B. Malinowski, ao pesquisar a antropologia, que ao falar dos
“imponderaveis da vida real” se refere as agdes préaticas, corriqueiras do nativo. Neste trabalho, utilizamo-nos deste
termo para mencionar as mesmas praticas do cotidiano, porém este cotidiano ndo diz respeito a vida do nativo, mas a
que o0 pesquisador esta sujeito quando aplica algum dos métodos citados em seu ambiente de pesquisa, em nosso caso,
na escola.



69

pois ndo tivemos Vvérias semanas para desenvolvermos as atividades, influenciando no tempo de
retencdo dos contetdos. Mais uma vez, os imponderaveis da pesquisa modificaram a dindmica de
nosso trabalho, mostrando que quando se trata de sala de aula, nem sempre o planejado pode ser
executado, mas ha formas variadas para se contornar a situacao e atingir aos objetivos propostos.
Durante todos os dias de realizagdo da pesquisa, conduzimos as atividades e os alunos foram
extremamente colaborativos, concordando com a gravagdo das aulas e com a realizacdo das
atividades orais e escritas, fundamentais para a realizacdo deste trabalho. No quadro a seguir,
descrevemos sinteticamente, como foram realizadas as atividades durante a implementacao de nossa

proposta de estudo com o0 género parabola:

CRONOGRAMA DE IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA

DATA ETAPA DO PLANO ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS
17/11/2014 Apresentacdo da Situagdo e Apresentacdo do género

Parabola aos alunos;
e Leitura de alguns textos
pertencentes ao género;
e Exposicao da proposta a
ser desenvolvida com os
alunos.

18/11/2014 Apresentacédo da Situacao e Levantamento do
conhecimento prévio dos
alunos acerca do género;

e Atividades iniciais de
pesquisa relacionadas as
caracteristicas do
génerol’;

e Producdo de cartazes.

19/11/2014 Producéo Inicial e Apresentacdo dos cartazes
produzidos no encontro
anterior;

e Organizacdo de grupos;

e Producdo de parébolas.

20/11/2014 Moddulo 1 e Atividades relacionadas ao
conteudo tematico do
género e ao contexto de
producdo.

24/11/2014 Madulo 2 e Trabalhando a construcdo
composicional do género.

17 Previamos, nesse encontro, realizar uma pesquisa no laboratério de informatica da escola, mas o tempo néo foi
suficiente. Assim, tal atividade foi dada como tarefa de casa.
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25/11/2014 e 26/11/2014 Modulo 3 e Estudo das caracteristicas
relacionadas ao estilo da
parébola.

27/11/2014 Producéo Final e Discussdo das
caracteristicas estudadas
nos médulos

e Refaccdo da producéo
inicial

QUADRO 02: Implementacédo da proposta metodoldgica

Fonte: A autora.

A seguir, apresentamos como se deu o processo de escolha da sala e a aplicagdo do

questionario e da proposta, bem como a contextualizacdo da unidade escolar.

3.4 A INSTITUICAO ESCOLAR E OS SUJEITOS DA PESQUISA: CARACTERIZACAO

A instituicdo escolar eleita para a implementacao da pesquisa foi a “Escola Municipal Prof.
Arnaldo Moraes Ribeiro”, situada no Municipio de Santa Cruz do Rio Pardo, Estado de S&o Paulo.
Fundada no ano de 1986, a instituicdo pertencia a rede estadual de ensino, sendo nomeada, a época,
“Escola Estadual de Primeiro Grau Prof. Arnaldo Moraes Ribeiro”. Em 27 de abril de 1998, a
instituicdo foi municipalizada, passando a ser coordenada pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Santa Cruz do Rio Pardo, recebendo, entdo, o nome que mantém até hoje: “E. M. E. F. Prof.
Arnaldo Moraes Ribeiro™.

Atualmente, a escola oferece, em média, todos os anos, nos periodos matutino e vespertino,
0 Ensino Fundamental a 1000 alunos, moradores da zona urbana e rural da cidade, além de ofertar
uma sala de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA no periodo noturno. A escola é reconhecida, no
municipio e regido, como referéncia em ensino publico de qualidade, ao desenvolver projetos de
danca, leitura, jornal escolar, entre outras atividades extracurriculares. Pertencente a Diretoria de
Ensino de Ourinhos, a escola destaca-se como uma das melhores desse nucleo, apresentando 6timos
indices de desenvolvimento educacional.

Elegemos essa instituicdo escolar para nossa pesquisa pelo fato de ja termos tido outras
experiéncias de aplicacdo de projetos de Iniciacdo Cientifica nessa mesma escola, portanto
conheciamos a comunidade escolar e eles, 0 nosso trabalho com propostas teérico-metodologicas de

leitura e escrita. Nossas experiéncias anteriores também nos proporcionaram o conhecimento da
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rotina e da organizacao da unidade escolar, o que, nos ajudou sobremaneira no desenvolvimento das
atividades.

Ao solicitarmos uma sala de 9° ano para a implementacdo de nossa proposta, dentre as trés
salas de 9° ano existentes na escola, nos foi concedida a turma B, no periodo matutino, composta
pela média de alunos por sala, ou seja, 29 alunos, dentre eles 16 meninos e 13 meninas. A faixa
etéria dos alunos variava entre 14 e 16 anos, sendo 14 alunos com 14 anos, 14 na faixa etaria de 15
e 01 aluno com 16 anos, portanto, com exce¢do de um aluno, a faixa etaria é a esperada para a serie.
Assim ao atentarmos para o perfil da sala, observamos que a turma apresentava um desempenho
satisfatorio e produtivo, tanto que ndo possuia indices de repeténcia. Além disso, tal turma era
considerada pelo professor de Lingua Portuguesa e pela coordenacéo escolar uma das melhores da
escola, muito participativa e comprometida com os projetos a eles direcionados.

Para tracar o perfil desses sujeitos e suas peculiaridades quanto a relacdo com a leitura e a
escrita, analisamos algumas informac6es obtidas com a aplicacdo dos questionarios. Apresentamos,
a seguir, por meio de gréficos, a caracterizacdo de nossos sujeitos, que corrobora a pertinéncia de
nossa pesquisa nessa turma. Vale ressaltar que todos os alunos participantes responderam ao
questionario, possibilitando-nos diagnosticar sua incursdo em préticas de leitura e escrita até aquele
momento, dando, com isso, substrato ao desenvolvimento de nossa proposta.

O primeiro ponto abordado no questionario diz respeito a preferéncia de leitura dos alunos.
Considerando que as respostas eram dissertativas e que, por consequéncia, um aluno poderia indicar

mais de um tipo de leitura de sua preferéncia, obtivemos os seguintes resultados:
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O que vocé gosta de ler?

30
25
20

15

Namero de Alunos

10

(¥, ]

W Sites de pesquisas e redes sociais B Livros de literatura comercial Jornais e revistas

GRAFICO 01: Preferéncia de leitura.
Fonte: A autora.

Observamos que 24 alunos fazem mencéo a livros de literatura comercial'®, sendo citadas
obras como The Walking Dead, Crepusculo, Harry Potter, entre outras; 10 apreciam a leitura de
sites em internet e redes sociais e 7 alunos apresentam a leitura de jornais e revistas, como leituras
que gostam de realizar. Diante disso, observamos que as praticas leitoras dos alunos envolvem
significativas experiéncias de leitura em literatura, ainda que ndo seja voltada para os classicos, 0s
alunos apresentam interesse pela leitura literaria, o que é um fator positivo para a implementacdo de
nossa proposta, pois a paradbola € um género que, embora circule em muitas esferas, a esfera

literaria é na sua principal circulacéo.

18 Utilizamos o termo literatura comercial para referirmo-nos a literatura de massa. Diferencia-se da literatura classica
pelo fato de que uma obra comercial é comercial porque foca-se inteiramente na absor¢do de leitores através de temas,
por exemplo, polémicos e ou de grande audiéncia, pensando somente no lucro. De nada, ou quase nada, vale, dentro de
uma sociedade, dificilmente se tornara um classico. Arthur Schopenhauer, em seu livro “A arte de escrever” (
SCHOPENHAUER, 2006) esclarece que “Antes de tudo, ha dois tipos de escritores: aqueles que escrevem em funcéao
do assunto e os que escrevem por escrever. Os primeiros tiveram pensamentos, ou fizeram experiéncias, que lhes
parecem dignos de ser comunicados; 0s outros precisam de dinheiro e por isso escrevem, sé por dinheiro. Pensam para
exercer sua atividade de escritores. E possivel reconhecé-los tanto por sua tendéncia de dar a maior extensdo possivel a
seus pensamentos e de apresentar meias-verdades, pensamentos enviesados, forcados e vacilantes, como por sua
preferéncia pelo claro-escuro, a fim de parecerem ser o que no sdo. E por isso que sua escrita ndo tem precisdo nem
clareza. Desse modo, pode-se notar logo que eles escrevem para encher o papel (...). ” Assim, seguindo essa definicgéo,
classificamos que aqueles que escrevem em fungdo do assunto sdo os autores pertencentes ao canone da literatura
classica, enquanto que os segundos escritores apontados escrevem com intuito de vender, por isso a denominagao
literatura comercial.
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Sobre a leitura de jornais e revistas, havia um questionamento especifico, pois
objetivavamos inteirar-nos cada vez mais sobre a experiéncia leitora de nosso publico-alvo. A esse
questionamento, 13 alunos responderam que nao leem revistas e jornais, enquanto 16 alunos
responderam afirmativamente. Podemos observar que ao tratarmos especificamente de jornais e
revistas o nimero se elevou de 7 (na pergunta anterior) para 16 alunos, o que se justifica pelo fato
de, no momento da aplica¢do do questionario, termos ressaltado aos alunos que todo tipo de revista
contava, 0 que os fez lembrar das revistas voltadas ao publico adolescente, muito apreciada, em

especial, pelas meninas.

Vocé |é revistas ou jornais?

" 5m-5517% = No-44,83%

GRAFICO 02: Leitura de revistas e jornais.
Fonte: A autora.

Aos alunos gue responderam positivamente, perguntamos quais jornais e revistas eram lidos
e pudemos observar a predominancia de revistas do mundo adolescente que tratam de fofocas,
moda, famosos, ou seja, coisas da cultura pop e, também, a menc¢do aos jornais que circulam pela
cidade, trazendo noticias da regido, por serem 0s Unicos jornais aos quais tém acesso.

Em seguida, com o intuito de investigar o quanto tais sujeitos eram incentivados a praticas
de leitura em situagdes extraescolares, perguntamos aos alunos se, em suas casas, as pessoas

costumam ler e o que elas leem. Para tal questionamento, obtivemos o seguinte resultado:
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Na sua casa, as pessoas costumam ler?

® 5m-79,31% = N3o-20,69%

GRAFICO 03; Habito de leitura dos familiares dos entrevistados.
Fonte: A autora.

Podemos observar que 79, 31% dos alunos, ou seja, 23 alunos possuem pessoas leitoras em
casa, ndo hesitando em discorrer sobre as atividades de leitura que geralmente presencia seus
familiares praticando. Nessa perspectiva, a grande maioria respondeu que as mées costumam ler
livros de receitas e revistas, enquanto os pais estdo habituados a leitura de jornais e cadernos
esportivos. Alguns entrevistados citaram, ainda, os irmdos que geralmente leem livros literarios,
sites de pesquisas e redes sociais em geral.

Nesse viés, por ser a pardbola um género muito encontrado na esfera literéaria, interessava-
nos saber qual a relevancia da leitura de textos classicos e literarios nessa turma, o que nos

demonstrou que 41,37% da sala ndo aprecia esse tipo de leitura, como podemos observar:
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Vocé gosta de ler textos literarios?

m Gostam -51,72% m N30 gostam - 41,38% Gostam "maisou menos' - 7%

GRAFICO 04: Leitura de textos literarios.
Fonte: A autora.

Segundo os 12 alunos entrevistados que responderam negativamente a pergunta, os textos
literdrios sdo textos que possuem palavras dificeis, 0 que nos encaminha para a necessidade de
trabalharmos essa questdo da dificuldade de vocabulério nas pardbolas escolhidas durante a analise.
Além disso, geralmente, as parabolas ao serem textos demasiadamente extensos, faz com que elas
se tornem textos desinteressantes aos olhos dos alunos dessa faixa etaria. Todavia, os 15 alunos que
afirmaram gostar de textos literarios, argumentaram sobre a colaboragdo que estes textos
proporcionam na leitura e escrita com aumento de vocabulério erudito, alem de apresentar histérias
envolventes.

Como nossa proposta de pesquisa aborda também a escrita, perguntamos aos alunos, em

seguida, a respeito de seus habitos de escrita.
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Vocé gosta de escrever?

m Gostam -55,17% m N0 gostam - 17.25% Gostam "maisou menos' - 27,58%

GRAFICO 05: Gosto pela escrita.
Fonte: A autora.

Sobre gostar de escrever apenas 5 alunos afirmaram que ndo gostam de escrever, 8 disseram
gostar “um pouco” de escrever, dependendo do género, enquanto, 16 alunos, a maioria da sala,
responderam que gostam de escrever.

Assim, pudemos observar que somando aqueles alunos que gostam, que constituem a
maioria, aos alunos que gostam “mais ou menos”, dependendo do género, haveria um ambiente
propicio para a producdo do género, desde que com as atividades iniciais de motivacao,
apresentacdo de conteudo e estudo sobre as narrativas parabdlicas, conseguissemos convencer 0s
alunos que ndo gostam de escrever que a parabola é um género legal para se trabalhar.

Diante disso, perguntamos, entdo, aos alunos se havia algum texto que eles ndo sabiam
produzir e que gostariam de aprender, buscando investigar qual o interesse da turma em atividades

de escrita.
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Ha algum texto que vocé ndo sabe como produzire
gostaria de aprender?

m 5im - 69% Mo - 31%

GRAFICO 06: Interesse em atividades de escrita.
Fonte: A autora.

Os numeros demonstram que 69% da sala, ou seja, 20 alunos veem a pratica da escrita como
importante e tém interesse em aprender a produzir novos géneros, citando até mesmo os textos que
consideram dificeis ou que nunca tiveram contato com a composicao, sobrepondo-se aos 9 alunos
que ndo apresentam interesse em praticar a escrita de novos textos. Ademais, perguntamos, ainda,
aos alunos, no questiondrio, quais eram 0s textos que eles se lembravam de ja terem lido e
produzido na escola e como resposta, a grande maioria da sala apontou as narrativas policiais,
romances, contos, poemas e historias em quadrinhos.

Diante dessas analises, concluimos que os alunos constituem uma turma que, na sua maioria,
apresenta grande interesse pela leitura e escrita e que possui uma significativa experiéncia de
leitura, ainda que de géneros limitados. Corroborando o exposto, temos, também, os dados
analisados a partir da leitura do questionario respondido pelo professor da turma. Segundo ele, 0s
discentes apresentam bons niveis de leitura e escrita, sendo participativos e interessados nas aulas.
Expde, também, que as aulas de leitura e escrita, bem como as atividades gramaticais, sdo sempre
trabalhadas a partir de um género, o que torna as aulas mais compreensiveis para 0s alunos.

Entretanto, apesar de ser uma turma com um bom nivel, o professor ressalta que as maiores
dificuldades da turma estdo nos textos dissertativos e nos literarios que, apesar de serem trabalhados
em sala, explicados e contextualizados, ainda se apresentam como complexos aos alunos. Isso

contribui para entendermos a importancia e a relevancia do desenvolvimento de nosso trabalho, pois
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as atividades propostas com o género parabola atendem a turma quanto as dificuldades apontadas

pelo professor, por ser um género argumentativo e literario.

3.5 AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO MODELO METODOLOGICO PARA A
ELABORACAO DA PROPOSTA

Neste trabalho, como ja foi visto, adotamos a perspectiva bakhtiniana para o trabalho com os
géneros, 0 que nos leva, pelo viés tedrico, ao conceito de géneros discursivos. Entretanto, como
modelo didatico para instrumentalizar nosso percurso de desenvolvimento e implementacdo da
proposta didatica, apropriamo-nos das Sequéncias Didéaticas (SD) que, elaboradas por Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2010), sdo constituidas nos preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo.

O Interacionismo Sociodiscursivo, doravante ISD, proposto por Bronckart (1999), postula
que 0s géneros por serem produtos socio-historicos sdo elementos explicativos da acdo da
linguagem. Para Bronckart (1999), as atividades humanas apoiam-se fundamentalmente nas
atividades da lingua, levando o homem a produzir ferramentas que lhes permitam, por meio da
linguagem, transformar a natureza e o objeto.

Dentro dessa perspectiva, 0 género por si s6 ndo é um objeto de ensino, mas quadros de
atividades sociais em que as acgOes de linguagem se realizam. Desse modo, segundo Machado
(2005, p. 237), “o objeto real de ensino-aprendizagem seriam as operagdes de linguagem
necessarias para essas agdes, operacdes essas que dominadas constituem as capacidades de
linguagem”.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), ao promover atividades em sala de aula com base
nos géneros, estamos estimulando o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.
Tais capacidades abrangem: a) a capacidade de acdo, entendida como a adaptacdo realizada pelo
aluno, de um género a uma determinada situacdo comunicativa, que também pode ser denominada
contexto imediato; b) a capacidade discursiva, que se trata da mobilizacdo dos modelos discursivos;
e ¢) a capacidade linguistico-discursiva, vista como o dominio do aluno de recursos e operacoes
linguisticas que constituirdo sua produgdo, adequando-a ao contexto.

No entanto, em nossa proposta metodoldgica, mesmo fazendo uso das SD, nosso objetivo
nédo é trabalhar com as capacidades de linguagem, mas sim apenas adotar o modelo didatico que,
por se apresentar de maneira modular, se mostrou como 0 mais pertinente para nossa proposta de

didatizacdo do género discursivo pardbola. Sabiamos, contudo, que nossa escolha deixaria de lado
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preceitos do ISD mas, como j& dissemos, apropriamo-nos do modelo das SD, para tragarmos,
metodologicamente, nosso percurso de implementacdo da parabola numa perspectiva bakhtiniana.
A SD se caracteriza por ser um conjunto de atividades escolares organizadas,
sistematicamente, a partir de um género oral ou escrito. O ensino por meio das sequéncias didaticas
objetiva proporcionar ao aluno um maior dominio dos géneros, das suas caracteristicas e de seus

usos em determinadas situacdes de comunicagao.

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo. O trabalho
escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o
faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre aqueles publicos e ndo privados.
As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a préaticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis. (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2010, p. 83).

As sequéncias didaticas sdo divididas em quatro etapas. A primeira delas, que serve como
uma contextualizacdo do assunto, denomina-se Apresentacdo da situacdo. Nessa etapa, 0s alunos
séo apresentados ao género que sera trabalhado durante toda a sequéncia e expostos a um projeto de
producdo desse género. E um momento muito importante, no qual o aluno deve receber indicagdes a
respeito da funcdo/finalidade social do género que sera abordado, os temas abordados pelo género;
quem, quando e onde 0 género é escrito, quem sao as pessoas que leem aquele género e com qual
objetivo, qual o suporte do género, entre outras questdes que podem ser abordadas a fim de expor
ao aluno o que se pretende realizar.

A segunda etapa da sequéncia é a Producdo inicial, na qual, ap6s ser feita uma
contextualizacdo do género em estudo, o professor encaminhara os alunos para a primeira producéo,
que permitird que o professor identifique as capacidades que os alunos ja dispbem e os pontos que
necessitam de direcionamentos especificos. O professor obtém, assim, “informagdes preciosas para
diferenciar, e até individualizar se necessario, seu ensino” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY,
2010, p. 87).

Em seguida, temos os Modulos, nos quais se desenvolvem os problemas que foram
detectados na primeira producdo. Nesse momento, por meio de atividades e estudos, o professor

trabalhara as deficiéncias detectadas no primeiro texto. E o momento de possibilitar ao aluno os
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subsidios necessarios para que, por meio da mediacdo do professor, identifique as caracteristicas do
género em estudo.

Por fim, a Producdo Final possibilita ao aluno pbr em pratica todas as nocdes e
instrumentos trabalhados nos Modulos, visto que, nessa etapa, depois de realizar todas as atividades
ofertadas no decorrer da SD, o aluno (re)constrdi os conhecimentos e conceitos por meio de
retomadas e confrontos de conhecimentos que ja possuia e tudo aquilo que ele apreendeu com o
desenvolvimento do trabalho. Assim, nessa ultima etapa, o aluno vai expor tudo aquilo que
aprendeu, permitindo que o professor realize uma avaliacéo final do produto e do processo.

Além disso, esta etapa da SD promove no aluno uma autorreflexdo das atividades
executadas, Marcuschi (2008, p. 216) salienta que na Producdo Final “o aluno obtém um controle
sobre sua propria aprendizagem e sabe o que fez, por que fez e como fez. Aprende a regular suas
acoOes e suas formas de producéo e selecdo do género de acordo com a situacdo em que ele poder ser
produzido”.

O diagrama a seguir demonstra esquematicamente como a metodologia é estruturada:

PR
APRESENTACAD PRODUGAO
DA SITUAGAO INICIAL

i

FIGURA 02: Esquema da Sequéncia didatica
Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010, p. 83)
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Ao sugerirem tal modelo de organizacdo, os tedricos genebrinos apontam, ainda, alguns
principios teéricos que devem ser observados quanto ao procedimento de uma SD. Desse modo,
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010) assinalam que as escolhas pedagogicas, psicologicas e
linguisticas, acompanhadas das finalidades gerais, sdo 0s quatro principios tedricos que devem ser
observados na elaboragéo de uma SD.

As escolhas pedagogicas dizem respeito as possibilidades de diversificacdo de atividades,
visando conceder a todos os alunos a chance de se apropriar do conhecimento proposto por tal
transposicdo didatica. Ja as escolhas psicologicas remetem-se ao fato de as atividades levarem os
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alunos a uma maior consciéncia sobre o comportamento da linguagem, propiciando instrumentos de
linguagens aos alunos que concebam as atividades de producdo de textos orais ou escritos como
algo superior a colocacao de palavras.

E nessa perspectiva que propdem as escolhas linguisticas, segundo as quais os alunos
utilizam os instrumentos linguisticos e percebam que a lingua se adapta as diversas situacdes de
comunicacgdo, abandonando a ideia de que a lingua seja um objeto Gnico. E desse modo que
perceberdo que ha formas linguisticas relativamente estaveis usadas para a comunicacéo, 0s géneros
discursivos, que se adaptam a cada situacdo de comunicacédo, chegando, entdo, ao quarto principio,
as finalidades gerais, que objetivam preparar o aluno para ter consciéncia de seu comportamento de
linguagem, agindo em situagdes diversas de comunicagéo.

Assim, acreditamos que as Sequéncias Didaticas atendem a nossa perspectiva por permitir
um trabalho global com os géneros discursivos possibilitando, assim, atividades que contemplem
leitura, producdo textual e analise linguistica. Como vimos, os procedimentos de uma SD tém um
carater modular, apresentando etapas com tarefas especificas, trabalhando as dificuldades dos
alunos juntamente com situacGes concretas de producdo textual oral e escrita. Segundo Dolz e

Schneuwly,

As sequéncias didaticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriagdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriagdo. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar os alunos com préticas
de linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes dar a
possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. Essa reconstrucéo realiza-se
gracas & interacdo de trés fatores: as especificidades das préaticas de linguagem que
sdo objeto de aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as
estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica. (DOLZ; SCHNEUWLY,
2010, p. 43).

Nessa perspectiva, apresentamos, a seguir, nossa proposta para o estudo do género

discursivo parabola, elaborada seguindo a metodologia das SD.
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3.5.1 SEQUENCIA DIDATICA PARA O GENERO DISCURSIVO PARABOLA: CAMINHOS
PARA A PRODUCAO DO GENERO EM SALA DE AULA

Como vimos, as sequéncias didaticas objetivam apresentar os géneros discursivos aos alunos
por meio de um processo de atividades mediadas que conduzem a apropriacao das caracteristicas do
género. Nesse processo, 0s alunos sdo confrontados com os géneros e, por meio das estratégias de
ensino propostas pela SD e pelas capacidades de linguagem dos alunos, 0s géneros, que sao objetos
de aprendizagem, sdo reconstruidos para que suas particularidades sejam assimiladas.

Com o objetivo de investigar e analisar como se d& a apropriacdo das caracteristicas do
género parébola em sala de aula, desenvolvemos a proposta metodoldgica apresentada a seguir, com
base nos apontamentos das Sequéncias Didaticas. Na apresentacdo de nossa proposta, ressaltamos

seu carater didatico mostrando todas as indicacfes necessarias aos alunos e ao professor.

Apresentacéo da Situacéo

INota para o professor: As atividades a sequir devem ser feitas oralmente|

a) Pessoal, todos os dias tomamos contato com uma infinidade de textos. Desde a hora que
acordamos até a noite, usamos textos para nos comunicar de forma oral ou escrita e, de acordo com
a situacdo, escolhemos qual texto deve ser usado. Por exemplo, se precisamos fazer um bolo e ndo
sabemos como, a que vamos recorrer?

b) Se compramos um jogo novo e ndo sabemos como usa-lo, o que vamos fazer?

c) Percebemos, entdo, que os textos falados e escritos nos permitem tanto nos comunicar quanto
aprender coisas novas. Pois bem, falando em ensinar e aprender, ndo € s6 na escola que isso
acontece, ndo € mesmo? A todo momento em nossa vida, estamos aprendendo e ensinando, pois
todas as pessoas tém algo para compartilhar. Entretanto, hd pessoas como uma enorme facilidade
para compartilhar ensinamentos, usando historinhas para transmitir ligdes de vida e fazendo isso de
maneira extraordinaria. Quem aqui na sala conhece alguém assim? Vocés ja ouviram essas

historinhas? Onde? Alguém consegue contar uma?

Nota para o professor: Certamente, os alunos falardo de seus avés, e, talvez, possam se lembrar de

lideres religiosos.

d) Entdo, turma, como sdo essas histdrias que nos passam ensinamentos? Como Sa0 0S
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personagens? E o nome delas, como elas s&o chamadas?

Nota para o professor: E provavel, neste momento, que os alunos se lembrem com mais
facilidade dos géneros fabula ou conto de fadas, a primeira por possui grande
familiaridade com as parabolas e o segundo por também apresentar um carater

educativo.

e) Muito bem, pessoal! Essas histdrias sdo profundamente ensinadoras! Agora vou ler uma historia

para vocés, quero que prestem muita atencdo e me digam se ja a ouviram em algum lugar.

Nota para o professor: Fazer a leitura do texto a seguir, prestando muita atencdo a entonacéo para

que o texto seja bem entendido.

O Filho Prédigo

Um certo homem tinha dois filhos. E 0 mais moco deles disse ao pai: Pai, da-me a parte da fazenda
que me pertence. E ele repartiu por eles a fazenda. E, poucos dias depois, o filho mais novo,
ajuntando tudo, partiu para uma terra longinqua e ali desperdicou a sua fazenda, vivendo
dissolutamente. E, havendo ele gastado tudo, houve naquela terra uma grande fome, e comecou a
padecer necessidades. E foi, e chegou-se a um dos cidaddos daquela terra, o qual o0 mandou para 0s
seus campos a apascentar porcos. E desejava encher o seu estbmago com as bolotas que 0s porcos
comiam, e ninguém lhe dava nada. E, tornando em si, disse: Quantos jornaleiros de meu pai tem
abundancia de péo, e eu aqui pereco de fome! Levantar-me-ei, e irei ter com meu pai, e dir-lhe-ei:
Pai, pequei contra o céu e perante ti; J& ndo sou digno de ser chamado de teu filho; fazei-me como
um dos teus jornaleiros. E, levantando-se, foi para seu pai; e quando ainda estava longe, viu-0 seu
pai, e se moveu de intima compaixao, e, correndo, langou-se-lhe ao pescoco e o beijou. E o filho lhe
disse: Pai, pequei contra 0 céu e perante ti, e ja ndo sou digno de ser chamado teu filho. Mas o pai
disse aos seus servos: Trazei depressa o melhor vestido, e vesti-lho, e ponde-lhe um anel na mao e
alparcas nos pés; E trazei o bezerro cevado, e matai-o0; e comamos e alegremo-nos; porque este meu
filho estava morto e reviveu, tinha-se perdido e foi achado. E comecaram a alegrar-se (Lc 15:11-
24).

f) E ai, turma, alguém ja leu ou ouviu esse texto ou algo parecido em algum lugar?

Nota para o professor: Possivelmente, se lembrardo da igreja. Promover uma discussdo para se

chegar ao nome do género.

g) Pessoal, o texto lido passa uma moral também, assim como a fabula, ndo € mesmo? Mas nos
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podemos dizer que se trata de uma fabula? Por qué? Alguém sabe o nome dado a esses textos?

Nota para o professor: Pode ser que algum aluno saiba pelo contato com o ambiente religioso,

mas caso ndo saibam expor o nome do género aos alunos.

h) Temos entdo uma parabola! Alguém j& havia ouvido esse nome antes?

i) O exemplo lido é do ambito religioso, mas vocés sabiam que esses textos nao existem somente

com a tematica religiosa? Eu tenho aqui outro texto para ler com vocés. Vamos 1a?!

Nota para o professor: Fazer a leitura do texto a seguir.

O catador de papel

Certa vez, um menino catador de papel, realizando seu trabalho diario pelas ruas da cidade, chegou
a um estabelecimento muito bonito e grande, repleto de pessoas bem vestidas e pensou consigo:
“Aqui deve haver muitas caixas vazias. Apos o expediente voltarei para falar com o dono para pedi-
las a fim de que possa vende-las”.

Quando o comércio fechou, o menino voltou a loja e viu um senhor muito alinhado na porta
despedindo-se dos visitantes. Aproximando-se, disse:

— Senhor, posso falar com o dono da loja?

—Sou eu mesmo. O que vocé quer? - respondeu desconfiado 0 empresario.
— Gostaria de saber se o0 senhor poderia dar-me aquelas caixas para eu vendé-las.
O empresario, raivoso, enxotou 0 menino aos gritos, ameacando chamar pela policia, pois nao
tolerava pedintes em sua loja.

O garoto apanhou seu carrinho de papel e saiu, resignado e muito triste.
Porém, alguns metros adiante, ouviu gemidos muito fortes vindos da loja. Correu até 1& e encontrou
0 empresario caido no chéo, acometido por um enfarto. O menino clamou por ajuda, mas ninguém o
escutou. Entdo, desocupou seu carrinho de papel e com muita dificuldade colocou o moribundo
dentro. Correu até o hospital mais préximo e a vida do empresario foi salva.

Dias depois, 0 menino passava em frente a loja e o empresario foi ao seu encontro:
— Meu jovem, venha ca. Hoje quero que vocé va até minha casa para eu lhe agradecer pelo que fez
por mim.

O menino foi recebido com um grande banquete como gesto de agradecimento. Apos a sobremesa,
0 empresario chamou-o até um galpdo onde encontravam-se iates, carros importados e outras
riquezas, todas embaladas em grandes caixas. Disse ao garoto:
— Escolha o que vocé quiser deste galpéo.

— Qualquer coisa mesmo? - perguntou-lhe o menino.

— Sim.

O menino pensou, pensou e disse...

—Eu quero as caixas que estdo envolvendo tudo o que estd no barracdo.
O empresario, ndo compreendendo, satisfez seu pedido.

Passados dez anos, 0 empresario encontrou 0 menino, agora um jovem bem arrumado e
aparentando estar muito bem de vida.
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O empresario, que ficara intrigado com o desejo do garoto na época, perguntou-lhe nesta
oportunidade:

— Por que vocé néo escolheu um iate ou carro ou outro objeto valioso?

O menino respondeu-lhe:

— Porque para a meta que eu havia tracado para a minha vida, as caixas garantiriam o meu futuro.
Com elas paguei por meus estudos, tornei-me diretor da empresa de reciclagem na qual trabalhava e
com o curso de engenharia que conclui, desenvolvi um projeto inovador na area que me
proporcionou 0 sucesso.

Autor: Mauricio Wosniacki

Disponivel em:
<http://www.tomcoelho.com.br/index.aspx/s/Parabolas_EXxibir/49/O_catador_de_papel- professor>.
Acesso em: 27 jul. 2016.

J) E ai, o que vocés acharam, € parecido ou ndo com o primeiro? Por qué? O que eles tém em

comum?

Nota para o professor: Nesse momento, ainda que oralmente, ir levantando com os alunos as

caracteristicas do género.

k) Turma, vocés sabiam que as parabolas também sdo usadas por autores classicos da nossa
literatura? VVocés se lembram de ter lido algum livro que apresentasse uma histéria como essas que
nos lemos?

I) Preciso de um voluntéario! Quem se habilita a ser 0 nosso grande orador e ler para a sala uma

parébola do grande escritor Machado de Assis?

Nota para o professor: Escolher um aluno para fazer a leitura do seguinte texto.

Supde tu um campo de batatas e duas tribos famintas. As batatas apenas chegam para alimentar uma
das tribos, que assim adquire forgas para transpor a montanha e ir a outra vertente, onde ha batatas
em abundéancia; mas, se as duas tribos dividirem em paz as batatas do campo, ndo chegam a nutrir-
se suficientemente e morrem de inanicdo. A paz, nesse caso, € a destruicdo; a guerra € a
conservagdao. Uma das tribos extermina a outra e recolhe os despojos. Dai a alegria da vitoria, 0s
hinos, aclamaces, recompensas publicas e todos os demais efeitos das acbes bélicas. Se a guerra
ndo fosse isso, tais demonstracGes ndo chegariam a dar-se, pelo motivo real de que o homem sé
comemora e ama o que Ihe é aprazivel ou vantajoso, e pelo motivo racional de que nenhuma pessoa
canoniza uma agdo que virtualmente a destréi. Ao vencido, 6dio ou compaixao; ao vencedor, as
batatas". (ASSIS, 1979, p. 648-649).

m) Pessoal, nessa pequena discussdo vocés devem ter percebido que vamos estudar a parabola.




86

Passo a passo, vamos estudar as formas de composi¢do, as caracteristicas desse texto e ao final

vamos produzir a nossa coletanea de parébolas! E ai, vocés encaram o desafio?

Nota para o professor: O professor devera entregar um caderno a cada aluno®®, para que eles

possam realizar as atividades até o final do projeto.

n) Pessoal, como vimos, vamos trabalhar com a parabola. S6 para relembrarmos, quem é capaz de

me explicar o que é uma parabola?

Nota para o professor: Motivar uma discussao e dividir a sala em grupos. Em seguida, conduzir a

seguinte atividade para que seja realizada no laboratério de informaética.

0) Turma, agora, Vocés terdo uma missao para tarefa de casa. Por meio de uma pesquisa na internet,
vamos buscar informac@es a respeito das parabolas! Muita atencdo, pois vamos ter que pesquisar 0s
seguintes pontos:

- O que é uma parébola?

- Como sdo os personagens de uma parabola?

-Quiais sdo os tipos de parébolas que existem?

- Para que servem as parabolas?

- Onde as parabolas sdo usadas? Em que situacdes?

- Pesquise e escolha uma parabola para apresentar a seus amigos.

Nota para o professor: Cada grupo ficara responsavel por pesquisar um dos topicos acima. Na aula
seguinte, o professor motivara a socializacdo das respostas. Depois da discussdo, o professor devera
distribuir cartolinas para que juntos os alunos confeccionem cartazes para serem afixados na sala

com as informac6es pesquisadas por eles.

p) Muito bem, pessoal! Quais foram as informacdes que vocés encontraram?

gq) Com base nessas informacfes e em nossas discussdes anteriores, qual €, em sua opinido, a

19 A deciséo de entregar um caderno para cada aluno foi uma questdo metodolégica adotada para facilitar o processo de
andlise dos resultados da proposta. Assim, o professor que for utilizar essa mesma proposta em sua sala de aula ndo é
obrigado a adotar um caderno exclusivamente para o seu trabalho.
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importancia das parabolas na sociedade atual?

r) Como vimos, as parabolas tratam situaces cotidianas de maneira metaférica. Entretanto, nem
todas as pardbolas possuem facil entendimento, pois, muitas vezes, ao ilustrar uma situacdo, usam
demasiadas palavras no sentido conotativo, ou seja, exigem uma interpretacdo que vai além da
acepcdo da palavra no sentido literal. Vocés consideram que a maioria das parabolas,
principalmente as biblicas, sdo facilmente entendidas por todas as pessoas?

s) Por que vocés acham que as pessoas sentem dificuldades para inferir além do que esta escrito?

Producéo Inicial
a) Nas aulas anteriores, pudemos discutir e estudar um pouquinho mais sobre as parabolas! Agora,
chegou a hora de colocarmos a mdo na massa e produzirmos nossos primeiros textos. Para isso,

vamos formar, novamente, os grupos que formamos inicialmente.

Nota para o professor: Organizar a formacdo dos grupos e, em seguida, encaminhar, na lousa, 0s

pontos que devem ser anotados por todos 0s grupos para a elaboragéo das producdes:

b) Turma, antes de iniciarmos nossos textos, precisamos definir alguns pontos:
- Quais sdo os temas que podemos trabalhar em nossas parabolas?
- A quem se dirigirdo nossas producgdes?

- Que forma assumira nossas producdes?

Nota para o professor: Apos essa discussdo, cada grupo definira seu tema para iniciar 0 processo
de producdo. Para auxiliar a producdo, o professor devera levar algumas parabolas para 0s grupos
fazerem a leitura e servir como apoio para os alunos.

E essencial, também, a mediacio do professor nesse momento, ja conduzindo os alunos a
identificarem as marcas caracteristicas dos géneros, tais como expressdes proprias, tempos verbais

utilizados, personagens etc.

Modulo 01

Nota para o professor: A partir da Producdo Inicial, o professor ja4 sabe quais sdo as maiores
dificuldades dos alunos com relacdo a produgdo do género, o que possibilita a intervencdo do

professor por meio de atividades que trabalhem as dificuldades encontradas.
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a) Na aula passada, produzimos nossas pardbolas. Agora, que tal apreciarmos as producdes de

nossos colegas?

Nota para o professor: Formar os grupos novamente e entregar as parabolas, distribuindo a
producdo de um grupo para o outro, para que o outro grupo leia e faca as atividades relacionadas ao
contetido temético. Cada grupo fard a leitura silenciosa, discutira entre si e respondera as seguintes

questoes:

b) Sobre o que fala o texto? Ou seja, qual é o tema?°?

c) Vocé acredita que a escolha desse tema foi por acaso ou 0s autores objetivavam transmitir algo
para seus leitores?

d) Esse tema tratado no texto lido é um tema importante somente hoje, no momento da producédo ou

é um tema que sera de entendimento em qualquer época que for lido? Por qué?

Nota para o professor: Enquanto os alunos fazem a leitura e respondem as questdes, o professor
deve caminhar pelos grupos, mediando as respostas. Quando todos 0s grupos terminarem as

atividades, o professor devera dar inicio a socializacdo das respostas.

e) Pessoal, nesse momento cada representante de grupo fara a leitura em voz alta para toda a sala.

Em seguida, vamos ver como cada grupo respondeu as questdes e discutir com a sala.

Nota para o professor: Durante o processo de leitura, o professor devera, de maneira mediativa, ir
conduzindo a compreensao daquilo que é concernente ao conteudo tematico de uma parabola. Apos
a discussdo de todas as parabolas, o professor devera ir até a lousa para sistematizar o que foi

absorvido pelos alunos com relacdo ao conteudo temético do género.

2 Adotamos o vocabulo “tema” para especificar essa pergunta porque é como os alunos estdo acostumados a chamar,
aproximando “tema” de “assunto”. Temos ciéncia que dentro do estudo das dimensodes bakhtinianas, o tema ndo é o
assunto sobre o qual se trata o texto.




89

f) Vamos, entdo, sistematizar e anotar em nosso caderno quais sdo as caracteristicas quanto ao

conteudo tematico de uma parabola.

Modulo 02

a) Na nossa ultima aula, trabalhamos a respeito do contetdo tematico da parabola. Sem olhar nas
nossas atividades passadas, vocés escreverdo em seus cadernos tudo que vocés lembrarem e que

acharem importante com relagcdo ao conteido tematico desse género.

Nota para o professor: Essa atividade inicial devera ser feita individualmente no caderno. Apds
todos responderem, fazer uma socializacdo rapida oralmente para ver se houve a fixacdo dos
elementos mais importantes. Terminada essa introducdo, novamente o professor deverd formar os
mesmos grupos e distribuir uma nova parabola escrita por um grupo diferente da trabalhada pela

equipe no médulo anterior.

b) Que tal analisarmos agora como as parabolas se constroem? Vamos 14?! Facamos, primeiro, a

leitura da parabola para iniciarmos nossas atividades.

Nota para o professor: Os enunciados das atividades a seguir deverdo sem impressas e coladas em
todos os cadernos. Os alunos discutirdo em grupos, mas todos deverdo produzir suas respostas nos

cadernos.

c) Podemos perceber que as parabolas sdo textos escritos em prosa, ou seja, Sdo narrativas escritas
em linhas retas, sem rimas. A histdria que vocés leram € uma narrativa curta. Por que vocés acham
que as paradbolas ndo sao textos longos?

d) Como vimos, as parabolas objetivam passar ensinamentos e assim como as fabulas apresentam
sempre uma moral. Todavia, ao contrario das fabulas que quase sempre apresentam a moral
explicita, nas parabolas o ensinamento moral apresenta-se diluido no texto, de maneira implicita.
Vocé conseguiu identificar a moral no texto lido?

e) Por falar em fabulas, vocés que ja estdo no 9° ano, certamente ja viram muitas delas e sabem,
como ja discutimos, que nelas os personagens sdo sempre animais. J& nos textos que estamos
estudando, as parabolas, como sdo 0s personagens?

f) Esses personagens possuem nomes proprios? Por qué?
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g) No texto que vocés estdo lendo, é possivel identificar com exatiddo a data em que ele ocorreu? E
0 lugar onde se passou a histéria?
h) Por que vocés acham que o tempo e 0 espacgo sao apresentados dessa maneira nas parabolas?

i) E quanto ao titulo, vocés o consideram adequado a tematica tratada na narrativa?

Modulo 03

Nota para o professor: As atividades que seguem devem ser feitas de maneira escrita no caderno e
individualmente. Entretanto, os grupos devem ser formados e as pardbolas produzidas pelos alunos

distribuidas para que possam refletir em conjunto.

Pessoal, nés j& estamos ficando craques nas pardbolas, ndo € mesmo? J& sabemos sobre 0s assuntos
tratados nesses textos, a estrutura composicional, ou seja, aquilo que tem e 0 que ndo tem em uma
parabola e, agora, que tal estudarmos um pouquinho mais a respeito das marcas linguisticas desses
textos?!

a) Voceés estdo lembrados que na lingua portuguesa temos alguns recursos que nos permitem usar a
palavra de maneira figurada? Sdo as chamadas figuras de linguagem utilizadas para tornar mais
expressivo o contetdo transmitido, explorando sempre o sentido conotativo das palavras, ou seja, 0
sentido que vai além daquilo que encontramos no dicionario. Observe dois exemplos de figura de

linguagem:

Maria é_como uma flor- Comparacgio (ha a presenca do elemento comparativo “como”)

Maria é uma flor- Metafora (ndo ha o elemento de comparacao explicito na frase)

Na parabola em estudo, vocé conseguiu identificar metaforas ou comparac6es?

Agora, a partir do tema e dos personagens explorados na parabola em estudo, vocés terdo como
desafio montar duas frases: uma contendo uma metafora e outra contendo uma comparagéo.

Lembrem-se de que elas devem estar relacionadas a parabola em estudo! Méos a obra!

b) Existem palavras na nossa lingua que usamos para caracterizar os substantivos, atribuindo-lhes

modos peculiares de ser. Quando usamos um adjetivo, avaliamos o sentido do texto pois nédo
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podemos negar a alteragdo de sentido quando dizemos “a mulher morreu” e “a mulher boa e
caridosa morreu”. Na parabola em estudo hd a presenga de adjetivos? Muitos ou poucos? Vocés

consideram importante o uso de adjetivos nesse género? Por qué?

c) Falando em adjetivos, ainda, ja sabemos que eles acompanham os substantivos, mas sera que ha

uma ordem especifica para os adjetivos, ou seja, eles devem vir antes ou depois dos substantivos?

Nota para o professor: Motivar uma discussdo acerca do uso dos adjetivos, lembrando
que esse € um assunto ja visto por eles. Apos a discussdo continuar a explicagcdo com 0s

exemplos:

Observem as seguintes frases:

“Certa vez, 0 monge ao caminhar encontrou uma crianga pobre...”

“Certa vez, 0 monge ao caminhar encontrou uma pobre crianga...”

Como pudemos comprovar, 0s adjetivos podem ser pospostos aos substantivos, como no primeiro
exemplo, ou antepostos aos substantivos, como segundo caso, sem ocorrer desvios gramaticais. As
duas frases apresentam o mesmo significado? Em caso negativo, qual o sentido de cada uma delas?

Discuta com seus colegas de grupo e escrevam suas consideracdes.

d) Agora que vocés ja sabem gue o adjetivo pode aparecer antes ou depois do substantivo ao qual
faz referéncia, devem ter percebido também que dependendo da sua posposicdo ou anteposicao, 0s
adjetivos mantém seu sentido préprio, como na primeira frase, em que pobre esta no sentido do
dicionario, ou seja, no sentido denotativo; ou alteram seus sentidos para o lado conotativo, como no
segundo exemplo, em que pobre esta no sentido de uma crianca carente que nao necessariamente
precisa ser pobre no sentido denotativo. Nos exercicios anteriores vocés constataram se havia ou
ndo a presenca de adjetivos na parabola em estudo, agora releiam o texto, identifiquem as frases que
contém adjetivos, transcrevam-nas e expliquem o efeito de sentido desenvolvido pelo uso do
adjetivo. Caso a pardbola ndo possua adjetivos, vocés terdo como desafio enriquecer o texto
acrescentando alguns adjetivos e explicando qual a importancia do uso dessas palavras para o

sentido da parébola.
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e) Ja falamos sobre os adjetivos e, agora, vamos falar sobre os verbos. VVocés, gque ja estdo no 9°
ano, estdo “carecas” de saber o que sdo verbos, ndo ¢ mesmo? Mas... E sempre bom revisar! Os
verbos sdo usados para indicar acOes presentes, passadas ou futuras, que demonstram certeza,
duvida ou ordem, expressas por uma pessoa verbal. Facam a leitura da pardbola pesquisada,
prestando muita atencdo nos verbos. Qual o tempo verbal que predomina no texto? E 0 modo

verbal? Por que vocés acham que o autor se utilizou desse tempo e modo verbal?

Nota para o professor: Entregar aos alunos as parabolas pesquisadas por eles inicialmente para que

possam analisar o uso de verbos.

f) Vamos, agora, ler uma parabola escrita pelos nossos colegas e atentar aos verbos, identificando
em que tempo e modos eles estdo. N@o € necessario copiar 0s verbos, basta que vocés analisem

oralmente cada um deles e, depois, anotem o tempo e modo verbal predominante.

Nota para o professor: Distribuir, agora, outra parabola de autoria da sala. Atentar para que cada

grupo trabalhe uma parabola de um grupo que ainda nao trabalhou.

g) As paradbolas pesquisadas e as parabolas produzidas por seus colegas possuem 0 mesmo tempo

verbal?
h) Vocés se lembram do propdsito comunicacional da pardbola que ja estudamos em aulas

anteriores? Qual é? Considerando esse propdsito comunicacional, como nds podemos justificar o

emprego dessa escolha de tempo e modo verbal?

Producéo Final

Nota para o professor: Antes de iniciar a producao, distribuir uma folha a cada aluno e pedir para
que respondam aos seguintes pontos que servirdo como um guia na producdo do género. Apos

responder, a folha deve ser colada no caderno.
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- O que € uma parabola?

- Sobre 0 que uma parabola pode falar, ou seja, que assuntos que podem ser abordados nesses
textos?

- Como as parébolas se apresentam? Como é formado seu arranjo textual?

- Quais sdo as marcas linguisticas predominantes no género?

Turma, chegou a hora de colocarmos em prética tudo o que aprendemos! Durante nossas aulas,
voceés ja devem ter ficado pensando em um assunto que vocés gostariam de trabalhar, apos ter lido e
ouvido muitas parabolas! Pois entdo, vamos Ia! Escolham um tema, atentem &s caracteristicas que

aprendemos e que acabamos de revisar e maos a obra! Caprichem, hein!

Nota para o professor: Como sdo duas aulas, é provavel que todos terminem as producfes em sala,
mas caso nao terminem a producdo pode ser terminada em casa. Recolher as producdes prontas para

distribui-las novamente na préxima aula para o processo de revisdo dos textos.

Pessoal, muito bem, agora que ja produzimos nossos textos, precisamos saber se nossos
interlocutores, ou seja, as pessoas que lerdo nossos textos entenderdo. Para isso, cada um vai ler o

texto de um amigo e fara de conta que é o professor, indicando pontos que precisam ser revistos!

Nota para o professor: Esse € momento de corre¢do das produgdes. Assim como todo 0 processo
foi interativo, 0 momento de revisdo também serd. O professor deve distribuir uma producdo para

cada aluno, pois os alunos faréo a reviséo do texto dos amigos.

Essa € uma atividade que exige muita dedicacdo, pois é necessario ler, reler e identificar o que nao
estd bem claro e o que precisa ser melhorado! Para isso, temos alguns pontos que devem ser

observados:

- A parébola fara parte de um livro, por isso muitas pessoas lerdo. O texto esta escrito de maneira
formal ou informal? Todas as pessoas conseguirdo entendé-lo ou ha palavras que precisam ser
substituidas?

- Vocé identificou o conteido temético dessa parabola? O assunto tratado € pertinente ao género?
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- E a estrutura composicional estd adequada a uma parabola?

- O tempo verbal corresponde aos prop6sitos comunicacionais de uma pardbola?

- Ha a presenca de sentido conotativo, figuras de linguagem e adjetivos que colaboram para o efeito
de sentido das parabolas?

- O texto esta de acordo com a situacdo de producéo?

- Ha erros ortograficos?

Nota para o professor: Esse processo de revisdo deverad contar com a mediacdo do professor que
deverd ir orientando cada aluno no decorrer da revisio do texto do amigo. E uma atividade
trabalhosa, mas muito produtiva, pois fard os alunos enxergarem aspectos que muitas vezes nédo

tinham visto quando escreveram suas producdes.

Pessoal, agora é hora de devolvermos 0s textos a nossos amigos para que eles possam reescrevé-los

e fazer os ajustes finais.

Nota para o professor: Apds a atividade de reescrita, o professor deve recolher os textos para
realizar a correcdo final e, depois de realizada a correcdo final, o professor devera entregar as

producdes aos alunos para que cada um possa fazer 0s ajustes necessarios.

Em seguida, promover uma discussdo em sala de aula acerca do projeto desenvolvido.

a) Pessoal, depois de todos esses estudos, vocés acham que esse estudo que realizamos sera
importante para a vida de vocés?

b) Qual é a importancia desse género na sociedade?

c) Esse projeto foi importante para vocés? Ele aprimorou seus conhecimentos acerca da producao

textual e outros aspectos da Lingua Portuguesa?

Nota para o professor: Apds a finalizacdo das atividades, os textos deverdo ser digitados,

encadernados para que seja entregue uma copia de cada coletanea de parabolas para cada aluno.

Apbs o estudo empreendido para 0 género discursivo parabola, sistematizam-se as intencoes
e as propostas de acdo que serdo feitas com o conteudo aprendido. Esperamos, portanto, que 0s

alunos possam reconhecer e compreender a finalidade de um discurso produzido a partir do género
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discursivo parabola, bem como assimilar os elementos linguisticos que constituem tal género,
entendendo seus efeitos de sentido, a fim de que possam apropriar-se das narrativas parabdlicas e
utiliza-las nas mais diversas situagdes em sociedade.

No capitulo a seguir, discutimos e analisamos a aplicacdo do encaminhamento didatico.
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4. A PARABOLA NA SALA DE AULA: ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos as anélises e reflexdes do processo de implementacdo da
transposicdo didatica do género discursivo pardbola elaborada a partir da metodologia das
Sequéncias Didaticas-SD (2010). Para tanto, esta analise divide-se em trés se¢des que representam
os trés grandes movimentos realizados durante a implementacdo, sendo eles: a preparagdo para o
trabalno com o género discursivo, 0 movimento de realizagdo de atividades, estudo das
caracteristicas e escritura do género e, por ultimo, o processo de reescrita/refaccdo e avaliacao,
concebida aqui em um sentido amplo de retorno aos alunos dos resultados alcangados e reflexao
sobre aquilo que precisa ser revisto.

Assim, as discussdes levantadas neste capitulo sdo subsidiadas pelas informac6es obtidas
durante a implementacéo didatica na escola por meio das anotacGes do diario, das informacgdes dos
materiais didaticos utilizados e das aulas gravadas. A triangulacdo desses dados contribui para a
realizacdo dessa andlise que se constréi a partir daquilo que era esperado em cada etapa da proposta

e chega ao que foi efetivamente realizado em sala de aula durante nosso trabalho.

4.1 APRESENTACAO DA SITUACAO: PREPARANDO O TRABALHO COM O GENERO

O estudo da parabola em sala de aula deu-se, como ja foi dito, a partir do modelo
metodoldgica das SD. Assim, a implementacdo da proposta iniciou-se com o resgate dos objetivos
da pesquisa que ja haviam sido apresentados em ocasido anterior e com a apresentacao oficial da
proposta de ensino-aprendizagem que seria conjuntamente trabalhada entre os alunos e a professora
pesquisadora, no entanto os alunos ndo sabiam com qual género trabalhariam.

Feito isso, a aula iniciou-se efetivamente objetivando, conforme o plano de estudo tracado, a
Apresentacdo da Situacdo. Ao apresentar aos alunos o contetdo a ser trabalhado, essa etapa deve
ser executada minuciosamente, pois é neste estagio que os alunos compreendem o trabalho a ser
desenvolvido, pois

A apresentagdo da situacdo visa expor aos alunos um projeto de comunicacdo que
serd realizado “verdadeiramente” na produgdo final. Ao mesmo tempo, ela 0s
prepara para a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de
realizacdo do género que sera, em seguida, trabalhado nos médulos. A
apresentacdo da situacdo é, portanto, 0 momento em que a turma constréi uma

representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2010, p. 84).
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Assim, para fazermos a apresentacdo do projeto aos alunos, buscamos instigar os discentes,
conduzindo-os para que eles chegassem a conclusdo de qual seria o género em estudo. Para tanto,
preparamos este primeiro encontro como uma roda de conversa, sem atividades escritas, somente
com leituras e discussdes, a fim de socializarmos o projeto. Nesse viés, iniciamos uma discussao
acerca dos diversos textos que circulam na sociedade, a qual os alunos foram bem participativos,
apresentando exemplos que representam suas experiéncias de leitura e escrita. Ao apresentarem
seus exemplos, percebemos que, apesar de possuirem uma bagagem de textos, os alunos faziam

confusdo entre texto e tipo de texto e ainda suporte textual.

Pesquisadora: Qual tipo de texto vocés usam no dia a dia?

Alunos?: Mensagens, folhetinhos que os “carinhas” ddo na rua...

Pesquisadora: O que mais?

Alunos: A apostila...

Pesquisadora: A apostila, muito bem! Na nossa apostila nés temos uma infinidade
de textos! E quais textos nds temos na apostila?

Alunos: Narrativas, cronicas, textos literarios, opinides, informativos, explicativos.
(Transcricdo da aula do dia 17/11/2014).

Nesse ponto, ja enxergamos um fator consideravel que seria mobilizado em nossa proposta:
o fato de apresentarmos a pardbola como texto e mostrarmos as tipologias presentes, como a
narracdo, a injuncao e a argumentagdo, no género pardbola, apresentando essa diferenciagdo. Em
outras palavras, percebemos que os alunos confundiam os géneros discursivos com as tipologias
textuais®?, pois quando indagamos sobre os textos que eles conheciam, foram citados tanto géneros,
quanto tipologias.

Ao observarmos tal fato, ficou evidente a necessidade de enfatizar esses aspectos no
desenvolvimento da proposta, visto que a parabola € um género colaborativo para isso, pois mesmo
pertencendo a tipologia narrativa, a tipologia injuntiva se faz também muito presente.

Objetivando encaminhar a discussdo para o género parabola, perguntamos a sala sobre 0s
textos que passavam ensinamentos e obtivemos géneros diversos como resposta: receita, manual de
instrucdo, entre outros. Julgamos pertinente, entdo, afunilar mais a proposta como nos mostra a

explanagdo feita no diério de campo.

21 Durante a realizagdo da atividade oral varios alunos falaram a0 mesmo tempo e no momento de transcrever as falas
unimos as respostas, até mesmo porque falaram todos juntos ao mesmo tempo.

22 Segundo Marcuschi (2002), o termo tipologia textual deve ser usado para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢do. Assim, 0s tipos textuais abrangem as categorias
narracdo, argumentacgdo, exposic¢ao, descricdo e injungéo.
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Encaminhei para textos que sdo “ensinadores”, que transmitem ensinamentos e eles
responderam com o0s textos instrucionais. Eu disse que me referia a textos
ensinadores no sentido de nos transmitir uma licdo e, dai, eles se lembraram das
fabulas. Conversamos um pouco sobre as caracteristicas das fabulas e encaminhei
para outros textos que também tém moral. Perguntei se era s6 por meio de fabulas
nas escolas que a gente tinha essas historias ensinadoras e eles responderam que
ndo. (Diario da Pesquisadora, 17/11/2014).

Ao solicitar historias que passam ensinamentos, com destaque para as fabulas, motivamos
uma discussao acerca das caracteristicas composicionais do género, para que pudéssemos chegar até
as parabolas de uma maneira que os alunos fossem colaborando com seus conhecimentos. Como
pudemos ver pela passagem do diario, apds a discussdo sobre as caracteristicas do género fabula,
houve a indagacdo sobre o fato de s as fabulas possuirem este carater moral, & qual os alunos
responderam negativamente.

Perguntamos, entdo, aos alunos se eles conheciam ou se lembravam de outras histdrias que
também apresentavam carater moralizante, se além das fabulas havia algum lugar que eles haviam
ouvido histdrias assim e, imediatamente, uma aluna respondeu que na igreja havia muitas historias
desse modo.

Percebemos, entdo, que, por meio das analogias realizadas nessa discussdo, estdvamos nos

aproximando do género em foco.

Pesquisadora: Pessoal, vocés se lembram de outras historias que ndo sao fabulas?
Que ndo tém personagens animais, mas que também passam ensinamentos? VVocés
conseguem se lembrar? Algum lugar que vocés vao, algumas pessoas que também
passam ensinamentos?

Aluna: Na igreja!

Pesquisadora: Na igreja, muito bem! Como na igreja?

Aluna: Pela Biblia.

Pesquisadora: Pela Biblia! Mas como pela Biblia? Que tipo de histéria que eu
tenho |4 na Biblia que me passa ensinamento?

Alunos: As historias de Jesus. As historias da vida Dele.

Pesquisadora: Mas é exatamente a histéria da vida Dele? (Que passa ensinamento)?
Alunos: Nédo... Através das pessoas que ele pregava.

Pesquisadora: Como Jesus pregava?

Aluna: Ele contava historias...

Aluna: Ele fazia comparacdes...

Pesquisadora: Turma, preste atencdo nas nossas amigas. O que Ele fazia meninas?
Alunas: Ele inventava historias para relacionar a vida das pessoas, para ter uma
moral...

(.)

Pesquisadora: Vocés sabem como sdo chamadas essas historias?
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Aluno: Parébolas.
Pesquisadora: Quem falou? Perfeito! Sdo parabolas.
(Transcricdo da aula do dia 17/11/2014).

Ao instigarmos um diélogo para tomar conhecimento daquilo que os alunos ja sabiam,
realizamos a apresentacdo do género de uma maneira contextualizada, considerando as informacdes
e 0s conhecimentos que os discentes traziam consigo para a sala de aula. Comumente, em nossa
experiéncia de implementacdo com outros géneros, a identificacdo do texto a ser trabalhado so é
feita ap0s a leitura de um enunciado concreto pertencente ao género, todavia a natureza da
discusséo permitiu que a identificacdo fosse feita antes mesmo da leitura de um exemplo.

Assim, feita a identificacdo do género a ser explorado, passamos a preparar 0s conteudos
que seriam trabalhados, pois “na apresentacdo da situa¢do é preciso que os alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses contetidos e saibam com quais vao trabalhar”. (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY 2010, p.85)

Realizamos, entdo, a leitura de uma parabola do @mbito religioso aos alunos. Terminada a
leitura, os discentes fizeram alguns comentarios voltados a moral presente na parabola sem,
contudo, realizarmos um estudo das caracteristicas do género, pois este € um momento voltado
somente a apresentacdo do conteudo a ser estudado.

A partir da discussdo empreendida a respeito da linguagem hermética apresentada pelas
narrativas parabdlicas biblicas, perguntamos aos alunos se havia algum outro lugar que a parabola

era utilizada além de ambientes religiosos:

Pesquisadora: Nosso intuito aqui ndo é discutir a Biblia, por qué? Pessoal, em
outras situacdes do dia a dia vocés ja ouviram também parabolas, ja que voceés ja
descobriram agora 0 nome desse texto, vocés ja ouviram, também, parabolas sendo
utilizadas para outras situagdes?

Aluno: Na escola.

Pesquisadora: Na escola, por qué?

Aluno: Ah, ndo seil

Pesquisadora: T4, e em casa?

Alunos: Muito.

Pesquisadora: Quem?

Alunos: O pai e a mae.

Pesquisadora: Por que o pai e a mée?

Aluno: Para dar licdo na gente.... para dar licdo de moral.

Pesquisadora: Muito bem, e as vezes eles ndo criam, como nossas amigas disseram,
eles ndo nos falam como Jesus falou, certo? Com tudo arrumadinho, bonitinho,
mas o intuito deles é nos transmitir uma licdo com tudo que ja aconteceu na vida
deles.

(Transcricdo da aula do dia 17/11/2014).
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Tal discussdo conduziu a leitura da parabola “O catador de papel”, uma parabola néo-
religiosa que instigou uma relacdo com o primeiro texto lido, fazendo analogias e diferenciando-o
do primeiro, mas ressaltando que 0 género em uso € o mesmo. Ademais, buscando despertar o olhar

dos alunos para o carater amimético do género:

Pesquisadora: Esse texto, gente, ele tem alguma relagdo com o primeiro que nés
lemos, a Parabola do filho Prodigo?

Aluno: Tem, ele passa um ensinamento.

Pesquisadora: Isso, ele também passa um ensinamento, uma moral. Entdo, nés
podemos dizer que é 0 mesmo tipo de texto?

Aluno: Sim.

Pesquisadora: Sim. O gue diferencia o primeiro do segundo?

Aluno: O primeiro tinha palavras mais dificeis, o outro mais féceis.

Pesquisadora: Isso, este tem palavras mais faceis de se entender. Este aqui tem
palavras do nosso cotidiano, certo? Ja o outro era uma histéria bem mais antiga,
certo?

(..)

Pesquisadora: NGs percebemos gque é o mesmo tipo de texto, este texto continua
funcionando na nossa sociedade?

Aluno: Continua, porgue os valores sdo 0s mesmos.

Pesquisadora: Muito bem, pessoal. Vocés acham que é s6 na vida, assim, no nosso
dia a dia que n6s encontramos as parabolas? Onde mais n6s podemos encontrar as
parébolas?

Alunos: Na rua, na nossa casa, em filmes...

Pesquisadora: O que mais?

Aluno: Em livros.

Pesquisadora: Em quais livros?

Aluna: Todo tipo de livro acaba tendo uma licdo de moral.

Pesquisadora: Pessoal, olha o que a nossa amiga disse, que todo texto acaba tendo
uma licdo de moral, mas nem todo livro traz uma parabola, vocés concordam
comigo? Por qué? Pessoal, s6 com essa discussdo que nos tivemos, 0 que precisa?
Aluna: As vezes, a linguagem é muito direta.

Pesquisadora: Isso, pessoal, para ser parabola precisa trabalhar com o outro lado da
palavra, com a linguagem metaférica. O que é linguagem metaférica?

Aluna: Que tem duplo sentido!

(....) .

Pesquisadora: As vezes, nés temos autores de livros literarios que usam em
abundancia as parabolas, como Machado de Assis. Muitas vezes, n6s lemos e nem
sabemos que é uma parabola, por isso que é importante nds conhecermos a maioria
dos tipos de textos que existem na sociedade. Entdo, agora, vamos ler um terceiro
texto, uma parébola literaria.

(Transcricéo da aula do dia 17/11/2014).

Ao tratarmos desse carater amimetico, ou seja, o fato de as parabolas ndo apresentarem

exatiddo em suas categorias de tempo, espaco, personagem, como vimos no capitulo dois, essa
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caracteristica que as parabolas possuem, encaminhamos a discussdo para os suportes® em que as
parébolas sdo veiculadas, o que conduziu a leitura e reflexdo da parébola literaria “Ao vencedor as
batatas”. Apos a leitura e a discussdo dessas trés parabolas, o projeto de producdo do género foi
efetivamente comunicado, pois como ressalta nosso modelo metodoldgico, essa fase inicial é
dividida em duas dimensdes, em que “a primeira dimensdo é a do projeto coletivo de producédo de
um género oral ou escrito, proposto aos alunos de maneira bastante explicita para que eles
compreendam o melhor possivel a situacdo de comunicagdo na qual devem agir”. (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY 2010, p.84)

Assim, por meio de nossas atividades orais procuramos ndo s6 apresentar o conteudo a ser
trabalhado, mas também foram atividades que serviram para a exploracdo do conhecimento prévio
acerca do género. Nesse sentido, com o intuito de investigar o conhecimento ja trazido pelos alunos
sobre a parabola e, a0 mesmo tempo, de instigar a busca por novos conhecimentos, promovemos a
divisdo da sala em grupos de quatro alunos, a fim de que desenvolvessem uma pesquisa inicial
sobre as caracteristicas do género, pois segundo Dolz et al (2010, p.85), « a segunda dimensdo ¢ a
dos conteudos. Na apresentacdo da situacdo, € preciso que os alunos percebam, imediatamente, a
importancia dos contetidos e saibam com quais vao trabalhar”.

Para a execucdo da tarefa, como mostramos no capitulo metodoldgico, entregamos para cada
grupo uma pergunta ou um topico a ser pesquisado como tarefa de casa, a fim de motivar a
producdo inicial que seria trabalhada mais adiante. O que pensamos inicialmente foi propor uma
atividade para ser elaborada no laboratério de informéatica com a nossa presenca. Entretanto, como
tinhamos um tempo limitado e, a0 mesmo tempo, estdvamos satisfeitas com a participacao inicial
dos discentes, desejavamos saber qual o nivel de interesse dos alunos no projeto proposto e,
certamente, a devolutiva dessa tarefa serviria como termometro. Desta forma, deixamos que
fizessem a atividade sem nossa presenca.

Os pontos trabalhados na tarefa foram os seguintes:

e O que € uma parabola?

e Como sdo os personagens de uma parabola?
e Quais sdo os tipos de pardbolas que existem?
e Para que servem as parabolas?

e Onde as parabolas séo usadas? Em que situagdes?

23 Segundo Marcuschi (2003, p. 8), o suporte é “locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixac8o do género materializado como texto”. Assim, podemos considerar como suportes, 0s outdoors, 0s
livros, as revistas, pois foram criados para veicular diversos géneros discursivos.
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e Pesquise e escolha uma parabola para apresentar a seus amigos.

Assim, ao encerrarmos o0 primeiro dia de implementacédo, apesar de termos feito alteracfes
na atividade programada para o laboratorio de informatica, consideramos que este encontro foi
muito produtivo, os alunos receberam bem a proposta de trabalho e foram muito participativos.
Quanto as atividades programadas, julgamos que elas foram suficientes para termos um
“termOmetro” a respeito do conhecimento que os alunos ja possuem do género.

No segundo dia de aplicacdo, os alunos trouxeram as tarefas de casa, com a excec¢ao de um
aluno que ndo a realizou. Os grupos divididos na aula anterior se reuniram e deram inicio, entao, a
producdo de cartazes partindo dos resultados obtidos na tarefa de casa. Durante o processo de
confeccdo dos cartazes, ficamos circulando pela sala observando as impressdes iniciais trazidas
pelos alunos acerca da parabola e procuramos ndo fazer intervengdes quanto aos contelidos que
seriam trabalhados nos mddulos apos a producdo inicial. Apesar de a atividade da pesquisa sobre as
parabolas na internet ter sido realizada em casa, ela foi muito vélida, pois todos os alunos
comprometeram-se com a atividade e trouxeram contribui¢cOes significativas, como podemos

observar nos cartazes produzidos:
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Figura 03: Cartaz “Personagens da parabola”.

Fonte: A autora.
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Figura 04: Cartaz “O que é uma parabola?”.
Fonte: A autora.
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Figura 05: Cartaz “Tipos de Parabolas”.
Fonte: A autora.
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Figura 06: Cartaz “Para que servem as parabolas?”.2

Fonte: A autora.

24 Reproducio do texto dos cartazes que, devido ao tamanho da letra dos alunos, ndo permite a visualizagdo do leitor
deste trabalho. Texto 01: As parabolas servem para dar-nos noticia de um mundo em que ninguém esta caido na valeta
para sempre, onde as regras para medir “bons e maus” ndo existem porque o Unico que conta a ter olhos capazes de ver,
ouvidos capazes de ouvir, coracdo capaz de ajudar e bolsos capazes de se abrir.

Texto 02: Parabolas séo historias metaféricas que usam um acontecimento paralelo para causar uma reflexdo de eventos
que estdo acontecendo ou irdo acontecer. Essas obras usam de personagens criados com as caracteristicas diferentes,
mas qualidades iguais as pessoas envolvidas no evento real. Assim, a sua real finalidade € criar o sentimento de
identificacdo e aprendizagem com a historia, assim toda parabola narra uma ocasido que no final pode se extrair uma
licAo de vida.

Texto 03: Para que servem as parabolas? As parabolas servem para propor, para abrir a vida de quem escuta a uma nova
maneira de viver, para apresentar caminhos e aproximar de qualquer coisa que estd ao alcance, ndo através d expressdes
tedricas, mas de mudancas de valores e atitudes.
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Figura 07: Cartaz “Onde as parabolas sdo usadas”.

Fonte: A autora.
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Figura 08: Cartaz “Onde surgiram as parabolas”.

Fonte: A autora.
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Figura 09: Cartaz “Por que surgiram as parabolas?”.

Fonte: A autora.
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Figura 10: Cartaz “Parabolas diversas”.?®

Fonte: A autora.

%5 O cartaz apresenta as seguintes parabolas: “A laranja, o gato e o matuto”, “Parabola dos dois filhos” e “As trés
peneiras”.
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Como pode ser observado pela producéo dos cartazes, a grande maioria dos alunos guiou
muito bem as suas atividades. Alguns possuiam bom conhecimento sobre parabolas e, embora ndo
soubessem nada tedrico sobre o género, pois ainda ndo havia sido trabalhado em sala de aula, eles
conseguiram explicar o que é uma parabola pela vivéncia. Outros desconheciam totalmente e
quando ouviram seus colegas definindo a pardbola como “histdrias/textos” que ensinam, chegaram
a conclusdo que parabolas sdo textos como manuais de instrugdo, receitas, pois ensinam algo.
Achamos que apesar de ndo entrarmos em nada te6rico nesse momento, ndo poderiamos deixar 0s
alunos pensando que todo texto que ensina algo é uma parabola. Assim, levamos esse
questionamento a sala, que entrou em debate e esclareceu a questéo.

Entretanto, um grupo permaneceu com a ideia de que todo texto que ensine algo é uma
parébola como podemos ver em no cartaz “O que é uma parabola” (Figura 4), produzidos por eles,
no qual colocam: “As pardbolas sdo receitas, manuais de instru¢do, a biblia, jornais” e, desenham o
que seria um “Manual de Instrucbes” e uma receita de “Bola de Amora”.

Ao iniciarmos o terceiro dia de implementacdo de nossa proposta, segundo 0 NnOSsO
planejamento, trabalhariamos com a producéo inicial. Entretanto, como 0s grupos se empenharam
em produzir os cartazes e, promoveram de fato, discussdes entre si durante a elaboracdo, houve a
necessidade de que a socializacdo das pesquisas acontecesse no inicio do terceiro encontro, 0 que
mesmo nao estando dentro do planejado, foi positivo no sentido de motiva-los a produzir seus
primeiros textos.

Assim como no processo de producdo dos cartazes, ndo realizamos intervencGes na
apresentacdo oral das pesquisas para que obtivéssemos producdes iniciais que realmente
demonstrassem a posi¢do inicial dos alunos acerca da parabola, o que pode ser evidenciado, por

exemplo, durante a apresentagdo do cartaz que abordava “o que sdo parabolas?”.

Pesquisadora: Gente, 0 grupo vai ensinar, entdo, para a gente o que séo parabolas.
Aluna integrante do grupo: Parabolas séo histérias que nos ensinam fatos da vida.
Sdo histdrias metaféricas que usam um acontecimento paralelo para causar uma
reflexdo de eventos que estdo acontecendo ou irdo acontecer. As pardbolas sdo
receitas, manuais de instrucdes, a biblia, jornais, etc.

(Transcricdo da aula do dia 19/11/2014).

Como notamos, mesmo ap6s as discussdes iniciais e as leituras dos exemplos, 0 grupo
exemplificou as pardbolas como um texto instrucional, generalizando o fato de que se as parabolas
sdo textos educativos, que passam uma licdo, entdo tais tipos de textos sdo parabolas. Apesar de

termos esclarecido que o0s textos instrucionais ndo sdo parabolas, evidencia-se a necessidade de se
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trabalhar cada aspecto do género, como podemos observar na apresentacdo do grupo que trabalhou
0s personagens de uma parébola.

Pesquisadora: Entdo, o grupo vai explicar para a gente o tema do trabalho deles que
foi sobre os personagens de uma pardbola. Vamos |4, prestem atencdo que vocés
vao utilizar isso depois.

Aluno integrante do grupo: Os personagens de uma pardbola sdo chamados de
personagens-tipo porque representam o modo de ser de um conjunto de pessoas,
isto é, elas ndo s&o individualizadas.

Pesquisadora: Entdo, o que nds podemos concluir a respeito dos personagens de
uma parabola?

Aluna: Séo ficticios.

Pesquisadora: Séo ficticios, o que mais?

Aluna: Muitas vezes eles sdo representados pelos animais.

Pesquisadora: Mas dai nds temos fabulas, ndo? Quando nds temos parabolas, nos
temos, de fato, seres humanos, mas 0s seres humanos eles ndo recebem nomes
proprios. Por que eles ndo recebem nomes préprios?

Aluna: Por que é para servir para 0s outros?

Pesquisadora: Porque € para servir para 0s outros, muito bem!

(Transcricéo da aula do dia 19/11/2014).

Mesmo ndo intervindo ativamente durante as apresentacdes, era nosso papel fazer a
mediacdo, oportunizando discussfes que conduzissem a producdo inicial, pois ndo ha como se
escrever partindo do nada. Nesse sentido, as apresentacdes se direcionaram a funcao das parabolas,
aos diversos contextos de producéo, a importancia do surgimento do género:

Pesquisadora: Gente, por que surgiram as parabolas e onde surgiram?

Aluna integrante do grupo: A palavra portuguesa “pardbola” vem diretamente do
grego parabolé, “por ao lado de”, com o sentido de “comparar”, a fim de servir
especificamente como ilustracdo de alguma verdade ou ensino. As parabolas
podem ser simples ou narrativas elaboradas, cujos detalhes envolvam alguma
espécie de conotacdo moral ou espiritual.

Pesquisadora: Gente, entdo como n6s vemos la, a palavra parabola ela vem, como
ela chegou na lingua portuguesa, ela vem do grego. La no grego, parabolé
significava por uma coisa ao lado da outra para comparar, quando eu vou comparar
eu preciso ter duas coisas, ndo tenho? Por exemplo: se eu for falar que uma pessoa
é mais alta que a outra, eu preciso de pelo menos duas pessoas para falar que uma é
mais alta que a outra. Quando eu vou passar uma licdo de moral, eu preciso,
também, ter duas coisas para comparar quem é melhor, quem é pior, qual atitude é
a certa, qual ¢ a errada, entdo quando nés formos elaborar nossas parabolas, temos
sempre que ter em mente isso, que 0 nome vem de comparacdo, entdo nas nossas
parabolas n6s sempre vamos ter que ter comparacfes. Muito bem, e por que
surgiram as parabolas, meninas?

Aluna integrante do grupo: As parébolas surgiram para nos mostrar de modo mais
direto, o certo, mas ao mesmo tempo achamos pardbolas que nos ensinam o errado,
enfim, surgiram com o intuito de nos explicar mais facilmente as coisas, mas
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mesmo assim o obrigando a pensar e refletir sobre elas, o que torna mais facil de
memoriza-las, ja que vocé fica pensando no que significa.

Pesquisadora: Por que fica mais facil de memorizar? Por gue ensina por meio de
uma historinha.... Entdo é mais facil de nds memorizarmos que se nds tivéssemos
um sermdo 14, todo formal com palavras dificeis.

(Transcricdo da aula do dia 19/11/2014).

As discussdes levantadas trabalham com os contetidos, seguindo as observacdes de Dolz et
al (2010), que apontam a relacdo que deve haver entre os contetdos e o trabalho mediado,
mostrando que € necessario que haja pesquisa, para consolidar, juntos aos alunos, a respeito do que

deverdo escrever. Nesse sentido,

A segunda dimenséo diz respeito aos conteldos a serem desenvolvidos. Isto deve
ter relacdo com o género e pode exigir alguma pesquisa que deve ser feita em
classe. De que se trata e sobre o que falardo ou escreverdo. E importante que
nesta fase sejam apresentados a exemplares do género a ser realizado. Os
alunos podem ler textos do mesmo género ou ouvir, se for o caso de géneros
orais. Os alunos podem discutir sobre a questdo. O primeiro encontro com o
género pode ter o acompanhamento do professor para se discutir aspectos de
sua organizagdo. (MARCUSCHI, 2006, p. 214-215, grifos nossos).

Como vemos no trecho em destaque, 0 processo mediativo ja& nesse momento é muito
importante para ir despertando nos alunos os aspectos do género. Entretanto, aponta-se que as
pesquisas devem ser realizadas em sala de aula, o que ndo ocorreu em nossa proposta. Como
dissemos anteriormente, nosso propdsito inicial era conduzirmos tal atividade de pesquisa em sala
de aula, mas devido a fatores externos, foi necessario fazer uma alteracdo na proposta, 0 que para
nos foi uma mudanca satisfatdria, pois pudemos comprovar o interesse dos alunos em participar do
projeto.

Nessa sequéncia, alguns grupos fizeram apresentacfes de exemplos de parébolas,
encerrando esse momento de discussdo. A partir da interacdo desencadeada durante esses encontros
iniciais, pudemos observar que o conhecimento que eles trazem € a base para que busquem mais,

sendo motivacdo para que o aprendizado se desenvolva:

No encontro de hoje, percebemos que os alunos ndo possuiam conhecimentos
sistematizados do género, mas com uma situagdo motivadora eles se empenharam
ao maximo para expor seus conhecimentos sobre as parabolas. Houve um grande
comprometimento na producdo dos cartazes, alguns grupos se reuniram no periodo
da tarde por iniciativa propria para terminarem a confeccdo dos painéis. Embora
alguns cartazes apresentassem discordancias quanto aos aspectos composicionais
da parabola, o resultado obtido foi muito satisfatério. Em aplicacbes anteriores,
com géneros mais conhecidos e divulgados néo tivemos tanto empenho, talvez pelo
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fato de haver um conhecimento espontaneo mais vasto, enquanto que as parabolas
por serem menos comentadas, instigaram a busca pelos alunos.
(Diério da Pesquisadora, dia 19/11/2014).

Como vemos, a Apresentacdo dos Contedos gerou curiosidade nos alunos pelo fato de a
parabola ser um género que “conta historinhas” e que motiva os alunos a leitura. Entretanto, como
nunca lhes foi falado sobre a pardbola na escola, os alunos nunca tinham observado os aspectos
composicionais da parabola, o que lhes chamou atencdo nesse momento. Para muitos, a parabola
era apenas um texto usado nas igrejas com funcéo social limitada ao &mbito religioso. Entretanto,
ao chamarmos a atencdo para aspectos comparativos, argumentativos, persuasivos do género, 0s
alunos passaram a enxergar tais textos com outro olhar, instigando a busca pelo conhecimento.

Desse modo, consoante as constatacdes desse primeiro momento da proposta, consideramos
que ao apresentarmos um género inédito dentro do contexto escolar, a motivacdo dos alunos é maior
do que quando trabalhamos com géneros ja conhecidos. Consideramos, assim, que essa parte
introdutoria do encaminhamento foi muito produtiva e que os alunos conseguiram obter uma nocao
geral do trabalho a ser desenvolvido.

N&o enxergamos a necessidade de mudanca no encaminhamento, apenas um acréscimo de
atividade que tornaria 0 momento inicial mais instigante para os alunos. Poderiamos, por exemplo,
promover uma sessao de filme na sala de video da escola, apresentando-lhes um filme que retrate
uma mensagem parabolica e que mostre com bastante evidéncia aspectos peculiares ao género

discursivo parabola.

4.2 0 PROCESSO DE PRODUCAO DO GENERO

Encerrada a fase de Apresentacdo da Situacdo, momento extremamente importante ndo sé
para apresentar o contetudo a ser trabalhado aos alunos, mas, sobretudo, para motivar a turma e
diagnosticar a relacdo dos alunos com o género, iniciamos, entdo, a fase da Producéo Inicial.

No momento da producéo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou
escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacfes que tém dessa
atividade. Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que esse
encaminhamento ndo p6e os alunos numa situacdo de insucesso; se a situacdo de comunicacao €

suficientemente bem definida durante a fase da apresentacéo da situacgdo, todos os alunos, inclusive
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0s mais fracos, sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a
situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género visado.

Desse modo, a importancia de um estudo mediado desses pré-conhecimentos trazidos pelos
alunos faz com que a sala de aula seja um espaco de didlogo entre professor e alunos, 0s quais néo
s80 passivos, mas ativos em um processo de ensino-aprendizagem que se constroi pela interagdo
dos saberes, 0 que faz com que o processo de ensino-aprendizagem seja de carater social.

Nesse sentido, ao desenvolvermos as atividades iniciais da proposta estamos identificando
aquilo que os alunos conseguem trabalhar sozinhos para mediarmos as atividades de trabalho com o
género parébola e alcangarmos novos conhecimentos.

A primeira parte do plano permitiu ndo sé motivar os alunos ao projeto de estudo com o
género parabola, como também apontou em um ambiente dialdgico, o que os alunos ja sabiam a
respeito das narrativas parabolicas mesmo sem nunca as ter estudado sistematicamente na escola.

Nessa perspectiva, para iniciar as producdes que seriam coletivas, inicialmente, solicitamos
aos alunos que formassem os grupos de trabalho da etapa anterior. Como a socializa¢do das
atividades iniciais havia sido realizada no inicio desse mesmo encontro no qual as producdes
comecaram a ser produzidas, ndo houve a necessidade de se fazer uma nova contextualizacdo do

género, como podemos observar:

Pesquisadora: Agora nés vamos produzir nossa primeira parabola. Que jeito nos
vamos produzir nossa primeira pardbola? Primeiro, nés vamos pensar nos
personagens que a nossa pardbola vai ter, depois nds vamos ter que pensa num
conflito para nossa parabola, o que é o conflito para nossa parabola?

Alunos: A intriga, uma moral.

Pesquisadora: Isso, a moral! Entdo o que nds vamos ter que criar? Nds vamos ter
que criar uma situacdo em que de (...)%%, uma situacéo ficticia em que aconteca
alguma coisa que dé para a gente tirar alguma moral, certo? Como sdo 0s
personagens mesmo de uma parabola?

Alunos: Eles ndo tém nomes.

Pesquisadora: N&o tem nomes... S&o animais?

Alunos: N&o, sdo seres humanos.

Pesquisadora: Sdo seres humanos... 0 que mais? A parabola tem titulo, ela é uma
narrativa e ela precisa ter uma comparagdo, precisa ter uma situacdo metaforica.
Agora, vocés podem se reunir nos grupos, eu vou entregar as folhas e nés vamos
comegar.

(Transcricédo da aula do dia 19/11/2014).

26 Suprimimos uma parte da gravagdo, pois como varios alunos falaram ao mesmo tempo, no momento da transcricéo
ndo conseguimos entender o que havia sido dito naquele ponto.
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Os grupos foram organizados e as producdes se iniciaram. Assim como na apresentacao
inicial, nosso papel, neste momento foi apenas conduzir e organizar o trabalho, sem, contudo,
discutir teoricamente as questdes composicionais do género, apenas levando os alunos a um
processo reflexivo a respeito das discussdes ja promovidas.

Nesse sentido, no decorrer da produ¢do, enquanto percorriamos a sala, um grupo questionou
sobre a necessidade de se colocar moral explicita no final. A partir do questionamento, procuramos
desenvolver uma reflexdo, perguntando se eles ja haviam visto uma parabola com moral explicita.
Pedi para que retomassem as suas memorias, as parabolas lidas inicialmente e eles concluiram que
ndo havia a presenca do vocabulo moral ao final do texto marcando a sua presenca.

O grupo que estava trabalhando ao lado, por estar com a mesma divida, interveio na
discusséo afirmando que, em tais textos, a moralidade encontra-se implicita no corpo textual.

Outro grupo questionou a colocacdo de personagens animais nas produgdes e conduzimos o
mesmo processo reflexivo relembrando as discussdes iniciais sem, contudo, dar uma resposta
concreta para os discentes. Deixamos que, ap6s as reflexdes, eles concluissem sobre quais
personagens protagonizariam a historia. Desenvolvemos todo esse processo de reflexdo porque,
além de essas producbes representarem 0 nosso guia de trabalho nos mddulos, segundo Dolz,

Noverraz e Schneuwly, 2010, p.87),

A producdo inicial é igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia.
Com efeito, o simples ato de “fazer” — de realizar uma atividade delimitada de
maneira precisa — constitui um momento de conscientiza¢do do que est em jogo e
das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema
comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem
dos alunos e confronta-os, assim, a seus proprios limites. Esse efeito pode ser
ampliado se o desempenho dos alunos for objeto de uma andlise que pode ser
desenvolvida de diferentes maneiras: por exemplo, discussdo, em classe, sobre 0
desempenho oral de um aluno ou troca de textos escritos entre os alunos da classe.

Acreditamos, entdo, que esse momento destinado a producdo inicial tenha conduzido a uma
producdo textual ancorada nos principios da concepcdo de escrita como trabalho, apresentada na
secdo 1.4.2 dessa dissertacdo, pois, segundo tal concepcdo, a escrita como trabalho propicia ao ato
de escrever um momento interativo e dialdgico, sendo, portanto, diferenciada da escrita como
consequéncia, na qual a escrita se da a partir de uma outra atividade. Se apenas tivéssemos feito as
leituras das parabolas iniciais e ndo proporcionado a reflexdo e a mediacdo dos conhecimentos

prévios sobre 0 género, corriamos o risco de termos seguido essa concepgao de escrita. No entanto,



117

as discussdes anteriormente mostradas, explicitam que as producdes iniciais foram realizadas em
um intenso momento de reflexdo e didlogo sobre o género em estudo.

Assim, ao finalizarem as producdes, recolhnemos 0s textos e encerramos o terceiro dia de
aplicacdo. Fora de sala de aula, realizamos, entdo, a leitura das produc@es iniciais, visto que, elas
sdo instrumentos que permitem “introduzir uma primeira linguagem comum entre aprendizes e
professor, ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas que serdo objeto de trabalho nos
modulos” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2010, p. 87).

Realizada a leitura das producdes iniciais, notamos que as atividades por nés elaboradas e
que compunham os médulos de nossa proposta iam ao encontro dos requisitos ainda nédo atendidos
quanto ao conhecimento do género apresentado pela sala. Isso porque ao realizarmos, em casa, uma
leitura atenta de todas as producgdes iniciais e ouvirmos com bastante atencdo a gravacao do
momento da producdo inicial, pudemos refletir sobre os “problemas” e as necessidades
apresentadas pelos alunos nesse momento da proposta. Durante a avaliacdo das producgdes iniciais,
notamos que, pelo desconhecimento do género, questdes sobre as dimensdes bakhtinianas do género
precisavam ser trabalhadas.

Terminadas as duas primeiras etapas da proposta, nas quais nao havia uma teorizacdo dos
contetdos, iniciamos a etapa dos mddulos, etapa na qual os problemas identificados na producao
inicial serdo trabalhados para que o aluno passe a dominar livremente as caracteristicas do género,
fazendo uso desses textos nas situagcdes sociais adequadas.

Nessa perspectiva, a fim de proporcionarmos aos alunos 0s instrumentos necessarios para
superar as dificuldades apresentadas nas etapas seguintes, iniciamos o quarto encontro expondo aos
alunos que, a partir das produgdes iniciais, iamos fazer um estudo mais aprofundado das
caracteristicas das paradbolas e que iniciariamos pelo estudo dos assuntos que estdo dentro da

abrangéncia do tema abordado pelas parabolas.

4.2.1 O trabalho com o Contetido Tematico

As atividades elaboradas com o intuito de explorar o contetdo tematico do género parabola
foram desenvolvidas e aplicadas ndo somente para o estudo do tema, mas, acima de tudo, para
demonstrar aos alunos que, de acordo com a finalidade discursiva pretendida, os discursos séo

construidos e os temas constituidos em consonancia com o contexto de producéo.
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Isso porque, para Bakhtin (2003), o contetudo temético de um género orienta a finalidade
discursiva, portanto, séo indissociaveis, ja que “o querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo
na escolha de um género discursivo” (BAKHTIN, 2003, p. 284). Assim, entendemos que o
conteudo a ser desenvolvido em um género depende, dentre outros fatores, da sua finalidade
discursiva, do seu objetivo de producéo e da delimitacdo do seu interlocutor.

Para evidenciar essas particularidades que determinam o conteldo temaético, além de
parabolas classicas, resolvemos trabalhar com as proprias producdes iniciais da turma, para que eles
pudessem identificar em seus proprios textos os aspectos composicionais do género ou a auséncia
deles. Desse modo, ao trabalhar o tema com a turma, pedimos que 0s grupos iniciais fossem
formados e distribuimos as parabolas produzidas, de modo que cada grupo analisasse a producdo do
outro.

Entregamos as atividades?’ referentes ao tema e pedimos aos alunos na primeira questo que
lessem atentamente a pardbola e respondessem sobre o que falava o texto, ou seja, qual era o
assunto da parabola. Como esse era o momento da “cientifizacdo do saber”, procuramos intervir nas
discussdes dos grupos, esclarecendo pontos que inicialmente apenas haviam sido detectados.

Percebemos, entdo, que grande parte da sala confundia tema com titulo, o que nos levou a
promover uma discussdo geral na sala, elencando as diferengas entre tema e titulo e evidenciando
aos alunos que eram elementos distintos. Além disso, notamos que, de um total de 25 alunos que
estavam presentes no dia e que realizaram as atividades, 09 ndo conseguiram exaurir®® um tema,
limitando-se em apenas descrever resumidamente o enredo da parabola, como nos exemplos a

sequir:

a)  Sobre o que fala o texto, ou seja, qual o tema?

Resposta 01: Um jovem guerrilheiro que foi a guerra, salvou um soldado do
exército inimigo da morte. E logo mais tarde, o soldado salvo, salvou o guerrilheiro
de sua morte.

Resposta 02: Fala sobre um homem e um menino que estava passando fome, aonde
0 homem que era muito ruim ajuda o menino.

27 Tais atividades estdo presentes na se¢do 3.5.1 deste trabalho, na pagina 82.

28 Usamos a expressdo exaurir o tema para aqueles alunos que conseguiram esgotar completamente o tema, indo além
da superficialidade de abordar o assunto da parabola.
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Como vemos, os alunos sintetizam o enredo e o apresentam como tema, ficando apenas no
nivel superficial de leitura do texto, diferentemente dos outros dezesseis alunos que conseguem ir

além da superficie verbal e identificar o tema desenvolvido, como podemos ver:

a) Sobre o que fala o texto, ou seja, qual o tema?
Resposta: A parabola fala sobre discriminacdo, julgar as pessoas pela aparéncia,
sem conhecer as pessoas.

Além disso, seis alunos desenvolveram as atividades utilizando-se dos dois movimentos,

explicando o enredo do texto e explicitando o tema, como nos mostra o0 exemplo a seguir:

a) Sobre o que fala o texto, ou seja, qual o tema?

Um fazendeiro busca um advogado para preencher a heranga dele e foi na cidade e
entrando na sala do advogado, o advogado vé as roupas humildes do fazendeiro e
fala para ele que ndo vai fazer negdcio, s6 que ele era bilionario e o tema é que n6s
nunca devemos julgar as pessoas pela aparéncia.

Apbs todos os grupos finalizarem suas atividades, socializamos as respostas e esse foi um
momento que exigiu mais tempo, pois precisamos fazer a leitura de todas as parabolas para que
todos conhecessem todas as histdrias. Cada grupo explicitou, entdo, a conclusdo a que havia
chegado sobre o tema e, coletivamente, fomos discutindo as respostas dadas pelos integrantes de

cada grupo.

Antes de iniciarmos a discussdo, indaguei a turma o que eles tinham considerado
como tema. A sala ficou em siléncio perguntei, entdo, 0 que era tema para eles e
um aluno me respondeu que tema era o0 que o professor dava para escrever as
redagOes, que existia nos vestibulares e que era uma ideia central para se escrever
um texto. A partir dessa definicdo dada pelo aluno, comecei a discussdo sobre tema
e sobre os temas de cada parabola trabalhada. (Diario da Pesquisadora, dia
20/11/2014)

Durante a socializagé@o das respostas, procuramos enfatizar a reflexdo da resposta do grupo e
conduzimos a sala, de um modo coletivo, a conclusdo de um tema. Assim, fomos elencando na

lousa os temas encontrados e, ao término da aula, tinhamos 0s seguintes temas:

Parabola 01: Preconceito: julgar as pessoas pela aparéncia.
Parabola 02: Julgamento: questdes de inferioridade e superioridade.
Parabola 03: As aparéncias enganam.

Parabola 04: A lei do retorno.
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Parabola 05: Tudo tem um proposito. As vezes ndo entendemos o que acontece,
mas tudo tem um sentido.

Parabola 06: Julgar as pessoas antes de conhecer.

Parabola 07: Cada ato gera uma consequéncia.

Ao conduzirmos tais atividades de leitura para que os temas fossem sendo identificados,
utilizamo-nos dos conceitos tedricos apresentados na se¢do 1.4.1 deste trabalho, em que discutimos
algumas concepcgOes de leitura e reiteramos que, em nossa proposta, fazemos uso do modelo
interativo de leitura, no qual os sentidos atribuidos aos textos se constituem no processo de
interacdo entre texto-autor-interlocutor.

Com o intuito de evidenciarmos que por trds de todo texto ha uma finalidade discursiva,
perguntamos a respeito do intuito da producdo e procuramos promover uma discussao acerca dos

objetivos de producdo que conduziram ao tema.

b) Vocé acredita que a escolha desse tema foi por acaso ou 0s autores objetivaram
transmitir algo para seus leitores?
Resposta: N&o foi por acaso, porque isso foi uma licdo de moral. Na histéria o
aluno tinha tudo e ndo deu valor, essa é a licdo de moral.

Todas as respostas obtidas seguiam a mesma direcdo, 0 que nos propiciou uma discusséo
acerca do contexto de producdo e dos interlocutores dessas parabolas, permitindo-nos questionar-
Ihes sobre a temporalidade da parabola, ou seja, discutindo o fato de as parabolas serem textos

universais.

c) Esse tema tratado no texto lido € um tema importante somente hoje, no momento da
producdo ou é um tema que seré de entendimento em qualquer época que for lido?
Por qué?

Resposta 01: Em qualquer época, porque apesar de ser crime, 0 preconceito ainda
acontece.

Resposta 02: Em qualquer época, pois sempre havera certos alunos que nao
estudaram, ndo prestaram atencdo e ndo escutaram seus professores e se
arrependerdo no futuro.

Resposta 03: Ele pode ser entendido, lido em qualquer época, porque existem
pessoas que julgam o tempo todo e em todas as épocas, tipo essas pessoas ndo
saem de moda.

Dentre as 26 respostas obtidas, 25 responderam seguindo 0 mesmo sentido e apenas um
aluno respondeu que um texto escrito em uma parabola ¢ “entendido somente hoje”, mas logo
identificamos que tal atividade foi executada pelo aluno sem comprometimento. Assim, com 0

intuito de atrai-lo para nossa discussdo, procuramos discutir o contexto de temporalidade:
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Pesquisadora: Pessoal, esse tema é temporal ou atemporal?

Alunos: Temporal.

Pesquisadora: O que é temporal e atemporal?

Alunos: Temporal é o que acontece todos os dias.

Pesquisadora: Isso. O que é uma coisa temporal? Igual eu expliquei para vocés
ontem, por exemplo, nés estamos passando por problemas de &gua, 14 em Séo
Paulo na Regido da Cantareira. Ha alguns anos atrds, se alguém falasse da
Cantareira, a maioria das pessoas ndo saberia o que era. Hoje quando vocé vé um
texto com titulo Cantareira vocé ja sabe do que se trata, porque é algo que esta na
midia, é algo que estd acontecendo agora. Isso é 0 tema de textos como noticias,
reportagens, artigos de opinido, jA numa pardbola, sdo esses temas que chamam
atencéo?

Alunos: Néo.

Pesquisadora: Quais séo os temas que chamam atengdo?

Alunos: Ensinamentos.

Pesquisadora: Temas que trazem ensinamentos, entdo, por isso, sdo temas
atemporais, que ndo possuem tempo, que podem servir a qualquer época.
(Transcricédo da aula do dia 20/11/2014)

Nesse sentido, discutimos, também, que apesar de apresentarem esse carater atemporal,
muitas vezes precisamos recorrer ao cenario historico para interpretar a parabola, como podemos
notar em algumas parabolas biblicas. Assim, partindo da analise realizada sobre o conteudo
tematico, procuramos apresentar aos alunos uma analise quanto ao tema de um enunciado que va
além de um estudo voltado apenas ao tema das narrativas parabdlicas. Buscamos, por meio das
discussdes, esclarecer que o tema é um aspecto constitutivo de um texto e que nao corresponde ao
titulo. Além disso, procuramos reiterar, de um modo didatico e compreensivel a idade deles, que o
tema de um texto se determina a partir de sua finalidade social.

E claro que o contetdo tematico do género parabola foi mais evidenciado, entretanto nossa
proposta procurava, por meio do género, evidenciar as caracteristicas composicionais comuns a
todos 0s géneros.

Com o objetivo de reforcar as informacdes discutidas concernentes ao tema, iniciamos o
quinto encontro, no qual trabalhamos o arranjo textual das parabolas, com uma recapitulacdo dos
pontos trabalhados quanto a temética, a fim de checarmos se nossas discussdes e atividades
propostas haviam sido eficientes e cumprido os objetivos que haviamos estabelecido ao iniciarmos
o trabalho desse médulo.

Como o quinto encontro foi realizado com um intervalo de quatro dias do encontro anterior,
em seu inicio, distribuimos uma folha e pedimos que resumissem em algumas linhas o que haviam

aprendido na aula passada. Enquanto explicAvamos essa atividade, uma aluna surpreendeu-nos
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questionando se era, entdo, para escrever sobre o titulo da parabola trabalhada. Mesmo sem o intuito
de promovermos discussdo neste momento, pois objetivavamos identificar o que eles realmente
haviam conseguido assimilar a respeito do conteudo tematico, julgamos ser necessario perguntar a
sala toda se o tema era o titulo, pois se a sala concordasse com essa afirmacéo feita pela aluna,
nosso trabalho no primeiro médulo ndo havia conseguido cumprir seu objetivo.

Assim, ao perguntar a sala se aquela informacéo era verdadeira, a sala como um todo disse
que ndo e iniciou-se, mesmo sem que houvesse a intencdo ou que fosse pedido por nds, uma
discussdo entre os alunos, explicando a aluna que titulo ndo é tema e, ap0s isso, iniciaram 0

processo de reflexdo para responder as perguntas.

O momento inicial do encontro no qual propus uma reflexdo a respeito do que
havia sido trabalhado no encontro anterior causou-me uma sensagdo de que ndo
havia conseguido cumprir o objetivo de explicitar aos alunos o que se tratava o
conteudo tematico de um género, em especifico o da parabola. Porém, a discussédo
desencadeada mostrou que eles dominavam sim o conteldo tematico de uma
parébola e que o comentario feito pela aluna era um caso isolado que necessitava
de explicagdo. (Diario da pesquisadora, dia 24/11/2014)

Além disso, apos realizarmos a leitura do que os alunos escreveram nessa atividade
solicitada, percebemos que, de fato, o contetdo foi assimilado e, quando indagados, eles sabiam
explicar. Apresentamos, como exemplario, a seguir, trés sinteses que obtivemos quanto ao conteido

tematico, mas ressaltamos que todas as sinteses ficaram dentro do esperado para a atividade.

Sintese 01: O tema é o assunto principal incluido em uma parabola, geralmente
apresenta historias que trazem ligdes de vida para os leitores. Um tema é amplo e
se encaixa em quase toda obra literaria. Aborda, principalmente, de maneira
simples ou complexa, assuntos polémicos e basicos, como racismo, desigualdade
social e objetivos da vida.

Sintese 02: Eu entendo que parabolas sdo, geralmente, coisas especificas escritas
para dar ou ensinar uma licdo. Passam coisas que, na maioria das vezes, sdo boas.
Os temas que podem ser ditos em uma parabola, sdo geralmente coisas ruins da
nossa vida, onde elas nos mostram o certo. Temas como preconceito, perdao,
arrependimento, etc.

Sintese 03: O tema das parabolas trata dos mais diversos tipos de assuntos que
acontecem no nosso dia-a-dia, tentando nos passar ensinamentos e nos dar ligdes
de moral.
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4.2.2 A abordagem da Construcdo composicional

Com o objetivo de analisar o arranjo textual das narrativas parabolicas, organizamos
novamente 0s grupos iniciais e distribuimos tanto as parabolas inicialmente produzidas por eles,
quanto parabolas publicadas por escritores renomados, a fim de que, a0 mesmo tempo que fossem
estudando a organizacdo textual do género, fossem identificando nas parabolas iniciais 0s elementos
estudados ou, eventualmente, algo que necessitasse ser modificado.

Assim, antes de entregar aos alunos as atividades propostas, retomamos as pardbolas
pesquisadas pelos alunos na atividade inicial e, ap0s realizar a leitura de duas dessas parabolas,
discutimos acerca de sua organizacdo composicional. Posteriormente, entregamos as atividades e
buscamos, neste momento, realizar um trabalho interventivo, pois é durante a realizagdo dos
maodulos que ocorre a sistematizacdo do saber. Neste modulo, em vez de socializarmos as respostas
ao final, fomos realizando uma discussdo ao término de cada questdo?®, visto que, por tratar do
arranjo textual, as questfes abordam diferentes pontos.

Em outras experiéncias de aplicagdo com os géneros fabula e apdlogo, percebemos que, ao
introduzirmos 0s questionamentos partindo de sua fungdo social, conseguimos promover uma
compreensdo das caracteristicas estruturais de uma maneira mais consolidada. Desse modo,
iniciamos as atividades abordando que as parabolas sdo textos escritos em prosa e chamando a
atencdo para a extensdo dos textos, afirmando que as parabolas sdo textos curtos.

Por meio dessa afirmacgdo, indagamos os alunos a respeito do porqué de as parabolas

apresentarem essa brevidade, a questao obtivemos respostas como:

a) Podemos perceber que as parabolas sao textos escritos em prosa, ou seja, sao
narrativas escritas em linhas retas, sem rimas. A histdria que vocé leu é uma
narrativa curta. Por que vocé acha que as parabolas ndo sdo textos longos?

Resposta 01: Pois sdo historias com o objetivo de transmitir licGes. J& com uma
histdria longa, os leitores chegam ao final sem entender a moral.

Resposta 02: Para ndo se tornar cansativo ao leitor e facilitar a transmissdo do
ensinamento contido na parabola.

Ao socializarmos nossas respostas, notamos que a funcionalidade das parabolas na

sociedade ja é observada pelos alunos e associada as suas caracteristicas:

2 As questOes estdo presentes na secdo 3.5.1, na pégina 83 e serdo explicadas a seguir para que cada elemento da
construcdo composicional trabalhado seja compreendido.
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O nivel de discussdo apresentado hoje durante a socializacdo das respostas foi
surpreendente. De um modo geral, a sala conseguiu fazer conexfes entre as
particularidades apresentadas pelo género e o uso. Ao discutirmos sobre a
brevidade das narrativas, tivemos vérias falas de alunos que comprovam esse
entendimento como “se for longo, a pessoa enjoa de ler ou se perde e ndo encontra
uma moral”. Além disso, nossa media¢do conduziu-0s a associacdo da brevidade
ao suporte textual e contexto de circulacdo, discutindo que se pensarmos nas
parébolas biblicas, elas sdo veiculadas na biblia e utilizadas em meios religiosos
gue ndo comportam textos longos e exaustivos, mas sim textos que chamem a
atencdo do interlocutor (...). Outro contexto mencionado pelos alunos, foi que ha
uma grande variedade de textos parabdlicos circulando pelas redes sociais, como
no facebook, por exemplo, e segundo eles que sdo usuarios das redes sociais e,
desse modo, interlocutores reais das narrativas parabolicas que circulam, os textos
curtos sdo, de fato, lidos, mas os longos tornam-se exaustivos.

(Diério da Pesquisadora, dia 24/04/2014).

Perguntamos, na sequéncia, a respeito da moral, outro aspecto constituinte que se apresenta
implicito no texto, diferentemente da fabula. Em nossa experiéncia didatica, quando aplicamos
propostas com a fabula e trabalhamos a moral, ndo tivemos dificuldades, visto que ela se
apresentava explicita ao término do texto. Ao pensar o trabalho com a pardbola, esquematizamos de
um modo que j& explicassemos o ensinamento moral diluido no texto e levassemos o aluno a
identificar a moral em cada uma das parabolas produzidas.

Durante a socializacdo, os alunos identificaram que, uma das parabolas escritas inicialmente
possuia moral explicita, colocada inclusive com o vocabulo “moral:”, igual ao género fabula. Tal
ocorréncia foi discutida pela sala e, posteriormente, todos 0s grupos expuseram a moral encontrada.
Apesar de se manifestar de maneira implicita, cinco grupos fizeram a identificacdo da moral e um
dos grupos chegou até a citar que a parabola ndo possuia moral explicita, mas que pela fala dos
personagens era possivel identifica-la. Em alguns casos, 0s grupos contavam a historia apresentada
pelo texto, mas possuiam dificuldades em abstrair e definir um contetdo moral, o que nos conduziu
a discutir coletivamente e elencar as “morais” encontradas. Durante essa discussao, perguntamos a
sala se o tema das parabolas correspondia as morais para esclarecermos essa gquestdo. A sala ficou
dividida, alguns respondiam que sim, outros que era “quase a mesma coisa”. Explicamos, entdo,
que a partir do tema, se constitui a moral, mas que sdo categorias distintas, sendo o tema mais
abrangente.

Apbs a discussdo sobre a moral, passamos a falar sobre o amimetismo presente nos textos
parabdlicos. Em questdes distintas, perguntamos aos alunos sobre os personagens, solicitando que

expusessem 0 modo como 0s personagens do texto lido eram apresentados:



125

Resposta 01: S840 pessoas normais, sem nomes, mas com qualidades e efeitos
genéricos, comuns a qualquer pessoa.

Resposta 02: Os personagens sao personagens-tipo, sdo seres humanos.

Resposta 03: Sdo seres humanos, sem caracteristicas proprias, para poderem se
identificar com o leitor.

Como vemos, mesmo sem ser indagado sobre o motivo de esses personagens se
apresentarem dessa maneira, 0s alunos ja adiantam o questionamento seguinte, no qual indagamos
se 0s tais personagens possuiam nomes proprios e o porqué. Refletindo sobre o contexto de
producdo das parabolas, os alunos responderam que ndo havia nominalizacdo para que a parabola
compreendesse 0 maior nimero de pessoas possivel, fazendo com que todos os leitores se
identificassem com a historia.

Nesse mesmo sentido, tratamos sobre o tempo e o0 espaco, questionando-o0s a respeito da
maneira como essas categorias eram apresentadas. Em relacdo ao espaco, discutimos que séo
lugares comuns a qualquer parte do mundo sem determinacédo de lugares especificos, assim como o
tempo n&o recebe data definida, podendo estar relacionado a qualquer época.

Como em nossa proposta enfatizamos o uso do género, perguntamos aos alunos porque a
apresentacdo de tempo e espaco era conduzida dessa maneira nas parabolas, ao que obtivemos

respostas condizentes e positivas as questdes trabalhadas até 0 momento:

Resposta 01: Porque para transmitir o ensinamento para todos os leitores que lerem
a parabola em qualquer parte do mundo.

Resposta 02: Por que ndo tem tempo e nem espaco, eles falam que podem
acontecer em qualquer lugar e qualquer tempo e pode servir para qualquer tempo e
espago.

Resposta 03: Porque a moral pode ser usada em qualquer época, lugar e para
qualquer pessoa.

Entretanto, apesar das discussfes empreendidas na socializacdo das respostas, ao
realizarmos a leitura das respostas escritas, percebemos que as de dois alunos destoavam do que
haviamos discutido e conversado sobre o0s aspectos composicionais da parabola, o que nos conduziu
a retomar oralmente o assunto no inicio do préximo encontro, estimulando principalmente a
participacdo desses alunos.

Outro ponto relevante considerado na estruturacdo das parabolas foi o titulo. Ao tratarmos

sobre sua presenca, recordamos os titulos das parabolas biblicas e os contrastamos com as parabolas
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modernas. Durante essa analise, os alunos constataram que nos textos biblicos ha a predominéncia
do vocébulo parabola, enquanto que nas parabolas modernas ndo ha a citacdo do vocabulo pardbola
no titulo, o que segundo eles, dificulta a identificacdo do género, pois até comecarem a estudar o
género nesse projeto, ndo definiam essas pardbolas modernas como tais, por ndo saberem as
configuracGes do género.

Para finalizarmos as atividades elaboradas a respeito da estrutura do género, perguntamos se
0 titulo da pardbola em estudo (as parabolas produzidas inicialmente) era adequado a tematica
tratada, ja pensando nas adaptacfes necessarias a escrita da producdo final. Em cinco parabolas, 0s
alunos apontaram que o titulo ndo se adequava a parabola, pois lhe faltava detalhamentos, adjetivos,

ja que os textos parabdlicos enfatizam vicios e virtudes, por exemplo:

h) E quanto ao titulo, vocé o considera adequado a tematica tratada na narrativa?
N&o. Em minha opinido estd faltando uma caracteristica do que seria falado na
parébola. Exemplo: Na parabola O Filho Prddigo, ha uma caracteristica do que se
trata o texto.

Propomos, entdo, para encerrar, que analisassem os titulos das parabolas e os descrevessem

a partir do que foi estudado. Veja abaixo uma das respostas:

i) Observando as parabolas estudadas como, geralmente, sdo os titulos das
parabolas?

S&o curtos e chamativos e, geralmente, retratam uma palavra que pode se adequar
corretamente ao tema do texto.

Observamos que essa reflexdo sobre os titulos gerou, efetivamente, uma discussao entre 0s
grupos, pois as cinco parabolas que precisavam de alteraces nos titulos, conforme indicacdo dos
grupos, receberam sugestdes feitas pelos grupos corretores para enriquecer o carater alegérico da

parabola que ja comeca a se manifestar pelo titulo. Observemos as sugestfes apresentadas:
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Parébola Titulo original Titulo sugerido
Parabola 01 As aparéncias enganam O estranho ferreiro
Parabola 02 O lixeiro e 0 juiz O lixeiro e o juiz afamado
Parabola 03 O advogado e o professor O arrependimento
Parabola 04 O advogado e o fazendeiro O quase pobre fazendeiro
Parabola 05 O mendigo e o professor O falso mendigo e o professor
arrogante

Quadro 03: Titulos das parabolas.

Fonte: A autora.

Como podemos observar, mesmo sem termos trabalhado sobre adjetivos, que corresponde
ao estilo, os alunos fizeram o uso das caracteristicas a fim de enriquecer o titulo, pois conversamos
sobre a importancia do titulo para a parabola.

Ao finalizarmos os estudos sobre estrutura composicional, chamamos a aten¢do para o fato
de que as caracteristicas sdo “relativamente estaveis”, ou seja, podem variar de um texto para outro,
ou estar presente uma caracteristica e outra ndo, evidenciando que nossa proposta de estudo do
género nao reside no estudo da “forma” em si mesma, mas na jun¢do de todos os elementos em
funcionamento na sociedade.

Consideramos que a compreensdo desse mddulo por parte dos alunos foi satisfatoria, pois
conseguimos abordar os elementos do arranjo textual com discussdes bem aprofundadas e que,
realmente, levaram os alunos a uma reflexdo sobre a estrutura do género, repensando aspectos da

producdo inicial.

4.2.3 As marcas linguistico-enunciativas: desvendando o estilo das parabolas

O trabalho com o terceiro mddulo proporcionou-nos trabalhar com as marcas linguistico-
enunciativos do género discursivo parabola de modo a evidenciar o uso e o0 efeito do uso desses
elementos em funcionamento no texto. Utilizamos a analise linguistica como recurso, pois
acreditarmos que, por meio dela, podemos explicar as unidades da lingua associadas ao uso,

estando, assim, em consonancia ao modelo de Pratica de Analise Linguistica apresentado na se¢ado
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1.4.3 deste trabalho. Por se tratar de um género alegorico, escolhemos iniciar o trabalho com o
estilo pela parte mais chamativa, o uso das figuras de linguagem, do sentido figurado.

A primeira questdo prevista na proposta metodoldgica®® explorou o emprego de metéaforas.
Apds revisarmos com os alunos os sentidos denotativo e conotativo, e 0 que sdo figuras de
linguagem, aprofundamos um pouco mais nosso estudo acerca da metafora e da comparagdo. Os
alunos analisaram que as paradbolas produzidas durante a producdo inicial ndo possuiam metaforas
ou comparacOes explicitas, mas que se considerassemos o texto de um modo geral, todos se
apresentavam como metaféricos. Neste momento, aproveitamos para fazer uma associa¢ao ao que €
0 contetdo temaético, buscando evidenciar a partir da intencdo discursiva do locutor, do tema, do
contexto de producdo que se realizam as escolhas linguisticas.

A discussdo empreendida acerca do porqué do uso das metaforas foi extremamente
significativa pelo fato de que pude levantar questionamentos que ndo haviam sido
planejados por mim no decorrer da elaboracdo da proposta. Uma das discussdes
desencadeadas foi o fato de as parabolas tratarem assuntos do dia-a-dia de maneira
ficcional.

(Diério da Pesquisadora, dia 25/11/2014).

Ap0s discutimos o uso das figuras de linguagem, distribuimos uma parabola produzida por
eles para cada grupo e solicitamos aos alunos que, a partir da ideia central desenvolvida no texto,
que criassem duas frases relacionadas a parabola em estudo, uma contendo uma metafora e a outra
contendo uma comparacdo. No exemplo a seguir, 0 grupo que estava trabalhando com a

denominada “Ricochete”!, desenvolveu as seguintes metaforas e comparagéo:

Resposta: Metafora: O soldado foi uma caixinha de surpresas.
Comparagdo: O inimigo é como uma raposa.

Durante a realizacdo dessa atividade, foi necessaria uma intervencdo intensa, pois a grande
maioria dos alunos apresentava dificuldades diante da solicitacdo de criar frases contendo figuras de
linguagem, partindo da situagdo da parabola, o que proporcionou uma reflexdo maior acerca do uso
pratico das figuras de linguagem.

Assim, foi necessario que expuséssemos na lousa varios exemplos de metéaforas e

comparac0es e a partir disso, mostrar-lhes que era possivel criar essas figuras de linguagem a partir

30 Questdo apresentada na se¢do 3.5.1, pagina 84.

31 Parabola apresentada na pagina 89.
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do texto. Retomamos, entdo, a parabola “O filho Prodigo” trabalhada na apresentagdo da situagdo e
a partir da leitura, solicitamos que criassem metaforas e comparacdes a partir dela. Com esse
movimento coletivo, varias metaforas e comparacdes foram criadas, pois, por meio da nossa
mediacdo, passaram a compreender melhor o que era para ser feito, o que levou todos os grupos
realizassem a atividade.

Nessa mesma perspectiva de uso prético, passamos a estudar os adjetivos e apos
conceituarmos os adjetivos, voltamos nosso trabalho para o uso dessa classe de palavras na
parabola. Solicitamos, entdo, que os alunos analisassem a parabola que foi distribuida para o
trabalho com as figuras de linguagem (producgdes de outros grupos) e observassem 0 uso dos
adjetivos nos textos, discutindo a importancia desse uso no género. Para darmos inicio a esse

trabalho, fizemos perguntas que tratavam especificamente sobre a utilizacdo de adjetivos:

b) Existem palavras na nossa lingua que usamos para caracterizar os substantivos,
atribuindo-lhes modos peculiares de ser. Quando usamos um adjetivo,
intensificamos o sentido da mensagem, pois ndo podemos negar a alteracdo de
sentido quando dizemos “a mulher morreu” e “a mulher boa e caridosa morreu”.
Na parébola em estudo ha a presenca de adjetivos? Muitos ou poucos? Vocés
consideram importante o uso de adjetivos nesse género? Por qué?

Resposta do grupo: Sim, apenas alguns adjetivos. Os adjetivos caracterizam
gualidade nos personagens. O uso deles é essencial para detalhar a parabola.

Como podemos observar, a resposta do grupo foi satisfatdria, pois eles compreenderam que,
sendo a pardbola um texto moralistico, a énfase dada pelos adjetivos é de grande importancia no
texto.

Em seguida, trabalhamos a ordem dos adjetivos, enfatizando o efeito de sentido produzido
pelo adjetivo em uso, 0 que vai apontando uma funcionalidade para o estudo dessa classe de
palavras, ao passo que os alunos vao compreendendo fungdes desenvolvidas por eles. Usamos para
isso, como mostramos na metodologia, exemplos na lousa de frases com adjetivos antepostos ao
substantivo e adjetivos posteriores, discutindo a alteracdo (ou ndo) de sentido na frase. Terminada
essa discussdo, que gerou varios exemplos dados por eles, passamos para 0 exercicio proposto no

encaminhamento.
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c) Falando em adjetivos, ainda, j& sabemos que eles acompanham os substantivos,
mas sera que had uma ordem especifica para os adjetivos, ou seja, eles devem vir
antes ou depois dos substantivos?

Observem as seguintes frases:

“Certa vez, 0 monge ao caminhar encontrou uma crianga pobre...”

“Certa vez, 0 monge ao caminhar encontrou uma pobre crianga...”

Como pudemos comprovar, os adjetivos podem ser pospostos aos substantivos
como no primeiro exemplo ou antepostos aos substantivos como segundo caso,
sem ocorrer desvios gramaticais. As duas frases apresentam o0 mesmo significado?
Em caso negativo, qual o sentido de cada uma delas? Discuta com seus colegas de
grupo e escrevam suas consideragoes.

Resposta do grupo: Nao ha uma ordem especifica para a classe adjetiva. Alterando
a ordem do adjetivo na frase, também se altera o significado literal.

A garota ma.

O adjetivo especifica os atributos da garota.

A ma garota.

Neste caso realca o temperamento mal da garota.

Mesmo apds a discussao desencadeada antes do exercicio, um grupo ainda teve dificuldades
para elaborar sua resposta, o que nos levou a um processo de mediagdo, citando mais exemplos,
inclusive os deles proprios, a fim de que alcancassem o objetivo proposto.

Para encerrar o trabalho, ap6s estudarmos que, dependendo da posicdo, os adjetivos sofrem
alteracdes no sentido, pedimos aos alunos que explicassem os efeitos de sentido produzidos por essa
classe de palavras no texto. Por fim, propusemos que enriquecessem a parabola que cada grupo
estava analisando, acrescentando alguns adjetivos, tendo em vista o propésito comunicacional do
texto e o fato de que, ao término da atividade, cada grupo apresentaria as contribuicdes de sentido
oferecidas pelos adjetivos acrescentados®?.

Ao apresentarem as paradbolas reformuladas com o acréscimo de adjetivos e toda a sala
discutir conjuntamente as modificacdes ocorridas no texto, observamos a edificagdo do
conhecimento via atividades organizadas pela nossa mediacdo, permitindo aos alunos assimilar
reflexivamente as informacdes que ampliardo seu conhecimento espontaneo, transformando-o0s em
conhecimento sistematizado.

As demais questdes elaboradas para o estudo dos aspectos estilisticos do género voltam-se
para o0 estudo dos verbos. Assim, ao realizarmos nosso sexto encontro, desenvolvemos exercicios

que tinham por finalidade demonstrar aos alunos que as formas verbais em uso no texto sdo

32 As parabolas com os acréscimos de adjetivos serdo apresentadas na se¢do 4.3, na qual trataremos do processo de
revisdo do texto.
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empregadas com uma intencionalidade, ou seja, tornar evidente aos alunos que todas as formas
linguisticas existem porque possuem uma funcao a ser desempenhada dentro dos textos.
Trabalhamos, novamente, com parabolas modernas e com as proprias producdes iniciais.
Por serem alunos do 9° ano, pressupomos que eles teriam certo conhecimento sobre verbos e, por
iss0, iniciamos os exercicios anunciando uma revisdo. Antes de iniciar a primeira questao, perguntei
aos alunos como eles definiriam os verbos e, a principio, a sala ficou em siléncio. Com algumas

motivacdes, conseguimos que expressassem 0s conhecimentos internalizados acerca dos verbos:

Pesquisadora: O que sdo verbos, pessoal? Se eu pedisse para vocés me definir, o
gue vocés me falariam?

Aluno: Indica acdo, estado ou fenémeno da natureza.

Pesquisadora: 1Isso, nés temos verbos que indicam acgdo, estado ou fenémeno da
natureza. O que mais?

Aluno: Ser, estar...

Aluno: Terminam em ar, er, ir. Indicam acdes.

Pesquisadora: Isso, temos as conjugagdes, 0s verbos que terminam em ar, er, ir, Sa0
palavras que podem expressar agdes, 0 que mais? Mais alguma coisa que VOCés
queriam falar para definir os verbos?

Siléncio...

Pesquisadora; Entdo, vamos la, pessoal!

(Transcricéo da aula do dia 26/11/2014).

Apesar de serem informacOes adequadas, diante do siléncio com relacdo aos verbos,
julgamos necessario abrir uma discussdo maior sobre tais elementos linguisticos, com exemplos na
lousa, a fim de situar todos 0s alunos em nosso objeto de estudo. Depois desse momento de reviséo,
voltamos ao exercicio, propomos, entdo, a leitura de duas parabolas, uma biblica e outra moderna®?
e pedimos que atentassem aos verbos, fazendo uma analise e explicitando os tempos e modos
verbais predominantes. Em seguida, fizemos a leitura das producges iniciais dos alunos e,
oralmente, fomos conduzindo uma andlise de verbos. Pedimos, ao final, que comparassem as

parabolas pesquisadas e as produzidas pelos colegas quanto aos verbos.

O trabalho com os verbos no encontro de hoje permitiu que os alunos constatassem
que o Pretérito Perfeito e Imperfeito sdo os tempos predominantes nas parabolas e
que o modo Imperativo também é constante. Um dos grupos me surpreendeu, pois
ao comecarmos enfatizar o uso do Pretérito nas parabolas, eles se manifestaram
dizendo que na parabola analisada por eles o presente estava sendo usado e que

33 Realizamos a leitura da parabola “O Bom Samaritano”, exemplo de parabola biblica, € o “O Bom Professor”, de
parabola moderna. Assim, mostramos que embora sejam de periodos distintos, o tratamento quanto ao verbo é o
mesmo.
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mesmo assim a parabola continuava passando uma moral. Eu lhes respondi que
eles estavam certos em sua analise e que havia parabolas publicadas no tempo
presente. Como eu estava com todos 0s materiais na pasta, achei oportuno fazer a
leitura de uma parébola que havia sido trabalhada no primeiro encontro e que
também era narrada em tempo presente. Discutimos, entdo, que existem, sim,
parabolas no Presente, mas que, em sua grande maioria, elas se apresentam no
passado, para garantir que seu prop6sito comunicacional seja cumprido.

(Diério da Pesquisadora, dia 26/11/2014).

A maioria da sala ndo teve dificuldades para identificar os verbos, mas somente alguns
alunos conseguiram determinar facilmente o tempo e o modo verbal. Tal fato levou-nos a um
processo mediativo que contou com a participacdo de todos os alunos e que, a nosso ver, foi muito
positivo, pois ao final da analise oral, todos os alunos conseguiam fazer as identificacfes dos verbos
e seus respectivos tempo e modo verbais.

Para encerrar o trabalno com os verbos, objetivavamos relacionar o propoésito
comunicacional das parabolas com o uso de tais tempos e modos verbais, assim pedimos para que
eles se recordassem do propdsito comunicacional das parabolas e que relacionassem aos empregos

verbais, justificando tais usos:

e) Vocés se lembram do proposito comunicacional da parabola que ja
estudamos em aulas anteriores? Qual é? Considerando esse propdsito
comunicacional, como nds podemos justificar o emprego dessa escolha de tempo e
modo verbal?

Resposta 01: Sim, para transmitir um ensinamento ao leitor, eles utilizam o tempo
do presente. Para dar &nfase que este fato acontece ainda hoje.

Resposta 02: Utilizaram o pretérito porque objetivaram passar um ensinamento, no
passado as parabolas se tornam mais real, certeza dos fatos ocorridos.

Cada grupo soube sustentar sua argumentacdo sobre a escolha do tempo verbal. Alguns
grupos pegaram parabolas que trabalhavam com o tempo presente. Embora a predominancia nas
pardbolas seja o pretérito, houve a necessidade de mostrar para eles que ha a possibilidade se narrar
uma parabola no presente. Contudo, tanto os que trabalharam com tempo presente, como passado,
ao final, houve um consenso que, de fato, a narragcdo no passado conduz a uma compreensdo mais
convincente por narrar algo que ja ocorreu.

A Ultima atividade do terceiro médulo, para encerrar o estudo estilistico, versava sobre o
carater argumentativo das parabolas, enfatizando que mesmo sendo predominantemente narrativa,

ha fortes tracos argumentativos que caracterizam a parabola como um texto moralistico.
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Perguntamos, entdo, aos alunos como se construia o cardter argumentativo das parébolas e, apos

nossas discussdes, apresentamos trés respostas:

Resposta 01: Para nos convencer que 0 que estd acontecendo nas parabolas pode
acontecer com a gente, mostra nas falas dos personagens argumentacdes como
experiéncia do passado e do presente.

Resposta 02: S8o valores transmitidos principalmente pelas falas dos personagens e
experiéncias vivenciadas pelos mesmos.

Resposta 03: A parabola tem um argumento forte pois ela tenta passar uma licdo de
moral e, por isso, as historias tentam fazer com que vocé sinta que aquilo pode
acontecer com Vocé.

Como podemaos ver pelas respostas, apds nossas discussdes, 0s alunos conseguiram assimilar
como ocorre 0 esquema argumentativo desenvolvido nas pardbolas e em outros géneros
semelhantes, como a fabula e 0 ap6logo que tém a persuasao como objetivo.

Por meio das atividades realizadas, constatamos que 0s alunos conseguiram compreender as
marcas estilisticas da parabola e diferencia-la de outros géneros semelhantes (fabula e apdlogo) da
esfera literaria. Todavia, como o propdésito do nosso modelo didatico ultrapassa as fronteiras
linguisticas e pretende deixar claro os efeitos de sentido desencadeados pelas marcas linguistico-
enunciativas, para encerrarmos 0 encontro, como ainda havia algum tempo para a aula terminar,
resolvemos adiantar uma discussao inicialmente programada para o Gltimo encontro, discutindo a
importancia do estudo desenvolvido sobre o género, pensando nas situacdes de uso.

Perguntamos, entdo, aos alunos qual a importancia da parabola na sociedade, segundo a

opinido deles. Dentre todas as respostas obtidas, elegemos duas como exemplario:

Resposta 01: A parabola é importante na sociedade porque ela nos passa uma licao
de moral, nos ensina valores para ndo fazermos isso em nossas vidas.

Resposta 02: Desde o0 inicio, a transmissdo oral de conhecimentos é crucial para a
formacé&o e sociedade.

Ao observarmos a Ultima resposta, evidenciam-se as marcas das nossas discussdes quando
tratamos da parabola desde o seu surgimento até os dias atuais. O mesmo notamos ao direcionar a

pergunta ao cotidiano dos préprios alunos:



134

Pessoal, depois de todos esses estudos, vocés acham que ele serd importante para a
vida de vocés?

Resposta 01: Sim, a parabola em minha vida serviu para mim saber monta-la,
saber a diferenca entre fabula e parébola, saber que sua moral ndo est4 impressa no
final, o tema, as marcas da lingua gue temos na parabola.

Resposta 02: Sim, eu aprendi muito, como a estrutura da parabola, tema e aspectos
verbais.

Por fim, indagamo-los sobre as situacdes em que as parabolas podem ser usadas, e as
respostas obtidas demonstram que o estudo do género possibilitou que a ideia inicial apresentada,
de que a parabola € um género restrito a esfera religiosa, fosse substituida e ampliada pela nocao de

que a parabola esta extremamente presente no cotidiano das pessoas e nas mais variadas esferas.

Em que situacbes podemos utilizar uma parabola?

Resposta 01: Em momentos que necessitamos de orientacdo, de aprendizado para
transformarmos nossas proprias agoes.

Resposta 02: Na escola, na rua, em casa, nas conversas com 0s amigos.
Resposta 03: Na missa, nos textos em geral, no cotidiano da minha vida.

Resposta 04: Em qualquer situagdo onde queremos passar uma licdo de moral, uma
licdo de vida.

Desse modo, encerradas as atividades voltadas para a analise e compreensdo do género,
evidencia-se que os estudos dirigidos nos médulos possibilitaram ampliar a capacidade discursiva
dos alunos, promovendo a constru¢do do conhecimento. Parece-nos, assim, que a proposta didatica
apresentada funcionou, até o momento, a contento, demonstrando ser possivel segui-la para o
estudo de um género nunca visto pelos alunos em sala de aula, mas muito presente no cotidiano

deles, mesmo sem eles saberem que se tratava de uma parébola.

4.3. REVISAO E REFACCAO DAS PARABOLAS INICIAIS: COLOCANDO EM
PRATICA OS CONCEITOS ESTUDADOS

Durante a execucdo dos modulos, os alunos foram incorporando conhecimentos pela nossa
mediacdo que buscamos sintetizar com a producéo final. A importancia desse momento é marcada

por Marcuschi (2008, p. 216), segundo o qual:
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Nesse momento, o aluno pde em préatica o que aprendeu ao longo dos médulos,
apos a analise da producao inicial. Nessa producéo final, o trabalho concentra-se no
polo do aluno. Aqui o aluno obtém um controle sobre sua prépria aprendizagem e
sabe o que fez, por que fez e como fez. Aprende a regular suas acdes e suas formas
de producéo e selecdo do género de acordo com a situacdo em que ele pode ser
produzido.

A principio, nossa proposta original previa a escritura de uma producgdo individual,
pertencente ao género. Todavia, como ja comentamos, o fato de termos um tempo restrito para a
aplicacdo da proposta ndo possibilitou a producdo de um novo enunciado concreto. Inicialmente,
pensamos isso como um problema, pois ndo conseguiriamos analisar de imediato Sse nossos
objetivos tracados ao elaborar a proposta haviam sido alcangados individualmente. Entretanto, o
percurso de aplicacdo do encaminhamento mostrou-nos que ndo era necessariamente preciso, nesse
momento, a producdo de um texto individual para que os alunos demonstrassem aquisicdo e
transformacé&o de conhecimentos.

Isso porque, durante todo o processo de aplicacdo, em cada médulo trabalhado, as parabolas
produzidas inicialmente eram estudadas e revistas pelos colegas com nossa mediacdo. Desse modo,
ao mesmo tempo em que aprendiam as caracteristicas do género, eles préprios eram revisores dos
textos dos amigos, verificando e apontando se o texto correspondia ao que estava sendo estudado.

Assim, os alunos puderam vivenciar os conhecimentos tedricos e, a0 mesmo tempo, 0s
textos iniciais ndo tiveram uma correcdo com um fim em si mesma feita por nés. Pelo contrario, nds
apenas fizemos a leitura e as nossas anotacbes em nosso diario a respeito das producdes iniciais
para que pudéssemos elaborar os modulos trabalhando as dificuldades encontradas, mas sem expor
marcas nos textos. Essa abordagem de correcdo que se desenvolveu ao longo da aplicacdo voltou
nosso olhar para algo que ndo consideravamos como produto da nossa aplicacdo: a revisdo e
reescrita do texto inicial.

Ao pensarmos a proposta inicialmente, ndo estdvamos levando em conta a importancia do
processo de revisdo e reescrita, mas o desenvolver da pesquisa mostrou-nos que os alunos se
sentiam realizados ao revisar 0s textos e aplicar os conhecimentos estudados teoricamente. Essa
descoberta, veio em funcdo do viés da pesquisa-agdo, ao refletirmos passo a passo as atividades que
aplicadvamos.

Como ja dissemos, ndo previamos a refac¢do dos textos, mas como uma proposta didatica
nunca funciona como um modelo pronto e acabado, tivemos que adequar nossa proposta inicial de
acordo com a realidade da sala de aula, transformando a producéo final individual antes prevista,

em um processo de refacgédo do texto inicial.
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O processo de corregdo desenvolveu-se da seguinte maneira: durante a execugdo dos
modulos, trabalhamos cada dimensdo bakhtiniana nas proprias producdes dos grupos, assim cada
grupo intervinha na producdo do outro, de modo a enriquecer e a apontar o que estava faltando ou
“sobrando” nas parabolas. Assim, a corre¢ao se deu durante o proprio processo de estudo das
caracteristicas, no qual os grupos pegavam producGes de outros e, por meio das perspectivas da
corregdo textual-interativa e indicativa, sob nossa orientacdo, iam indicando o que precisava ser
revisto em cada producao, de acordo com os modelos de correcao eleitos e discutidos na se¢do 1.5
deste trabalho.

No dia previsto para a producéo final, cada grupo recebeu sua producado inicial com todos os
apontamentos e correcOes apresentados pelos outros grupos e, foram refletindo, de acordo com o
que haviam estudado, se as indicacGes eram pertinentes ou ndo, se eles achavam que a parabola
ficaria melhor com a sugestao e assim iniciaram o processo de reescrita.

Foi um processo de acao-reflex&o-acéo, pois todos os grupos corrigiram diversos aspectos
de cada producéo, essa producgéo passou por um processo de reflexdo por parte do grupo escritor e
retornaram a acao por meio do processo de refaccao.

Mostraremos, uma a uma, como se deu o processo de correcdo e, em seguida, refaccdo. No
primeiro texto, com nossa intervencdo, os alunos desempenharam muito mais que uma mera
correcdo dos textos, eles se utilizaram de uma abordagem de revisdo, na qual os desvios eram
indicados. No entanto, ao invés de dar a correcdo pronta, procuravam interagir com o grupo autor
por meio da sinalizagdo do que “precisava ser modificado” e de um recado ao término do texto
sugerindo que o grupo autor refletisse sobre aquilo que estava sendo indicado.

Assim, ao fazer as indicacGes, 0s grupos corretores foram marcando os erros ortograficos
(sinalizados em azul) e, por meio de um didlogo com o grupo escritor deixou um recado ao final do
texto (Recado: Prestar atencdo na ortografia das palavras; Os adjetivem podem melhorar o texto),
sinalizando para que o grupo buscasse a grafia dessas palavras, a fim de melhorar a producéo. Outro
grupo que também corrigiu esse texto quando tratamos dos adjetivos, sugeriu adjetivos que
poderiam enriquecer a pardbola (marcados em vermelho no texto) e, novamente, por meio da
corregdo textual-interativa, deu a sugestdo ao final do texto de como o efeito de sentido da narrativa

poderia ser melhorada com os adjetivos. Observemos a parabola a seguir:
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Figura 11: Parabola “O advogado e o fazendeiro”.
Fonte: A autora.

Como podemos observar, sob nossa orientagdo, os alunos utilizaram-se da correcéo textual-
interativa®, por meio de apontamentos que estabelecem interagdo entre corretor-interlocutor, o que
se apresenta extremamente proficuo, visto que tanto os autores quanto os corretores refletem sobre

os desvios, internalizando os conceitos em estudo.

34 A correcdo textual-interativa (Ruiz, 2010) foi explicada na secéo 1.5, deste trabalho.
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Cabe ressaltar que ha a presenca também de correcdo indicativa®®, como podemos notar nos
problemas ortogréficos, todavia essa corre¢do indicativa é feita junto a correcdo textual-interativa
como um recurso norteador ao aluno-autor. Vemos, no texto a seguir, reescrito, que as corre¢des
foram repensadas no processo de refacgéo, e que o titulo, conforme haviamos discutido no modulo
02, foi alterado.
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Figura 12: Refacgéo da parabola “O quase pobre fazendeiro”
Fonte: A autora.

Na parébola a seguir, a indicacdes feitas seguem a mesma natureza de correcao:

35 A correcdo indicativa (Serafini, 2004) foi explicada na se¢do 1.5, deste trabalho.
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Figura 13: Parabola “Ricochete”.
Fonte: A autora.

Notamos que a pardbola se encontra bem articulada, com dois apontamentos por problemas
gramaticais (em azul) e a sugestdo de varios adjetivos (em vermelho). Na parabola reescrita pelo

grupo autor, temos:
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Figura 14: Refaccdo da parabola “Ricochete”
Fonte: A autora.

Podemos notar que o grupo considera somente os problemas gramaticais em seu processo de
refaccdo, pois acreditam, segundo fala deles no momento da reescrita, que o excesso de adjetivo
pode prejudicar o texto. Ao intitular a pardbola como “Ricochete”, o grupo explora o sentido
figurado da expressdo que diz respeito a uma acéo reflexa, que responde a outra acao, ou seja, uma
resposta. Se observarmos a tematica desenvolvida, percebemos que o texto vai ao encontro do
titulo, encaixando-se perfeitamente. O mesmo acontece com o final do texto, em que a palavra
“péndulo” ¢ utilizada. Assim, como se iniciou, o texto se encerra, simbolizando o tema de que tudo

que vai, volta, enriquecendo ainda mais o texto.
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Observemos, agora, outra pardbola que ao apresentar palavras que estavam em desacordo
com a ortografia, sdo indicadas e, ao final do texto, ha um comentério, que circulamos em azul,

pedindo atencéo a escrita das palavras, caracteristica da corre¢do textual interativa:
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Figura 15: Parabola “O advogado e o professor”
Fonte: A autora.
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Partindo das indicagdes feitas pelo grupo corretor, a pardbola foi alterada quanto a

problemas ortogréficos, com acréscimos de adjetivos e mudanca de titulo, objetivando atender da

melhor maneira as caracteristicas do género, como podemos ver na versao reescrita:
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Figura 16: Refacgdo da parabola “O advogado e o Professor”
Fonte: A autora.

Ao observarmos as produgdes revistas quanto aos trés elementos constitutivos da interacéo
verbal que foram trabalhados nos mddulos com os alunos, ou seja, o conteldo temaético, a
construcdo composicional e o estilo (este ultimo que ja vinha sendo marcado desde a primeira
correcdo, por meio dos adjetivos que faz parte do estilo), percebemos que a intervengdo textual-
interativa também se fez presente, principalmente no tocante a aspectos do arranjo textual, como

podemos ver no texto a seguir, nos elementos circulados em azul:
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Figura 17: Parabola “O lixeiro e o juiz”.
Fonte: A autora.

Dentre o0s Vvarios apontamentos sugeridos nesse texto, vamos considerar apenas o0
apontamento referente a estrutura composicional. Ja tratamos desse caso anteriormente, na se¢ao
4.2. Nele o grupo apresenta uma moral explicita a parabola, visto que este texto fora escrito antes
das discussdes tedricas sobre o arranjo textual da parabola. Ao revisar, o grupo corretor identificou
que a moral ndo deve se apresentar explicita ao final do texto, marcando a internalizacdo dessa
caracteristica por eles e, mais uma vez, por meio da correcdo textual-interativa, ndo deu uma
resposta pronta ao grupo escritor, mas pediu a verificagéo.

Observemos a refaccdo do texto com todas as indicacdes feitas pelos corretores:
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Figura 18: Refac¢éo da parabola “O lixeiro € 0 juiz”.
Fonte: A autora.

Ao reescrever a parabola, o grupo escritor considera o comentario, suprimindo a moral do
final do texto e, também, fazendo adaptacdes estilisticas e correcbes ortograficas.

O texto a seguir apresenta problemas tanto na parte estrutural quanto na parte estilistica.
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Figura 19: Parabola “O mendigo e o professor”.
Fonte: A autora.

Podemos observar que além de problemas ortograficos, a estruturacdo do texto também
compromete a compreensao. Esse momento necessitou da nossa intervengdo, pois ao tratarmos da
estrutura da parabola, discutimos que as parabolas sdo narrativas, ou seja, textos em prosa e que
raras sao as vezes que uma paradbola se apropria de um outro género para cumprir seu proposito
comunicacional, ocorrendo a intergenericidade. No texto produzido pelos alunos isso ndo ocorre,
pois se trata de um texto em prosa, forma béasica de uma parabola. Todavia, percebemos que 0s
alunos se apropriam do discurso direto para desenvolver o texto, mas ndo fazem isso de maneira
adequada.

Assim, explicamos as diferencgas entre discurso direto e discurso indireto, lendo exemplos

classicos e explicitando que, em sua maioria, as parabolas utilizam discurso indireto. Dissemos,
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também, que se optassem em manter o discurso direto, ndo haveria problemas, desde que a pardbola
cumprisse seu objetivo de producdo. Como resultado, temos a seguinte producéo®®:

Figura 20: Refaccdo da parabola “O mendigo e o Professor”.
Fonte: A autora.

36 Como o texto foi escrito a lapis, a digitalizagdo ndo ficou muito legivel. Transcrevemos o texto a seguir:

O falso mendigo e o professor arrogante

Um dia, um professor arrogante viu um mendigo na calgada e comecou a cagoar dele, falando que ele era burro e o
mendigo ficou quieto.

No dia seguinte, o professor viu 0 mesmo mendigo em um carro e o professor observou para confirmar se era 0 mesmo
mendigo do dia anterior e pensou consigo mesmo que 0 mendigo tinha roubado o carro para estar dirigindo, ja que
ontem ele estava pedindo esmolas para as pessoas. Ele perguntou para o mendigo:

-Como vocé estd em um carro hoje se ontem vocé estava sem nada, dormindo no chéo?

O mendigo respondeu:

-Eu sou um professor de matematica do exterior bem-sucedido e quis ver como é a vida de um mendigo por um dia e
COmo as pessoas os tratam.
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Percebemos que, no tocante as marcas linguistico-enunciativas e estrutura a pardbola atende
as caracteristicas do género. Mas, ao relermos o texto em sala, 0s alunos chegaram a conclusédo de
que o conteddo tematico também necessitava de algumas adaptacfes, pois precisavam definir
melhor qual era a moral expressa por esse texto. Conduzimos os alunos a enxergar que de uma
Unica parabola podemos retirar varias licbes ligadas ao mesmo tema. Indicamos, entdo, que

faltavam elementos que melhorassem a compreensao do tema e, consequentemente, da moral.
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Figura 21: Refacg@o da parabola “O mendigo e o Professor”.
Fonte: A autora.
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Terminada a reescrita, percebemos que a tematica esta mais clara e que esse melhor

entendimento foi proporcionado pelo uso das expressdes metaforicas pesquisadas e inseridas pelo

grupo no texto. Além disso, é possivel percebermos as influéncias da linguagem biblica nas falas do

mendigo, que seguem o estilo jesuanico. Esses elementos demonstram a importancia do processo de

revisao e reflexdo sobre o0 mesmo texto.

Apbs a reescrita, o grupo realizou a leitura do texto para a sala, 0 que permitiu que

discutissemos a respeito da contribuicdo dos elementos linguisticos para o efeito de sentido do

texto, discutindo, desse modo, que em um texto, todas as caracteristicas trabalham juntas para

cumprir 0s objetivos da parébola.

Ainda trabalhando o conteudo temético, observamos a producéo de outro grupo.
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Figura 22: Parabola “O caipira e a moga da cidade”.
Fonte: A autora.
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Nesse texto, 0 grupo corretor e, posteriormente, a sala, durante a leitura geral®’ identificou
um processo intertextual. Segundo eles, o tema tratado na paradbola contém tragos da musica “O
granfino e o caipira”, gravada pela dupla sertaneja Victor e Leo, € muito ouvida pelos adolescentes.
Ao apontarem essa relacdo com a mausica, utilizamos nossas tecnologias e ja baixamos a masica
para que a sala inteira ouvisse. Explicamos, entdo, nesse momento, que quando um texto se
relaciona com outro, seja de qualquer género, ocorre a intertextualidade.

Esse momento, que ndo estava previsto na metodologia, aconteceu com a participacao de
toda turma, mudando os planos da aula. Além disso, essa descoberta agucou a curiosidade dos
alunos e eles foram buscar tracos intertextuais em todas as parabolas. Explicamos para eles que, as
vezes, a intertextualidade ndo esta tdo visivel, mas que de algum jeito, um texto sempre esta se
relacionando com outro ja produzido anteriormente e que esse processo intertextual esta bem visivel
no texto exposto por meio do conteldo tematico. Como podemos observar, também, o grupo
corretor fez intervencgdes sugerindo alguns adjetivos para 0 momento da refaccéo, adjetivos que véo
ao encontro do tema tratado, colaborando para o efeito de sentido.

Assim, por meio de um processo que envolve acdo-reflexdo-acdo, os alunos puderam
colocar em pratica todos os conhecimentos adquiridos durante os mdédulos, permitindo que as
pardbolas fossem reescritas para cumprir nosso objetivo final do encaminhamento que era a
producdo de uma coletdnea de parabolas. Como o tempo ndo foi suficiente para realizar a digitacdo
das parabolas reescritas, n6s juntamente com alguns alunos da sala fizemos esse trabalho. Um aluno
se encarregou de produzir a capa, e, depois de pronta, nds encadernamos o conjunto de parabolas
produzidas. No final do processo, além de distribuir um exemplar para cada aluno, entregamos uma
cOpia da coletdnea nas bibliotecas das escolas da cidade, para que os alunos pudessem ver que seus

textos foram efetivamente escritos para muitos interlocutores.

37 Como o grupo corretor apontou semelhangas com a masica, todos os alunos se interessaram, o que conduziu a uma
leitura da parabola para a sala.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao ousarmos propor este trabalho partindo do género discursivo parabola, um género sobre
0 qual ndo se fala em sala de aula, sabiamos que encontrariamos durante o percurso de pesquisa
muitos questionamentos, dentre os quais 0 mais ouvido foi: por que a parabola? Apos
argumentarmos sobre o carater doutrinario, argumentativo e persuasivo apresentado pelas parabolas
e implementarmos nossa proposta didatica, notamos que apesar das criticas e interrogac6es sobre a
escolha do género, a parabola é, sim, um género implementavel ao contexto escolar.

Apo6s trabalharmos questfes de leitura, escrita, analise linguistica e refacgdo textual,
observamos que o género parabola, assim como diversos outros da esfera literaria, como a fabula, o
apologo, o conto de fadas, ja testados por nds, atende as perspectivas propostas por documentos
oficiais. Dizemos isso porque a realizacdo desse projeto abrangendo préaticas de leitura, escrita e
analise linguistica, que ha muito tempo vem se constituindo um dos problemas centrais no ensino
de Lingua Portuguesa, pode contribuir significativamente com o processo de ensino-aprendizagem,
como pudemos observar na analise das praticas interventivas.

Ao desenvolvermos as atividades que compunham os planos de aula de nossa proposta,
tinhamos em vista a flexibilidade da realizacdo da SD, sendo possiveis e necessarias adaptacoes e
mudancas de plano no decorrer da aplicacdo. Isso porque quando saimos da teoria e chegamos a
pratica, ndo ha como trabalhar com atividades que funcionam como receitas prontas e acabadas.

A dindmica interativa do ambiente escolar vai pedindo alteracGes e adaptacdes nas acdes
didaticas para que se atenda as reais necessidades dos alunos. Como pdde ser visto, nosso
encaminhamento passou por varias modificacdes ocorridas durante a aplicacdo, tendo em vista a
eficacia da aplicacdo da SD.

A primeira reflexdo que fazemos diz respeito ao periodo de aplicacdo da proposta. Por
razdes apresentadas pela unidade escolar, houve a necessidade de adiarmos a aplicacdo da proposta
para o final do ano, o que, consequentemente, alterou a dindmica de aplicacdo. Inicialmente,
haviamos planejado a utilizacdo de algumas aulas semanais de Lingua Portuguesa (duas ou no
maximo trés aulas na semana) para trabalhar a proposta com os alunos. Todavia, como iniciamos a
aplicagdo j& no término do segundo semestre letivo, houve a necessidade de trabalharmos com a
turma em dias seguidos, alternando-se somente alguns dias.

A principio, pensamos essa proximidade nos dias de aplicacdo como algo negativo, visto

que em experiéncias anteriores, trabalhdvamos uma proposta durante um longo periodo de tempo.
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Acreditdvamos que, com um tempo maior para aplicacdo, os alunos teriam mais tempo para
internalizar os conceitos. Entretanto, a necessidade de aplicarmos em um periodo mais curto nos fez
enxergar alguns pontos muito favoraveis.

O primeiro deles é que pensando no uso de nossa proposta fora de uma aplicacéo
interventiva, ou seja, pensando a proposta para ser trabalhada na realidade diéria de sala de aula, o
fato de termos aplicado com uma frequéncia maior se aproximar mais da realidade vivenciada pelos
alunos. Imaginemos uma professora de Portugués adotando essa metodologia para o trabalho com
lingua materna, considerando que a proposta abarca leitura, producédo/refaccdo textual e analise
linguistica, uma aplicagdo feita todos os dias em um periodo consecutivo como foi feita a nossa se
aproxima mais da realidade escolar.

Se tivéssemos utilizado um periodo mais longo como previamos e como fizemos em outras
experiéncias de Iniciacdo Cientifica, poderiamos ter artificializado o processo, visto que o plano
escolar prevé que o professor trabalhe certa quantidade de géneros em cada série, 0 que
impossibilitaria uma docente de se concentrar muito tempo em um sé género.

Outro ponto favoravel é o fato de que a participacdo dos alunos nas aulas se deu de maneira
mais efetiva, pois os conteudos trabalhados em um dia, ja eram retomados pelos alunos no dia
seguinte, ndo havendo tempo para cair no esquecimento. Assim, como o0s conteidos foram sendo
retomados de forma consecutiva, houve a fixagao deles, como podemos observar pelos registros do

diério:

De maneira geral, os alunos absorveram muito bem as caracteristicas da parabola,
pois estdvamos sempre retomando os contelidos iniciais. Os alunos disseram que
foram se acostumando com as “minhas aulas” e que ndo dava tempo de esquecer
porque falavamos sobre parabolas todos os dias e, além disso, eu era “um pouco
repetitiva”, ficava sempre retomando “as coisas” com eles. Considerei muito
positivo esse fato de me considerarem repetitiva, pois os resultados nas atividades a
cada dia eram melhores e a repeticdo a sala toda era necessaria, pois durante o
processo mediativo de realizacdo das atividades sempre havia um aluno ou outro
com algum entendimento equivocado ou com divida, 0 que me motivava a
explicar coletivamente mais uma vez.

(Diario da Pesquisadora, dia 27/11/2014)

Como vemos, a mudanca no tempo de aplicagdo ndo nos trouxe problemas que
inviabilizassem a implementacéo da proposta, mas nos levou a refletir sobre propostas anteriores
que talvez tenham ficado um pouco distante da realidade de execucéo em sala de aula.

Todavia, ndo podemos nos esquecer, também, que a aplicacdo de uma SD em forma de

projeto adotada em sala de aula deve levar a escola a modificar a sua realidade, justamente o que
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pretendiamos fazer ao propor inicialmente uma implementacdo mais longa, em um maior espaco de
tempo, o que foi inviabilizado pela mudanca de planejamento a que a escola nos submeteu.

Algumas modificacBes na estrutura interna das atividades também foram necessarias. De
inicio, haviamos pensado que ndo era vidvel dar tarefas de casa, visto que imaginavamos que eles
ndo as realizariam, pois nosso trabalho ndo previa nenhum tipo de avaliagdo. Entretanto, haviamos
proposto pesquisas utilizando a internet no laboratorio de informatica, o qual ndo nos foi liberado.
Tal fato motivou-nos a enviar como tarefa de casa a atividade que seria desenvolvida no laboratorio.
Ao contrario do que esperavamos, 0s alunos desempenharam as pesquisas em casa de maneira
surpreendente, dedicando atencdo e capricho. Refletimos, entdo, que o fato de executar tarefas em
casa, assim como acontece em todas as disciplinas escolares, fez nossa proposta se apresentar de
maneira mais séria e, mais uma vez, fez estar com uma proximidade maior da realidade de sala de
aula.

Fez-se necessario, também, a alteracdo da ordem de algumas atividades no decorrer da
aplicacdo, como aconteceu com elementos presentes no processo de andlise linguistica, conduzindo-
nos a explicar elementos linguisticos que, aparentemente, os alunos apresentavam dificuldades em
assimilar. Assim, tivemos que retomar conceitos basicos como conjugacdo verbal e figuras de
linguagem.

Ressaltamos que todas as mudancas realizadas foram feitas com o intuito de a proposta
render bons frutos, portanto, algumas atividades foram sendo eliminadas, outras complementadas
com explicacdo oral, de acordo com a necessidade dos alunos.

Oscilagbes na proposta foram indispensaveis também a plasticidade dos planos. Como
citamos no corpus de analise, algumas atividades que estavam planejadas para o dia seguinte foram
aplicadas no dia anterior, tanto pela disponibilidade de tempo, quanto pela busca na eficacia dos
objetivos. De igual modo, algumas partes do encaminhamento exigiram um tempo maior para
serem realizadas como ocorreu, por exemplo, durante a Gltima parte da Apresentacdo da Situacdo
em que a producdo dos cartazes exigiu um tempo maior do que haviamos estipulado para que ndo
houvesse prejuizos nas respostas esperadas.

Concluimos que a parte que mais sofreu alteracdes foi a Producdo Final. Nessa etapa
previamos a escritura de um novo texto em carater individual. Contudo, como era final do ano
letivo e receavamos que os alunos ndo frequentassem as aulas na semana seguinte, resolvemos
mudar o0 nosso foco e pensar na reescrita do texto inicial. E, mais uma vez, a mudanca nos fez

enxergar que a criacdo de um novo texto sem a reescrita do inicial faria com que todas as alteragdes
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feitas durante os moddulos no texto da Producdo Inicial fossem em vao, pois os alunos nédo
refletiriam sobre as caracteristicas do género parébola que precisavam ser revistas. Nesse contexto,
as producdes finais foram realizadas em grupos, as alteracdes foram feitas e nossos objetivos,
alcancados.

Previamos, também, a digitacdo da coletdnea de pardbolas que seria encadernada,
transformando-se em um livro. Como grande parte da sala estava ansiosa pela producdo da
coleténea, resolvemos nos reunir no periodo inverso de aula, portanto no periodo vespertino e
realizamos a digitacdo das parabolas no laboratério de informatica, bem como a diagramacdo e
impressao das obras, mesmo ndo estando previsto no plano inicial. Nesse encontro extraordinario
ndo contamos com a participacdo de todos, somente alguns integrantes se responsabilizaram pela
digitacdo de cada parabola.

Assim, modificamos, acrescentamos e retiramos partes da proposta inicial, a fim de efetivar
da melhor maneira possivel a assimilacdo das caracteristicas do género discursivo parabola. Foi
uma aplicacdo muito rica e construtiva, principalmente pelas ocorréncias inesperadas que tivemos
que acabaram aproximando mais ainda nossa proposta do verdadeiro ambiente de sala de aula,
deixando de ser, simplesmente, um processo de pesquisa.

Mantivemos uma relagdo muito boa com a sala, tornamo-nos colegas e fomos tratados como
professores da sala, recebendo sempre muita atencdo da turma. Essa boa relagdo, seguramente,
garantiu nossos resultados favoraveis a proposta, pois foi grande o empenho por parte dos alunos.

Por termos trabalhado com um género que, apesar de atuar em diversas esferas
comunicativas, é categorizado na esfera literaria, os alunos o julgavam como “historias chatas”. Tal
fato relaciona-se a experiéncia de leitura apresentada pela sala demonstrada nos gréficos presentes
no capitulo 03 deste trabalho. Ao recordarmos as informacgdes anteriores, notamos que somente
metade dos alunos da sala diz gostar de ler textos de literatura, demonstrando certo “pré-conceito”
com textos literarios. Todavia, os graficos apontam também que séo alunos leitores e que leem, sim,
literatura, apesar de estarem voltados a literatura contemporanea e comercial. Diante disso, durante
nossa aplicacdo, procuramos desmistificar essa ideia apresentada pela sala de que textos literarios
ndo apresentam nada de interessante e sdo dificeis.

Por meio de varias discussdes empreendidas durante as aulas fomos mostrando que as
parabolas, mesmo sendo literarias, ndo estavam limitadas as paginas de livros empoeirados nas
prateleiras das bibliotecas, elas tinham muita utilidade e, como os préprios alunos apontavam

durante a aplicacéo, ela é usada em diversas situagoes.
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Além disso, o fato de encoraja-los a compor uma paradbola desmistificava mais ainda o
receio que tinham em relacdo a esse género. Mostramos que apesar de os autores classicos, como
Machado de Assis, usar um estilo mais rebuscado e com palavras desconhecidas pelos alunos ao
compor suas parabolas, eles, alunos do 9° ano, eram capazes de produzir parabolas excelentes
seguindo as caracteristicas estudadas e usando palavras e temas do dia a dia. Mostramos que esses
textos, além de estarem presentes em nossa coletanea poderiam ser publicados na internet, como 0s

proprios alunos sugeriram.

Recordando os locais e usos das parabolas, foi muito satisfatério perceber que
aquela ideia pré-concebida de que parabolas sdo textos antigos, chatos e
enfadonhos foi ceifada, pois percebemos os alunos apontando os blogs, redes
sociais como suportes para a pardbola e citando exemplos de narrativas parabdlicas
que eles leem no facebook, por exemplo. Disseram que poderiam criar um perfil na
rede social para a sala e publicar os textos. (Didrio da Pesquisadora, dia
27/11/2014)

Uma aluna relatou que sua mae possui livros de parabolas e vive usando as historias que Ié
no livro para passar ensinamentos para ela e os irmdos e que, agora, ela ja sabe fazer o
reconhecimento do género, explicando em casa tudo que discutimos em aula. Esse relato nos leva a
concluir que a aluna ndo s6 passou a dominar as caracteristicas do género, como também que 0s
alunos com os quais trabalhamos s&o, em sua maioria, interessados e empenhados em aprender

Assim, mesmo considerando que em muitos momentos precisamos intervir na proposta
inicial e adapta-la a realidade da sala, o que tornou nossa proposta ainda mais rica, acreditamos que
essa mesma metodologia, que ja aplicamos em outros momentos com géneros das mais variadas
esferas, foi aplicavel e satisfatdria com o género parabola, trabalhando com leitura,

producdo/refaccédo textual e analise linguistica, conduzindo os alunos a uma reflexdo sobre a lingua.

Além disso, ao trabalharmos a linguagem por meio do género discursivo parabola,
demonstramos que é inegavel a contribuicdo das narrativas parabdlicas para a formacdo e o
desenvolvimento da criatividade, argumentatividade e criticidade do leitor. Como desenvolvemos e
aplicamos pessoalmente as atividades, pudemos observar o grau de envolvimento dos alunos, as
dificuldades encontradas e superadas durante a realizacdo de uma proposta metodolégica com um
“género novo na escola”.

Por ja termos experenciado outros géneros ditos inéditos na escola, como o apdlogo, por
exemplo, nosso interesse, neste momento, era ir além da elaboracdo e aplicagdo. Almejavamos

testar a proposta, diagnosticando-a em sala de aula e analisar os resultados, como fizemos,
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descrevendo a préatica real escolar e rever nossa propria pratica em sala de aula. Frente a realidade,
encontramos problemas como indisponibilidade de recursos digitais no momento em que
precisavamos, 0 curto periodo de tempo tendo em vista as atividades extracurriculares que
acontecem no calendario geral da escola, que sdo problemas enfrentados por nossos colegas
docentes na prética cotidiana, o que exigiu de nos a flexibilizacdo da proposta e a consequente
adaptacéo.

Todo esse percurso de estudo evidenciou que, apesar de ndo termos efetivado uma producao
individual no final da proposta, devido as imprevisdes ocorridas, a proposta consolidou praticas
efetivas de analise linguistica e leitura que, apesar de ndo serem nosso foco de pesquisa, estavam
em funcdo da producédo da parabola, nosso objetivo maior. Com a metodologia posta em pratica, no
tocante as producdes/refacgdes, conseguimos estabelecer um processo dialégico, no qual o0s
préprios alunos interagiram durante o processo de revisdo, atuando ativamente na corre¢do dos
textos dos colegas e sendo criticos em relagdo aos seus prdprios textos ao reverem pontos que
precisavam ser alterados em suas pardbolas, consolidando mais ainda as caracteristicas do género.

Assim, o desenvolvimento alcancado pelos alunos ao final do projeto e o entusiasmo
apresentado por eles ao receberem os exemplares das pardbolas que, para a grande maioria era a
primeira vez que via uma produgdo levando seu nome em um livro, sinaliza que alcangamos nossos
objetivos. Sabemos que muito ainda precisa ser feito com relagdo a pesquisas metodolégicas
voltadas para a sala de aula e, principalmente, pesquisas que envolvem o género discursivo
parabola, mas a semente lancada por nds com esses alunos serd efetivamente germinada fora dos
muros da instituicdo escolar, quando tais alunos precisarem usar a parabola em sua vida social e o

fizer com criticidade.
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APENDICE A
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
Eu, ,RG:

, diretor da Escola Municipal Prof. Arnaldo Moraes

Ribeiro, municipio de Santa Cruz do Rio Pardo, estado de S&o Paulo, dou minha
permissdo a pesquisadora Adriana Gisele Estevdo, RG:47.168.760-1, mestranda do
Programa de PoOs-Graduacdo em Letras da UEM, para participar das aulas de Lingua
Portuguesa na sala do 9° ano B, a fim de desenvolver suas atividades de pesquisa
cientifica que esta conduzindo. Entendo que sera necessaria a gravacao das aulas para
posterior andlise e que a pesquisadora respeitara todas as questdes de privacidade com o
uso de codigos ou pseuddnimos na sua pesquisa, como também nas subsequentes

publicacoes.

Santa Cruz do Rio Pardo, de de

Diretor da Escola

Pesquisadora
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APENDICE B
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
Eu, ,RG:

, professor de Lingua Portuguesa da Escola

Municipal Prof. Arnaldo Moraes Ribeiro, municipio de Santa Cruz do Rio Pardo, estado de
Sdo Paulo, dou minha permissdo a pesquisadora Adriana Gisele Estevao,
RG:47.168.760-1, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da UEM, para
participar das aulas na sala do 9° ano B, a fim de desenvolver suas atividades de
pesquisa cientifica que esta conduzindo. Entendo que sera necesséria a gravacao das
aulas para posterior andlise e que a pesquisadora respeitard todas as questbes de
privacidade com o uso de codigos ou pseuddbnimos na sua pesquisa, como também nas

subsequentes publicacdes.

Santa Cruz do Rio Pardo, de de

Professor

Pesquisadora
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APENDICE C
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
Eu, , RG:

,responséavel pelo aluno(a)

,que cursa, em 2014, o 9° ano na

Escola Municipal Prof. Arnaldo Moraes Ribeiro, municipio de Santa Cruz do Rio Pardo,
estado de S&o Paulo, dou minha permissdo a pesquisadora Adriana Gisele Estevao,
mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da UEM, para usar as informacoes
obtidas durante as aulas de Lingua Portuguesa para os fins de pesquisa cientifica que
esta conduzindo. Entendo que as questfes de privacidade serdo respeitadas com 0 uso
de um coédigo ou pseuddbnimo na sua pesquisa, como também nas subsequentes

publicacdes.

Santa Cruz do Rio Pardo, de de

Responséavel pelo aluno (a) participante

Pesquisadora



APENDICE D
- ,r&é- UMIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGJ& - UEM
—J\ PROGRAMA DE POS-GRADUACAOC EM LETRAS -PLE
Nome:
Idade:

R:

1. O que vocé mais gosta de ler?

168

2. Vocé |é fora da escola? O que?

R:

3. Na sua casa, as pessoas costumam ler? O que elas leem?

R:
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4. E na escola, quais sdo os tipos de textos que vocé |é?
R:

5. Vocé |é revistas ou jornais?
() Nao
( )Sim. Qual (is)?

6. Vocé gosta de escrever? Por qué?
R:

7. Que textos vocé costuma escrever fora da escola?
R:

8. Quais sao os textos que vocé ja escreveu na escola?
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9. Vocé gosta de textos literarios? Por que gosta ou ndo? Ja leu algum? Qual(is)?

10. H& algum texto que vocé ndo sabe como produzir e gostaria de aprender? Qual (is)? Por qué?
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APENDICE E

< ;k{—' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA — UEM
i

—\ PROGRAMA DE PéS-GFIAD-UA(;iD EM LETRAS -PLE

Professor:

Turma:
Escola:

©oNe R WNE

el
N R O

13.

14.

15.

Como vocé avalia o nivel de leitura dessa turma?
E o nivel de escrita?

Eles apreciam a leitura?

O que eles mais gostam de ler?

E escrever, eles gostam?

E quanto a escrita, quais sdo 0s géneros que mais lhes agradam?
Quais sdo as dificuldades dos alunos no tocante a leitura?

Com relac&o a escrita, quais sdo as maiores dificuldades?

Quais géneros foram trabalhados com os alunos este ano?

. Como é feito o trabalho com géneros em sala de aula?
. O trabalho com a leitura é sempre associado ao trabalho com um género discursivo/textual?
. Quando um género € trabalhado em sala de aula, ou seja, quando séo trabalhadas as suas

caracteristicas, geralmente ha a producédo do género?

Quais géneros eles possuem maior facilidade em produzir? E quais eles tém mais
dificuldades?

Os alunos tém contato com textos literarios? Quais sao 0s géneros da esfera literaria de
conhecimento dos alunos?

Como vocé avalia o contato com a leitura e a escrita que os alunos possuem em ambiente
domiciliar?



