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“... Ao invés de tomar a palavra,

gostaria de ser envolvido por ela e

levado bem além de todo comeco possivel.
Gostaria de perceber que

no momento de falar

uma voz sem nome me precedia hd muito tempo:
bastaria, entdo, que eu encadeasse,
prosseguisse a frase,

me alojasse, sem ser percebido,

em seus intersticios,

como se ela me houvesse dado um sinal,
mantendo-se, por um instante, suspensa.

Nao haveria, portanto, comeco;

e em vez de ser aquele de quem parte o discurso,
eu seria, antes,

ao acaso de seu desenrolar,

uma estreita lacuna,

o0 ponto de seu desaparecimento possivel.”

(Michel Foucault).



RESUMO

Esta pesquisa parte do principio de que, atualmente, os meios de comunicagdo e,
consequentemente, de producdo e circulagdo de efeitos de sentidos na sociedade se
modificam, sendo a midia um grande exemplo dessa superficie de praticas discursivas. Por
isso, acreditamos ser impossivel refletir sobre os processos identitarios dos sujeitos sem
considerar a midia como um dos principais lugares de enunciacdo onde se encenam e se
constroem representacdes e identidades sociais. Dessa forma, partimos da premissa de que o
sujeito professor sofre excessivas influéncias e modificagdes, devido a fatores sociais,
histéricos e culturais. Somam-se a isso as relacdes de saber e poder, que influenciam
diretamente a pratica docente, imprimindo modos de ser e, portanto, construindo identidades
para esse sujeito. Para a andlise desse processo de producao identitdria, tomamos como corpus
de estudo a Revista Nova Escola, publicacdo pedagdgica que ja se consolidou no mercado
editorial brasileiro, na medida em que circula desde 1986 e alcancgou tiragens expressivas. Os
enunciados materializados no arquivo que compomos evidenciam o quanto essa revista
contribui para a construcdo de identidades do professor, ao estabelecer relacdes de saber e
poder a respeito de como devem ser as praticas pedagdgicas, construindo, a partir de seus
enunciados, formas de subjetivacdo do sujeito professor. Nossas andlises pautaram-se na
perspectiva dos Estudos Culturais, em especial, nos trabalhos de Stuart Hall (2005) e Bauman
(2001; 2005), acerca da chamada “crise de identidades” e das caracteristicas da presente fase,
considerada como a era da globalizacdo e, ainda, como liquida; e nos trabalhos desenvolvidos
pelo filésofo Michel Foucault (2007a, 2007b, 2009a, 2009b), destacadamente, nas noc¢des de
discurso, enunciado e processos de subjetivacdo. Por esse norte tedrico, metodologico e
analitico, que tem como principal fundamento a arqueogenealogia possibilitada pelos estudos
foucaultianos, buscamos, através da descri¢do e da interpretacdo dos enunciados desse veiculo
mididtico, compreender os processos de constituicdo identitdria do sujeito professor nos
discursos em circulacdo na Nova Escola, pois tomamos a producdo de identidades como um
fato de discurso.

Palavras-chave: enunciado; sujeito professor; identidade; subjetivacao; Nova Escola.
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ABASTRACT

This research assumes that, currently, the means of communication and, consequently,
production and circulation of effects of meanings in society are modified over the years, being
the media a great example of where those discursive practices happen. Therefore, we believe
it is impossible to reflect on the identity processes of the individuals without considering the
media as one of the main places of enunciation where representations and social identities are
staged and constructed. Thus, we start from the premise that the subject teacher undergoes
excessive influences and changes due to social, historical and cultural factors. It must be
added to this, the relations of knowledge and power, which influence the teaching practice
directly, imprinting behaviors this way, therefore constructing identities for this individual. In
order to analyze this process of identity production, we take as corpus of study the Nova
Escola magazine, an educational publication that has already been consolidated in Brazilian
publishing market, as it has been running since 1986 achieving significant numbers. The
utterances materialized in the data we assembled show how this magazine contributes to the
construction of teacher’s identities, establishing relationships of knowledge and power
regarding how the teaching practices should be, building from its utterances, forms of
subjectivity of the subject teacher. Our study is based on the perspective of Cultural Studies,
in particular the work of Stuart Hall (2005) and Bauman (2001, 2005), regarding the "crisis of
identity” as well as characteristics of the present phase, considered as the era of globalization,
and also as liquid, and the work developed by the philosopher Michel Foucault (2007a,
2007b, 2009a, 2009b), prominently, the notions of speech, utterance and subjective processes.
Through this theoretical, methodological and analytical support, which has as its main basis
the archeogenealogy made possible by Foucault’s studies, we tried, through the description
and interpretation of utterances of this media vehicle, understand the construction processes of
the subject teacher identity in discourses present in Nova Escola magazine, once we take the
production of identities as a fact of discourse.

Keywords: utterance; subject teacher, identity, subjectivity, Nova Escola.
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INTRODUCAO

A partir da concep¢do de midia como espago de produgdo e de circulagdo de efeitos de
sentidos na sociedade, sendo um dos principais lugares de enunciacdo, onde se encenam e se
constroem representacdes e identidades sociais e, entdo, um dos mais significativos
mecanismos de subjetivacado, acreditamos ser pertinente refletir sobre os processos identitarios
do sujeito, considerando essa prética discursiva, que materializa sentidos em suas formas
enunciativas. Ja legitimada na sociedade, autorizada a produzir e a difundir enunciados postos
como verdades, ela exerce, através de seus discursos, um poder que produz determinados
saberes e ‘“‘efeitos de poder”. Portanto, tomamos como corpus de andlise a Revista Nova
Escola, uma publicacdo pedagdgica ja consolidada na sociedade brasileira, visto que circula
ha mais de 20 anos entre os professores.

Assim, buscamos discutir sobre os processos de subjetivacdo do sujeito professor
construidos pela Revista Nova Escola, publicagdo pedagdgica, que ja se consolidou no
mercado editorial brasileiro, na medida em que circula desde 1986, a partir de uma iniciativa
da Fundagdo Victor Civita', e alcancou tiragens expressivas, sendo, entdo, um grande
exemplo dessa midia que colabora para a construcao de identidades. Norteados pelos estudos
foucaultianos a respeito do sujeito e de sua constituicdo pela acdo de cada um consigo
préprio, € o cuidado de si e as tecnologias do eu, atreladas as relagdes de saber e poder, que
constituem o0s processos que subjetivam os sujeitos, por exemplo, pelos mecanismos da
governamentalidade, da confissdo, da biopolitica e do biopoder. Dessa forma, entdo, o sujeito
professor tanto € objeto quanto sujeito dos enunciados da Revista.

A realizacdo das andlises pauta-se nos seguintes questionamentos: quais as condi¢des
de emergéncia do discurso sobre o professor na Revista Nova Escola? Como a identidade do
sujeito professor € produzida como efeito nos enunciados de Nova Escola? Quais as técnicas
de subjetivagdo adotadas por esse veiculo mididtico?

Nosso objetivo nesta dissertacdo € compreender os processos de constituicao
identitaria do sujeito professor nos discursos em circulagdo na Nova Escola, pois tomamos a
producdo de identidades como um fato de discurso. O sujeito disperso €, também, uma

producdo de determinados discursos. Portanto, ndo buscamos apenas discutir se hd ou nao

' A Fundagio Victor Civita é uma entidade sem fins lucrativos, que tem como missdo “contribuir para a melhoria
da qualidade da Educac@o Bésica no Brasil, produzindo publicagdes, sites, material pedagdgico, pesquisas e
projetos que auxiliem na capacitacdo dos professores, gestores e demais responsdveis pelo processo
educacional”’. A Fundac@o Victor Civita é independente do Grupo Abril, recebendo apenas apoio financeiro
desse grupo e da Gerdau para custear parte de suas atividades, entre elas, a publica¢do da Revista Nova Escola.
Informacdes disponiveis em <http://www.fvc.org.br/nossa-historia.shtml>. Acesso em 28 set. 2010.
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uma fragmentacdo de identidades, conforme propdem autores da linha dos Estudos Culturais.
A fragmentacdo de identidades e a perda dos referenciais antes s6lidos € um efeito de discurso
de certas praticas. Em alguns discursos, conforme veremos, a respeito das praticas docentes,
por exemplo, ndo ha liberdade para que o sujeito professor assuma sua fragmentacdo, ao
contrario, os discursos apresentam um efeito de sentido de identidade docente “pronta para ser
consumida”.

Buscamos, especificamente: 1) discutir sobre o periodo atual e a relacdo com a
constru¢do de identidade para o sujeito, pelo viés dos Estudos Culturais; 2) discutir as
técnicas de si utilizadas pela Revista para subjetivar o sujeito professor, identificando quais
técnicas foram adotadas e como produzem a identidade do sujeito professor nesse veiculo da
midia; 3) analisar qual a identidade do sujeito professor é construida nessas materialidades e
como se da esse processo.

Para chegarmos aos nossos objetivos e compreendermos as discussdes de nossas
perguntas, esta dissertagcdo se inscreve no quadro tedrico, metodoldgico e analitico da Andlise
de Discurso de linha francesa (AD), em especial nas no¢des e concepgdes enunciadas pelo
filosofo Michel Foucault. Destacamos de seus trabalhos as nog¢des de discurso, sujeito,
enunciado, formacdo discursiva, descontinuidade e descentramento do sujeito e as que
norteiam as discussoes a respeito dos processos de subjetivacdo, como as técnicas de si. Para
problematizarmos a atualidade e discutirmos sobre a constituicdo identitiria dos sujeitos,
lancamos mao, também, dos posicionamentos dos Estudos Culturais, especificamente os
desenvolvidos pelos soci6logos Stuart Hall e Zygmunt Bauman acerca da chamada
“fragmentacdo de identidades”.

Nesse sentido, a relevancia deste trabalho deve-se a contribuicdo para os estudos
discursivos, j4 que nos norteamos pela AD e empreendemos uma andlise discursiva dos
processos de constituicdo de identidades do sujeito professor pelo periddico escolhido. Além
disso, esperamos colaborar com discussdes acerca da relacdo professor e sociedade
(estudantes, pais, etc.), uma vez que a Revista fala do cotidiano escolar e isso pode incidir
sobre condutas, conforme discorremos em nossas analises.

Ressaltamos, entretanto, que esta dissertacdo nao tem a pretensiao de contemplar todas
as possibilidades de andlises que o corpus selecionado oferece, mas de evidenciar uma visdao
dentre as vérias possiveis. Também ndo objetiva mobilizar todos os principios proporcionados
pela AD, ao contrdrio, visa, antes, contribuir com as discussdes ja existentes a respeito da
constituicdo de identidades e do modo como elas sdo produzidas no e pelo discurso, pelas

materializacdes dos processos de subjetivacdo. Além disso, nosso objetivo ndo ¢é
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posicionarmos ou oferecer elementos para um posicionamento de nossos leitores sobre a
qualidade dessa Revista, mas, discursivamente, abordarmos os enunciados materializados por
esse veiculo da midia e seus efeitos nos processos de subjetivacdo e constituicio de
identidades do professor.

Para desenvolvermos esta pesquisa, utilizamos como caminho metodoldgico as
propostas da AD, que privilegia a explicitacdo dos mecanismos de significacdo, estabelecendo
relacdes entre o discurso e suas condicdes sociais e historicas de possibilidade, as quais
permitiram que determinado enunciado fosse produzido e gerasse certos efeitos de sentido e
ndo outros. Assim, relacionamos alguns postulados da AD francesa desenvolvida pelo
filésofo Michel Foucault, que embora nao seja considerado um analista de discurso cunhou
nogdes caras a AD, ao nosso corpus, acionando certas nocdes para empreender nossa pratica
analitica, momento em que guiamo-nos pelo método arqueogenealdgico enunciado por
Michel Foucault. Os passos deste trabalho se desmembram em:

a) selecdo ampla das edi¢des da Revista Nova Escola, de abril de 2005 a setembro de
2010, as quais compdem nosso arquivo;

b) andlise prévia da reportagem principal de capa dessas edi¢des, o que possibilitou a
selecdo das edi¢des que foram efetivamente analisadas e aparecem no corpo da dissertacao;

c) recorte da série enunciativa, privilegiando os seguintes trajetos temadticos: 1)
relacionados a tecnologia e informatizacdo na sala de aula, em especial, as chamadas “novas
tecnologias™; 2) relativos a teorias linguisticas, entre elas, as que se referem aos géneros
discursivos e a leitura; 3) acerca do planejamento e do curriculo escolar. Isso porque, para
nds, esses enunciados caracterizam temas recorrentes € atuais quando se trata de discutir
questdes relacionadas a educagdo; 4) sobre a disciplina e indisciplina;

d) pautados pela nocdo de enunciado como func¢do, procuramos ver o exercicio do
poder nos enunciados, ou seja, os dispositivos de producdo do sujeito docente na série
enunciativa analisada;

e) além disso, com base na no¢do de dispersdo e regularidade, buscamos encontrar e
analisar as regularidades, o que evidenciamos nas nossas andlises, pelo movimento de
descricdo e interpretacdo de algumas capas que compdem nosso arquivo de pesquisa,
selecionadas conforme o trajeto temdtico que estabelecemos, considerando, para isso, o
didlogo entre os enunciados verbais e os ndo verbais.

Para sistematizar nossas consideragdes, tragcamos o seguinte recorte: no primeiro
capitulo apresentamos discussoes acerca da atualidade, da fragmentacao do sujeito sob a Otica

dos Estudos Culturais e de algumas no¢des apresentadas por Hall e Bauman. Apoiamo-nos,
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ainda, nas nocdes de histéria e memodria, conforme discutidas por Foucault, estabelecendo
uma relagdo com os processos de constitui¢do de identidades. Por fim, discorremos sobre
alguns estudos, norteados pelo pensamento foucaultiano, sobre a educacdo, o que estd
diretamente relacionado ao sujeito com o qual trabalhamos e cuja identidade buscamos,
discursivamente, analisar, isto é, o sujeito professor. A problematizacio deste capitulo gira em
torno dos questionamentos: 1) Como se caracteriza a sociedade contemporinea e 0s sujeitos
nesse contexto atual? 2) Quem € o sujeito da educacdo para alguns estudiosos que se
embasam nos postulados foucaultianos?

No capitulo dois, tecemos consideragdes a respeito da Andlise do Discurso e suas
relagdes com Michel Foucault, apresentando o suporte tedrico, metodolégico e analitico desta
dissertacdo, que se fundamenta nas nogdes e concepgdes desse fildsofo. Assim, sdo o discurso
e o enunciado que dao o caminho para nossas andlises, além da genealogia foucaultiana pela
Ordem do Discurso, que também discutimos neste capitulo. O principal, neste momento, diz
respeito as nocdes cunhadas por Foucault e retomadas por esta dissertacdo, especialmente,
sobre a “vontade de verdade” e a “funcdo enunciativa”.

As relacdes entre o poder e os processos de subjetivacdo sao discutidas no terceiro
capitulo deste trabalho, o qual ainda tece consideracdes sobre a noc¢do de poder, neste
momento pelo viés da Microfisica do Poder. Em seguida, refletimos sobre os processos de
subjetivacdo do sujeito professor pelo periddico, analisando como o sujeito professor tanto é
objetivado quanto subjetivado pela Nova Escola. As perguntas centrais deste capitulo sdo: 1)
Como o sujeito professor € produzido e subjetivado pelos enunciados da Revista Nova
Escola? 2) Qual € o regime que rege os enunciados e qual € o conjunto de enunciados que
colocam em cena, por exemplo, o discurso do uso das “novas tecnologias” em sala de aula?

Por fim, no quarto capitulo, apresentamos nossas discussdes e andlises sobre o sujeito
professor materializado na Revista Nova Escola: da andlise discursiva aos processos de
subjetivacdo e constituicdo de identidades. Neste momento, abrimos espago, também, para
algumas consideragdes acerca do jornalismo de revista e da Revista Nova Escola,
especificando nossas apresentagdes sobre a midia. As questdes que procuramos responder
sdo: 1) De que modo o dispositivo de poder das chamadas “novas tecnologias™ constituem o
sujeito professor nessa Revista? 2) Quais outros dispositivos de poder e, consequentemente,
de subjetivacdo incidem sobre o professor na Revista Nova Escola? 3) Como o sujeito
professor € posicionado nos enunciados da Revista Nova Escola a partir dos dispositivos de

poder e de subjetivacao?
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CAPITULO 1
ATUALIDADE: REFLEXOES SOBRE IDENTIDADE E MEMORIA

1.1 Presente x Atualidade: o periodo contemporianeo

Pela problematiza¢do da atualidade, segundo Cardoso (2001), surgem na sociedade
alguns questionamentos relacionados a identidade. Questionar, por exemplo, “o que € a nossa
atualidade” ja fez parte dos trabalhos do filésofo francés Michel Foucault, quando se dedicou
aos estudos dessa problematizagdo. Por essa perspectiva, podemos nos questionar, ainda, “o
que € o tempo presente” e, ao considerarmos algumas caracteristicas da atualidade e a linha
defendida pelos Estudos Culturais, podemos indagar quem € ali o sujeito produzido pelas
praticas discursivas e quais as representacoes dessa identidade.

A fragmentacdo e dispersdo de alguns referenciais e nortes que nos garantiam uma
identidade constante e cristalizada, dadas as caracteristicas do tempo presente, acarretam a

chamada “crise de identidade’:

...as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em
declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até
aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada “crise de identidade” € vista
como parte de um processo mais amplo de mudanga, que estd deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de
referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estivel no mundo social.
(HALL, 2005, p. 7).

Dessa perspectiva surgem outros questionamentos operantes, por exemplo: “O que é
esse tempo presente?” e “O que € a nossa atualidade?”. Entdo, se discutimos sobre
determinados aspectos da nossa sociedade atual, entre eles a constituicao de identidades para
os sujeitos, consideramos 0 momento atual como ponto de partida e, portanto, é necessario
pensarmos nas caracteristicas do tempo presente. Logo, estabelecemos uma inter-relacdo entre
esses dois periodos, o presente e a atualidade, fundamentados nas suas diferentes concepcgoes,
as quais influenciam diretamente no processo de constitui¢ao identitaria.

O tempo presente se configura como o lugar de uma problematizacio quando é
referido, em especial, a concepcao de atualidade, por isso a pertinéncia de relaciond-los. Nos
ensaios de Cardoso (2001), norteamos-nos para discutir sobre o presente e a atualidade e, por
conseguinte, sobre a no¢do de acontecimento histérico, nessa perspectiva socioldgica.
Fundamentada em Aries, para quem a reconstrugio histérica deve ser pensada em relacio a

um problema inicial, “a uma diferenca entre o ontem e o hoje, que estava na origem da
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pesquisa e continua a orientd-la” (apud CARDOSO, 2001, p. 15), Irene Cardoso concebe o
presente como “o lugar temporal a partir do qual a reconstruc@o histérica € realizada; €
também o lugar da constru¢do da problematizacdo que orienta a reconstrucao historica; esta
nao € o desenrolar continuo dos acontecimentos na histéria” (Ibid., p. 15).

Por outro lado, a atualidade pressupde a percep¢dao de diferentes temporalidades
histdricas, pois o presente € concebido como diferenca histdrica, e “constitui-se, entdo, como
uma alteridade em relagdio ao passado e ao préprio presente” (Ibid., p. 16). E a atualidade que
se caracteriza como o lugar de referéncia da reconstruc@o histérica também para Michel De
Certeau e Paul Veyne, para os quais a “noc¢do de atualidade € diversa da no¢do de presente, na
medida em que rompe com uma perspectiva de continuidade histérica na qual o presente
estaria constituido como figura enquadrada pelo futuro e pelo passado. A nocdo de atualidade
implica a coexisténcia de temporalidades diversas, de descompassos e ritmos temporais
diferentes” (Ibid., p. 17), ou seja, o presente é sempre pensado em relagdo ao passado e ao
futuro, porém, ndo em uma tnica linearidade entre esses dois periodos, sempre ja dada, j4 a
atualidade exige uma coexisténcia de temporalidades diversas.

Ao considerarmos essa distingdo entre o presente e a atualidade, concebendo aquele

em relacdo a essa, precisamos pensar no atual

construido a partir de um certo elemento do presente que se trata de reconhecer,
como “diferenca histérica”. Este reconhecimento que € o da critica, da
problematizagdo, desatualiza o presente, desatualiza o hoje, no movimento de uma
interpelacdo. Nesse sentido o presente ndo é dado, nem enquadrado numa
linearidade entre o passado e o futuro. Mas enquanto atualidade, no movimento de
uma temporalizacdo, o que somos € simultaneamente a expressdo de uma forca que
jé se instalou e continua atuante, na expressao heideggeriana, do “vigor de ter sido
presente” e 0 que nos tornamos, o que estamos nos tornando, enquanto abertura para
um campo de possibilidades.

Assim € que a atualidade € atualizagdo e porvir, mas também desatualizacio do hoje.
(Ibid., p. 219).

Essa no¢ao de atualidade, que se torna o cerne da reconstrucao histérica, é norteada
pela ideia de acontecimento histérico, que permite perceber e construir a diferenga histdrica,
pensando-a ndo como processual, mas como aquela que parte da atualidade e faz do
acontecimento o efetivamente singular na histéria, enquanto “dnico e agudo”, aquilo que
irrompe uma historicidade e revela as diferencas temporais e que implica uma coexisténcia de
temporalidades diversas. Essas nog¢des de descontinuidade histérica, atualidade e
acontecimento nos remetem, portanto, a Foucault, para quem a histéria deve ser concebida
como geral, serial, que “se distingue daquela dos historiadores por nio se apoiar em nenhuma

constancia: nada no homem, nem seu proprio corpo, € bastante fixo para compreender os
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outros homens e neles se reconhecer” (FOUCAULT, 2005a, p. 272). Nesse sentido, €
necessario tomar como ponto de partida para as andlises historicas a atualidade, pois
considera as diferentes temporalidades, isso porque a concepc¢do de presente ndo proporciona
essa relacdo constante entre aquilo que aconteceu (ou seja, o acontecimento histérico), a
atualidade (isto €, o momento contemporaneo) e o porvir (aquilo que estd por vir e que pode,
desde j4, influenciar nessa sociedade atual).

E por essa concepcio de histéria que Foucault introduz o descontinuo e faz surgir o
acontecimento discursivo, apreendido na consisténcia de enunciados que se entrecruzam em
um dado momento. Essa nocdo é, entdo, operante para as discussoes e andlises a respeito da
constituicdo de identidades para os sujeitos.

Tomando o nosso corpus de anélise, a identidade do professor caracteriza-se como um
acontecimento discursivo, j& que hd uma mudanca na perspectiva e na concepc¢ao de
professor, fato que provoca uma ruptura, um deslocamento sobre “o que € ser professor na
atualidade”. Esse acontecimento, a constituicdo de identidades para o professor na Revista
Nova Escola, é trabalhado no interior do discurso da midia, a qual € concebida como uma
superficie de préticas discursivas e, por isso, produz saberes, coletividades e constitui, assim,
identidades para os sujeitos.

Quando priorizamos a no¢do de atualidade em detrimento da nocao de presente, ja que
essa busca por uma continuidade historica e aquela possibilita pensarmos na coexisténcia de
diferentes temporalidades, o passado se realiza e significa no acontecimento histérico, no
retorno de sua volta, e ndo mais como algo que ja foi, que ja esta dado, acontecido. Portanto, é
a no¢ao de atualidade, como lugar da interpretacdo e da reconstru¢do historica, entendida, de
acordo com Foucault (2007a), como a “borda do tempo que envolve nosso presente”, que
norteia este trabalho, o qual parte de um pensamento critico do presente para fazer referéncia
a fase atual e discutir sobre o processo de constituicdo de identidades para os sujeitos
contemporaneos. Trata-se de discutir as condi¢des do ser humano e seu mundo, isto €, a sua
atualidade.

Pela critica do presente, Cardoso afirma que a

auséncia da histéria a que estd cada vez mais submetida a vivéncia de um eterno
presente na cultura contemporanea, cuja possibilidade de escuta de si prépria ndo vai
além do imediato, coloca com toda a énfase a questdo da possibilidade de um
pensamento critico e autdnomo atingir a sociedade, produzindo nela um auto-
questionamento (2001, p. 246).
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Nesse viés, concebemos o presente como atualidade e concordamos com Cardoso ao ponderar
sobre o autoquestionamento da sociedade atual. L.ogo, as perguntas colocadas no inicio deste
texto, “‘quem € voc€” e a consequente autoindagacdo “quem sou eu”, comprovam-se como
constantes e necessdrias na sociedade contemporanea, dada a caracteristica da presente fase, a
qual é denominada, conforme a perspectiva dos Estudos Culturais, de “modernidade tardia”,
de “pds-modernismo” ou de “liquido-moderna”, concebida, entdo, como um momento
histérico no qual as relacdes discursivas entre os sujeitos t€ém se transformado. Portanto,
considerando essa recorréncia e tomando a midia como superficie de praticas discursivas,
indagamos, neste momento em especifico: como se constitui, na atualidade e nessa

discursividade liquida, a identidade do Professor na Revista Nova Escola?

1.2 Stuart Hall: modernidade tardia e constituicao de identidades para os sujeitos

Ao analisarmos, do ponto de vista da Andlise de Discurso, a constitui¢do identitaria na
midia, objetivamos efetuar uma anélise discursiva, ao passo que tomamos a producdo de
identidades como um fato de discurso. O sujeito disperso €, também, uma producdo de
determinados discursos. Portanto, ndo buscamos apenas discutir se hd ou ndo uma
fragmentacdo de identidades, conforme propdem autores da linha dos Estudos Culturais. A
fragmentacdo de identidades e a perda dos referenciais antes solidos é um efeito de discurso
de certas praticas. Dessa forma, questionamos se nos discursos a respeito das praticas
docentes, por exemplo, hd ou ndo liberdade para que o sujeito professor assuma sua
fragmentacdo. Além disso, nosso objetivo ndo é posicionarmos ou oferecer elementos para
um posicionamento de nossos leitores sobre a qualidade e pertinéncia da Revista Nova
Escola, mas, discursivamente, abordarmos os enunciados materializados por esse veiculo da
midia e seus efeitos nos processos de subjetivacio e constituicdo de identidades do professor.

Nesse sentido, nas producdes dos Estudos Culturais, encontramos diferentes
terminologias que se referem ao momento atual e caracterizam a sociedade da atualidade. Em
seu texto A identidade cultural na poés-modernidade (2005), Stuart Hall denomina a presente
fase de “modernidade” ou “modernidade tardia”, periodo demarcado a partir da segunda
metade do século XX, além de fazer meng¢do ao que poderia ser chamado de “pés-
modernismo global”. Entretanto, essa ¢ uma diferenca apenas terminoldgica, pois, em
esséncia, todos os termos dizem respeito a mesma concepcdo da atualidade, que se
caracteriza, em sintese, pela mudanca rdpida, constante e permanente.

Ao ponderar sobre o cardater da mudanga, Hall designa essa nossa atualidade como

“modernidade tardia”, assim como Laclau também se refere a esse momento, e explica que
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N

outro aspecto da questdo da identidade estd relacionado a mudanga, em especial a
“globalizacao”. Norteado por Marx e Engels, esse autor afirma que a principal diferenca entre

as sociedades “tradicionais” e as “modernas” € a mudancga:

é o permanente revolucionar da producdo, o abalar ininterrupto de todas as
condicdes sociais, a incerteza e o movimento eternos... Todas as relacdes fixas e
congeladas, com seu cortejo de vetustas representacdes e concepgdes, S0
dissolvidas, todas as relacdes recém-formadas envelhecem antes de poderem
ossificar-se. Tudo que € sélido se desmancha no ar... (MARX E ENGELS apud
HALL, 2005, p. 14).

No desenvolvimento dessa obra, Hall pondera, destacadamente, sobre: as concepgdes
de sujeito e, consequentemente, de identidade; o descentramento do sujeito; os diversos
aspectos relacionados a identidade, como por exemplo, o cardter da mudanca na modernidade
tardia, a questao da cultura nacional e a globalizacao.

A distingdo de trés concepcdes muito diferentes de identidade, a saber: 1) a identidade
do sujeito do Iluminismo; 2) a identidade do sujeito socioldgico; 3) a identidade do sujeito
pos-moderno, ¢ um dos cernes principais de toda a sua obra de 2005, pois tais concepgoes
possibilitam embasamento suficiente para Hall apresentar e defender sua tese de que estd
havendo uma “crise de identidades”, ou seja, de que as identidades dos sujeitos estdo sendo
fragmentadas, descentradas e deslocadas, dadas as caracteristicas e os aspectos da sociedade
atual ou da “sociedade tardia”: mudanga rdpida, constante, instabilidade do momento,
compressao espago-tempo, globalizagdo.

A primeira concepg¢do de sujeito caracteriza o individuo como centrado, tnico e que
tem completo controle sobre si, sobre sua consciéncia, acdo e razao, isto €, toma como norte a

concepcao de pessoa humana, como

individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de acdo, cujo “centro” consistia num nucleo interior, que emergia pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da
existéncia do individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa.
(Ibid., p. 10-11).

Para essa concepcao, o sujeito e sua identidade eram o centro de toda a sociedade, tomados

por individuos tnicos, cujas identidades eram ja dadas a priori, sempre prontas e definidas.
Com o passar dos tempos, ja se considerando a “complexidade do mundo moderno”,

surge a concepgdo de sujeito socioldgico, moldada pela consideragdo das relagdes sociais e

pela consciéncia de que o nicleo interno do sujeito ndo era autbnomo e autosuficiente, mas se
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fazia na relacdo com os outros, se formava na relacio com outras pessoas, as quais sao
importantes para esse sujeito. Por conseguinte, “a identidade [desse sujeito] é formada na
‘interacdo’ entre o eu e a sociedade” (HALL, 2005, p. 11). Os sujeitos e os mundos culturais
nos quais habitam sdo estabilizados, tornam-se, nesse sentido, unificados, pois, pela
identidade, os sujeitos e as estruturas se unem.

Porém, esses pontos entendidos como fixos, constantes, previsiveis € permanentes
entram em um processo de mudanca, e o “sujeito, previamente vivido como tendo uma
identidade unificada e estdvel, estd se tornando fragmentado; composto nao de uma unica,
mas de vdrias identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas™ (Ibid., p. 12). A
sua propria identificacdo, por meio da qual o sujeito se projetava conforme suas identidades
culturais, torna-se variavel e flexivel.

Logo, no entendimento desse autor, esse novo conjunto causa uma grande mudanca no
sujeito, para o sujeito e nos processos de constituicdo de suas identidades. Assim, fazendo
mencao a modernidade, as questdes de mutabilidade e fragmentacdo, hé a terceira concepgao
de sujeito, o pés-moderno, aquele que nao tem uma identidade fixa e permanente, mas cujas
identidades sao formadas e transformadas constantemente, de acordo com os varios

momentos.

A identidade torna-se uma ‘“celebracdo modvel”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e
nido biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. (Ibid.,
p. 12-13).

Concebendo o sujeito e, consequentemente, a identidade como pds-modernos,
concordamos, também, com a argumentacdo de que ndo existe € ndo € possivel de se
constituir uma identidade unica, exclusiva, completa, constante, enfim, uma identidade fixa.
Ao contrdrio, somos apresentados a uma multiplicidade de identidades possiveis de nos
constituirem, ao menos por certo periodo. Esse posicionamento nos remete, novamente, as
perguntas iniciais deste texto, pois, segundo as reflexdes de Hall, as identidades de cada
sujeito pds-moderno se constituem e se moldam de acordo com cada momento, com cada
aspecto dessa sociedade da “modernidade tardia”, a qual estd, constantemente, em um
processo de mudanca, de rupturas e de deslocamentos, provocando, dessa forma, a

fragmentacao dos sujeitos e de suas identidades.
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Norteado por esse mesmo aporte tedrico e estabelecendo um didlogo entre os Estudos
Culturais e as no¢des caras a AD desenvolvidas por Michel Foucault, Navarro (2008b) discute
sobre a identidade do novo homem e da nova mulher construida em discursos “liquidos”,
considerando que a fragmentacdo da identidade é “uma produg¢do que se dd no e pelo
discurso” (p. 90).

Quando trata da chamada “crise de identidade”, o autor afirma que as novas
identidades e a fragmentacao do individuo se ddo pela “metamorfose ocorrida nos quadros de

referéncia”.

Assim, tanto o deslocamento quanto a descentralizagdo dos individuos do seu lugar
no mundo social e cultural indicam a passagem de uma concepcao de sujeito dotado
de consciéncia e razdo (sujeito do Iluminismo), passando pela idéia de sujeito que se
constitui na relagdo com os outros (sujeito socioldgico), indo culminar com a no¢ao
de sujeito fragmentado e sem identidade fixa permanente (sujeito pés-moderno). [...]
podemos entender que essa crise de identidade ndo indica a substitui¢do de um
centro ou outro, mas a existéncia de uma “pluralidade de centros de poder”.
(NAVARRO, 2008b, p. 94).

Tendo em vista o contexto da sociedade atual, apresentada por Hall como “moderna”
ou “modernidade tardia”, em principio € possivel pensarmos no predominio da terceira
concepcdo de sujeito, isto é, daquele cuja identidade ndo € fixa. Entretanto, quando
analisamos o sujeito do Iluminismo e o sujeito socioldgico, as caracteristicas e nogdes em
relacdo a essas concepgdes de sujeito, vemos que nao ha como separarmos e definirmos em
categorias estanques cada concep¢do de sujeito identitdrio. Quando tomamos como norte
alguns veiculos mididticos, entre eles a Revista Nova Escola, refletimos sobre a identidade
construida para o professor, se caracteriza-se como aquela do sujeito pds-moderno,
sociolégico ou do Iluminismo.

Para ilustrar essas discussoes, utilizamos nossa materialidade discursiva de analise. A

seguir, reproduzimos a Capa da Revista Nova Escola, de setembro de 2009 (edicdo n. 225):
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Figura 1: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 225, de setembro de 2009.

A estrutura linguistica utilizada para materializacdo dos enunciados da capa da Revista
Nova Escola sinaliza a existéncia de conteidos principais e gerais que devem ser ensinados
independentemente do contexto especifico de cada escola e de cada sala de aula.
Discursivamente, esses enunciados manifestam a ideia de que os sujeitos estudantes sdo
individuos unicos, cujas identidades jd estdo construidas e prontas, elementos discursivos
esses que parecem evocar aqueles que definiam os sujeitos no periodo iluminista, ja que suas

caracteristicas individuais ndo precisam ser consideradas em sala de aula. Nesse sentido, ndo
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ha necessidade de o professor se preocupar, por exemplo, com a diversidade histérico-social
presente em sua sala, mas pode seguir o “Guia do Ensino Fundamental de 9 anos”
apresentado pela Revista Nova Escola.

Esse veiculo mididtico ensina aos professores, seus leitores, “como eleger os
conteddos e organizar o dia a dia das criancas de 6 anos que chegam a escola em 20107,
portanto, assume uma posi¢do-sujeito autorizada a “guid-los”. Esse guia considera o quadro
atual, o curriculo e a rotina, porém, como se fossem sempre 0os mesmos em todas as situacoes
e, por isso, ndo implicassem atitudes diferentes em cada caso vivido nessa experiéncia de
ensino-aprendizagem.

Uma identidade proporcionada pelas relacdes sociais, que caracteriza o sujeito
socioldgico, ndo € materializada nesse enunciado, pois o professor, de acordo com a Revista,
ndo precisa se preocupar com individualidades, ao contrario, basta seguir o “guia”.

Ao considerarmos a mutabilidade e a fragmentacdo da “modernidade tardia”, somos
levados a pensar no deslocamento dos sujeitos e de suas identidades, as quais, para Hall, ndo
sao fixas, prontas e acabadas. Embora o sujeito professor seja constituido de varias maneiras,
por exemplo, pelos manuais diddticos, documentos oficiais norteadores da educagdo,
organizacdo da escola, estudantes e, também, pela influéncia da midia, a Nova Escola constréi
para ele uma identidade que desconsidera todos esses fatores e se caracteriza como regular: o
professor precisa de seu auxilio, de seus modelos sobre a chegada de estudantes de 6 anos a
escola, j4 que a Revista pensou, antecipadamente, sobre isso e lhe apresentou o “guia”.
Portanto, ha um contraste entre 0 momento da atualidade, no qual o sujeito professor vive, e
as categorias de sujeitos propostas por Hall.

Nao obstante as pesquisas realizadas no interior dos Estudos Culturais afirmarem que
as identidades sdo, atualmente, fragmentadas, questionamos se isso se manifesta ou ndo como
regularidade nos enunciados do nosso corpus. A fragmentacdo deve ser entendida como um
fato, e ndo um dado, de discurso, produzida em determinados discursos, mas ndo em todos.
N3ao sdo todos os sujeitos que podem assumir uma pluralidade de identidades.

Em A identidade cultural na pos-modernidade (2005), Stuart Hall afirma que “as
identidades modernas estdo sendo ‘descentradas’, isto é, deslocadas ou fragmentadas™ (p. 8),
devido as mudancas pelas quais as sociedades modernas tém passado desde o final do século
XX. Todas essas mudancas, das mais variadas ordens, acabam por fragmentar os sujeitos,
deslocando os pilares que antes eram sdlidos e norteavam suas localizagdes e, por isso, a
constituicdo identitaria desses sujeitos. Nesse sentido, Hall afirma que “esta perda de um

‘sentido de si’ estdvel é chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentragcdo do sujeito.
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Esse duplo deslocamento — descentragdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo social e
cultural quanto de si mesmos — constitui uma ‘crise de identidades’ para o individuo” (2005,
p.9).

E desse panorama que surgem e se fundamentam as discussdes sobre a constituicio de
identidades para os sujeitos, pois € justamente pela divida e pela incerteza que a identidade se
torna o cerne dos questionamentos, quando as bases, antes sOlidas, se tornam liquidas,
instaveis e flexiveis. Na esteira desse posicionamento, ndo ha apenas uma “desagregacao” do
sujeito moderno, mas um deslocamento, dado a partir de uma série de rupturas nos discursos
desse mundo contemporaneo. Nessa perspectiva, Hall (2005) pondera sobre cinco grandes
descentramentos dos sujeitos modernos, todos eles relacionados, em tltima consequéncia, a
essa fase da atualidade e a constitui¢do de identidades para os sujeitos nesse periodo da
sociedade moderna.

O primeiro descentramento discutido por Hall se d4 no nivel das relagdes sociais e
refere-se as tradicdes do pensamento marxista. Marx, ainda no século XIX, escreveu que “os
homens fazem a histéria, mas apenas sob as condi¢des que lhes sdo dadas” (MARX apud
Ibid., p. 34). Em uma reinterpretacdo dessa mesma proposi¢do, porém, no século XX, os
estudiosos do pensamento marxista entenderam que “os individuos ndo poderiam de nenhuma
forma ser os ‘autores’ ou os agentes da historia, uma vez que eles podiam agir apenas com
base em condi¢des histdricas criadas por outros e sob as quais eles nasceram, utilizando os
recursos materiais e de cultura que lhes foram fornecidos por geracdes anteriores” (Ibid., p.
34-35).

De acordo com Louis Althusser (apud Ibid., p. 34), Marx, ao trabalhar com as relagdes
sociais € ndo com uma ideia abstrata de homem, como centro, deslocou duas proposicoes-
chave da filosofia moderna: “que hd uma esséncia universal de homem; que essa esséncia € o
atributo de ‘cada individuo singular’, o qual € sujeito real”. Portanto, os postulados de Marx,
ainda no século XIX, influenciaram e deixaram consequéncias nas diversas dreas do
pensamento, pois as no¢des de sujeito do empirismo, de esséncia ideal, em vdarios campos,
foram rejeitadas. Assim, houve um predominio da concepcdo de sujeito descentrado,
deslocado, cuja identidade, hoje, na presente fase da “modernidade tardia”, estd, também,
passando por um processo de fragmentagdo, de deslocamento e de descentramento.

E da tese de Freud sobre o inconsciente que surge o segundo grande descentramento

do sujeito, no século XX.
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A teoria de Freud de que nossas identidades, nossa sexualidade e a estrutura de
nossos desejos sao formadas com base em processos psiquicos e simbdlicos do
inconsciente, que funciona de acordo com uma “légica” muito diferente daquela da
Razdo, arrasa com o conceito de sujeito cognoscente e racional provido de uma
identidade fixa e unificada — o “penso, logo existo”, do sujeito de Descartes (HALL,
2005, p. 36).

Jacques Lacan, ao fazer uma releitura de Freud, também defende esse descentramento
do sujeito, afirmando que ndo hd um sujeito inteiro e unificado, ao contrério, para ele, a
“imagem do eu como inteiro e unificado € algo que a crianga aprende apenas gradualmente,
parcialmente, e com grande dificuldade. Ela nao se desenvolve naturalmente a partir do
interior do nucleo do ser da crianca, mas € formada em relagdo com os outros...” (Ibid., p. 37).
Portanto, o sujeito estd sempre dividido, clivado entre o consciente € o inconsciente, se
constituindo na relagdo com o outro, na imagem que faz do olhar do outro sobre si mesmo,
entretanto, faz uma imagem da sua identidade como pronta, unificada, pois essa mesma
imagem, de unificacdo, ele faz de si mesmo.

Na perspectiva dessa tese de Freud, Hall pondera que

a identidade € algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes,
e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre
algo “imagindrio” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, estd sempre “em processo”, sempre “sendo formada”. [...] Assim, em
vez de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de
identificagdo e vé-la como um processo em andamento (Ibid., p. 38-39).

Em vista disso, a nocdo de inconsciente, proposta por Freud, e sua estreita relagdo com o
descentramento do sujeito estdo diretamente relacionadas a fragmentacdo de identidades,
aspecto concernente a “modernidade tardia”. A identidade dos sujeitos ndo €, portanto, inata,
pronta e acabada, mas se constitui por sua relagdo com os outros, pela situacdo de sujeito
clivado entre o consciente e o inconsciente; é construida devido as influéncias das mais
variadas ordens, como por exemplo, pelos efeitos da midia.

Do ponto de vista linguistico, Ferdinand Saussure, ao estabelecer a dicotomia lingua x
fala, priorizou o estudo da lingua, por considerd-la um sistema abstrato de signos, social e nao
individual, como a fala, que se refere ao uso efetivo da lingua. Dessa forma, para ele, a lingua
pré-existe a nés e em nenhuma situacdo podemos ser seus autores: “ndés ndo somos, em
nenhum sentido, os ‘autores’ das afirmacdes que fazemos ou dos significados que
expressamos na lingua” (Ibid., p. 40), ao contrdrio, sempre que a utilizamos retomamos os

significados j4 existentes, aqueles que as palavras ja carregam em si.
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Hall, sustentado pelas teorias desse linguista, argumenta sobre esse terceiro grande
descentramento do sujeito, ponderando, ainda, sobre a flexibilidade dos significados das
palavras, os quais surgem das relagdes de similaridade e de diferenca entre elas. De acordo
com alguns filésofos da linguagem, a partir da “virada linguistica”, a no¢do fundante é de
lingua que ndo estd sempre pronta, dada e acabada. Os argumentos giram em torno do fato de

que

o falante individual ndo pode, nunca, fixar o significado de uma forma final,
incluindo o significado de sua identidade. As palavras sdo “multimoduladas”. Elas
sempre carregam ecos de outros significados que elas colocam em movimento,
apesar de nossos melhores esforgos para cerrar o significado. [...] Tudo que dizemos
tem um “antes” e um “depois” — uma “margem” na qual outras pessoas podem
escrever. O significado € inerentemente instivel: ele procura o fechamento (a
identidade), mas ele é constantemente perturbado (pela diferenca) (HALL, 2005, p.
41).

Pela tese de que os significados das palavras se dao pelas relagdes de semelhangas e de
diferencas, estabelecemos uma analogia a concep¢ao de identidade como diferenca: “Nos
sabemos o que € a ‘noite’ porque ela ndo é o ‘dia’. [...] Eu sei quem ‘eu’ sou em relagdo com
‘o outro’ (por exemplo, minha mae) que eu nao posso ser’ (Ibid., p. 40). Essa referéncia a
identidade pode ser visualizada pelos postulados de Laclau (apud Ibid., p. 17), para quem as
sociedades da “modernidade tardia s@o caracterizadas pela diferenga”: “elas sdo atravessadas
por diferentes divisdes e antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes
‘posicdes de sujeito’ — isto é, identidades — para os individuos”. Novamente, ha um
predominio desse descentramento do sujeito, o qual ndo pode ser fonte nem origem do que
diz, tampouco pode ser controlador dos significados de suas expressdes e, menos ainda, de
suas identidades.

Assim, consoante com Silva (2000), a identidade se faz em relacdo a diferenca, ou

seja, aquilo que sou e aquilo que nao sou.

A “mesmidade” (ou a identidade) porta sempre o traco da outridade (ou da
diferenca). [...] Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora. [...] Os pronomes “nés” e “eles”
ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de
posicdes-de-sujeito fortemente marcadas por relagdes de poder. (p. 79; 82).

Woodward também pondera sobre a constru¢c@o de identidades, as quais sdo formadas
em relacdo a outras, e afirma que as “identidades sao fabricadas por meio da marcacao da

diferenca. [...] A diferenca € aquilo que separa uma identidade da outra, estabelecendo
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distingdes, frequentemente na forma de oposi¢des. A marcacdo da diferenca é, assim, o
componente-chave em qualquer sistema de classificacao” (2000, p. 39; 41). A respeito do
professor, que se constitui como sujeito de nossas anélises, podemos afirmar que uma de suas
identidades, entre outras possiveis, € “sou professor”, em oposicdo aquilo que o outro &, por
exemplo, “ele € médico”.

Silva (2000) e Hall (2000) concordam que a identidade e a diferenga constituem-se em
uma relagdo social e estdo sujeitas a relagdes de poder, sendo, entdo, impostas € ndo apenas
definidas: o resultado de um processo de producdo simbdlica e discursiva. A identidade do
professor € sustentada por valores de verdade que determinam préticas sociais e discursivas
sobre 0 que € ser professor atualmente. Portanto, para compreendermos o processo de
representacdo do professor, € necessario considerarmos o fato de as identidades serem
construidas dentro e nao fora do discurso, o que nos leva a concebé-las como praticas
discursivas produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, que emergem do
interior de determinadas formagdes discursivas.

Na esteira da “genealogia do sujeito moderno”, proposta por Foucault, que destaca um
novo tipo de poder, isto é, o “poder disciplinar”, é que Hall argumenta sobre o quarto tipo de
descentramento dos sujeitos e, consequentemente, de suas identidades. “O poder disciplinar
estd preocupado, em primeiro lugar, com a regulacdo, a vigilancia € o governo da espécie
humana ou de populacdes inteiras e, em segundo lugar, do individuo e do corpo” (HALL,
2005, p. 42). Por esse poder, entdo, objetiva-se manter todos os aspectos que dizem respeito
ao sujeito sob “estrito controle e disciplina”, tendo como base, por exemplo, os regimes
administrativos e os conhecimentos especializados.

De acordo com Machado (2007), o poder € positivo, na medida em que € produtivo,
que induz ao prazer, que forma saber, que produz discurso. “Nao existe algo unitario e global
chamado poder, mas unicamente formas dispares, heterogéneas, em constante transformacao.
O poder ndo é um objeto natural, uma coisa; é uma prética social e, como tal, constituida
historicamente” (p. X).

Neste momento, para exemplificar o que estd sendo dito, recorremos ao nosso corpus
de andlise, podemos observar esse poder sendo exercido nas paginas da Revista Nova Escola,
cujas reportagens buscam determinar, sob a forma de controle e de disciplina, como devem
ser as praticas docentes em sala de aula. Portanto, é construida e mantida uma identidade para
o professor, como aquele que precisa do auxilio da Nova Escola, ou seja, hd um “poder
disciplinar” que produz identidades para o professor: “a midia nos diz como devemos ocupar

uma posi¢do-de-sujeito particular” (WOODWARD, 2000, p. 17).
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Por fim, o quinto descentramento do sujeito estd relacionado aos movimentos sociais.
Conforme pondera Hall (2005), a década de 60 é o grande marco da “modernidade tardia” e,
por isso, todos 0s movimentos sociais que aconteceram nesse periodo influenciaram as nocdes
sobre os sujeitos e suas identidades: “cada movimento apelava para a identidade social de
seus sustentadores. Assim, o feminismo apelava as mulheres, a politica sexual aos gays e
lIésbicas, as lutas raciais aos negros, a0 movimento antibelicista aos pacifistas, e assim por
diante. Isso constitui o nascimento histérico do que veio a ser conhecido como a politica de
identidade — uma identidade para cada movimento” (HALL, 2005, p. 45). Entretanto, foi pelo
movimento feminista que se estabeleceu uma relacdo mais direta com o desenvolvimento da
ideia de descentramento do sujeito e de sua identidade.

Pelo viés desses cinco descentramentos do sujeito e de suas identidades, as concepgdes
de sujeito e, consequentemente, de identidade, sofreram influéncias e foram sendo alteradas.
A identidade, antes tida como uma base sélida, fixa, constante e estdvel, passou a ser
concebida como liquida, flexivel, em um processo constante de construgdo e de
transformacao, isto €, as identidades sdo, nessa “modernidade tardia”, inacabadas, transitorias,
fragmentadas, dindmicas e relacionam-se a concep¢ao de sujeito pds-moderno e niao mais
aquela categoria de sujeito do Iluminismo. “As identidades sdo, pois, pontos de apego
tempordrio as posicoes-de-sujeito que as préticas discursivas constroem para ndés” (HALL
1995 apud HALL, 2000, p. 112).

Em sintese, do ponto de vista dos autores ja mencionados, a modernidade caracteriza-
se pela mudanca constante e rdpida. E marcada pela diferenca, um dos principios constitutivos
das identidades, as quais podem ser ganhadas ou perdidas. Esse sujeito moderno estd sendo
fragmentado, deslocado, o que provoca, por consequéncia, identidades também fragmentadas,
deslocadas e descentradas.

Logo, pela concep¢do de “sujeito fragmentado” e de identidades também
fragmentadas, dados os aspectos constituintes da “modernidade tardia”, chegamos a outro
ponto de influéncia quanto aos processos de constru¢do de identidades para os sujeitos: a
cultura nacional e, assim, a identidade cultural.

Stuart Hall reflete sobre a questdo do sujeito fragmentado e sua relagdo com as
identidades culturais, em especial, a identidade nacional, e questiona, por exemplo, a respeito
do que estd acontecendo com a identidade cultural nessa “modernidade tardia” e, ainda, ao

que se refere a identidade cultural nacional no processo de globalizac¢do. Para ele,
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no mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se constituem em uma
das principais fontes de identidade cultural. Ao nos definirmos, algumas vezes
dizemos que somos ingleses ou galeses ou indianos ou jamaicanos. Obviamente, ao
fazer isso estamos falando de forma metaférica. Essas identidades ndo estdo em
nossos genes. Entretanto, nés efetivamente pensamos nelas como se fossem parte de
nossa natureza essencial. (HALL, 2005, p. 47).

Apoiado nas contribui¢cdes de Roger Scruton (1986) e Ernest Gellner (1983), os quais
postulam que o sujeito moderno deve, sim, ter um sentimento de identificagdo nacional para
ndo sentir uma perda subjetiva, Hall (2005, p. 48-49) pondera que as “identidades nacionais
ndo sdo coisas com as quais nés nascemos, mas sao formadas e transformadas no interior da
representacao. [...] a nagdo nao é apenas uma entidade politica mas algo que produz sentidos —
um sistema de representacdo cultural”. A cultura nacional representa seus conjuntos de
significados, e € essa representacdo que constrdi, entdo, a identidade cultural nacional do
sujeito cidadao de determinada nagao.

Dessa perspectiva, o autor discute, primeiramente, como as culturas nacionais
funcionam como sistema de representacdo e atuam como uma fonte de significados culturais,
pois sdo compostas por instituicdes culturais e, também, por simbolos e representacoes e,
assim, agem como foco de identificacdo. “Toda pratica social € simbolicamente marcada. As
identidades sdo diversas e cambiantes, tanto nos contextos sociais nos quais elas sdo vividas
quanto nos sistemas simbdlicos por meio dos quais damos sentido a nossas proprias posi¢des”
(WOODWARD, 2000, p. 33).

A partir de simbolos e representacdes, as culturas nacionais produzem sentidos sobre
“a nacdo”, os quais proporcionam aos sujeitos uma identificacdo e constroem identidades,
com base nas estdrias, memorias e imagens do presente conectadas ao passado. A cultura
nacional se apresenta como fonte de significados culturais, de identificacdo e de
representacdo, buscando unificar seus membros em uma tnica e homogénea identidade
nacional.

Na sequéncia de sua linha argumentativa, Hall (2005) trabalha com a nocdo de
“comunidade imaginada”, j4 que os homens projetam imagens a respeito de suas
comunidades, seja pelas estdrias seja pelas memorias. Logo, as diferencas culturais nacionais
se ddo por diversas maneiras pelas quais as comunidades e sua cultura sdo imaginadas. Nesse
sentido, levanta vdrias questdes a respeito de como pode ser imaginada a nagao moderna, qual
sistema constréi a identidade nacional, quais representacoes dominam e definem a

identificacdo do povo e, ainda, como € contada a cultura nacional. Para responder a todos
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esses questionamentos, Hall apresenta cinco principais aspectos que envolvem a cultura
nacional e, consequentemente, a constru¢do de identidades culturais nacionais:

1. H4 uma narrativa da nagdo, a qual fornece diversas caracteristicas — eventos
histéricos, cendrios, estorias, imagens etc — que simbolizam ou representam as experiéncias
de toda a nacdo. Assim, na posi¢do de sujeitos membros dessa “comunidade imaginada”,
temos as condi¢Oes que constroem representagdes €, assim, que constituem nossa identidade
cultural nacional.

2. Ha uma énfase nas origens, na continuidade, na tradicdo e na intemporalidade. Por
esse aspecto, prega-se que “a identidade nacional € representada como primordial”, sempre
estard a nossa disposicdo, embora pare¢a, em alguns momentos, como se estivesse perdida.
Seu cardter continuard sempre imutavel e, por isso, possivel de ser recuperado.

Esse projeto de identidade cultural vai de encontro ao que propde Foucault na
Arqueologia do Saber (2007a). Ao apresentar sua concepcdo de histéria geral, opde as
unidades as séries, pois a historia se faz nos multiplos acontecimentos, na pluralidade e
heterogeneidade historicas. A andlise discute as séries, que sobressaem a unidade para que se
possa, dessa forma, analisar as descontinuidades, a dispersao dos acontecimentos discursivos.
Essa critica a unidade lanca luz ao projeto de identidade, sobre o qual falaremos no Capitulo
4.

3. Norteado pela tese da invencdo da tradicdo, de Hobsbawn e Ranger, Hall aponta
esse fator como a terceira estratégia discursiva que constitui a cultura nacional e a identidade
cultural nacional. “Tradicdo inventada significa um conjunto de préticas..., de natureza ritual
ou simbdlica, que buscam inculcar certos valores e normas de comportamentos através da
repeticdo, a qual, automaticamente, implica continuidade com um passado histdrico
adequado” (HOBSBAWN e RANGER apud HALL, 2005, p. 54). Esse terceiro aspecto
destacado por Hall marca sua relacdo com a continuidade e com a “comunidade imaginada”.

4. E o mito fundacional o quarto exemplo de narrativa da cultura nacional. Essa
caracteristica também faz mencdo as estdrias, as memorias e as localizagdes das origens e dos
povos da nagdo, entretanto, remete nao a um tempo “real”, possivel de ser recuperado, mas a
um tempo “mitico”, cuja veracidade ndo pode ser comprovada, pois as “tradicdes inventadas
tornam as confusdes e os desastres da histdria inteligiveis, transformando a desordem em
‘comunidade’ e desastres em triunfos” (Ibid., p. 55).

Nessa perspectiva, a partir de uma discussdo a respeito das comemoracdes dos 500

anos do Brasil, concebido como “invengdo histérica e construcao cultural”, Marilena Chaui
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(Brasil: Mito fundador e sociedade autoritdria, 2000) traz, pelo viés psicanalitico,

etimoldgico e antropolédgico, a importante no¢do de mito, tomado

ndo apenas no sentido etimolégico de narragdo publica de feitos lenddrios da
comunidade (isto é, no sentido grego da palavra mythos), mas também no sentido,
antropoldgico, no qual essa narrativa € a solugdo imagindria para tensdes, conflitos e
contradi¢cdes que ndo encontram caminhos para serem resolvidos no nivel da
realidade.

Se também dizemos mito fundador € porque, a maneira de toda fundatio, esse mito
impde um vinculo interno com o passado como origem, isto €, com um passado que
ndo cessa nunca, que se conserva perenemente presente €, por isso mesmo ndo
permite o trabalho da diferenca temporal e da compreensao do presente enquanto tal.

Um mito fundador é aquele que ndo cessa de encontrar novos meios de exprimir-se,
novas linguagens, novos valores e idéias, de tal modo que, quanto mais parece ser
outra coisa, tanto mais é a repeticdo de si mesmo (CHAUI, 2000, p. 9).

Como podemos observar, trata-se apenas de uma diferenca de termos usados por Hall
e Chaui. A noc¢do de mito fundacional e de mito fundador é a mesma. O mito refere-se as
retomadas imagindrias do passado e € fundador ao passo que estd relacionado com a origem,
que estabelece esse vinculo.

5. Por fim, o dltimo aspecto observado por Hall se refere a simbolizacdo da identidade
nacional tendo como norte a ideia de um povo ou folk puro, original. Porém, esse povo puro é
raramente encontrado no desenvolvimento da nacdo e €, portanto, imaginado, mas, de fato,
ndo exerce o poder na nacao.

Nesse viés, a identidade cultural nacional € influenciada por diversos fatores que
constituem a comunidade cultural, a narrativa da na¢do e, portanto, que produzem identidades
nacionais para os sujeitos. De acordo com Hall, € no discurso que reside o principal ponto de
constru¢do de identidades pelas culturas nacionais: “uma cultural nacional € um discurso —
um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas acdes quanto a
concepgdo que temos de nés mesmos |[...]. As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a
nacao’, sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem identidades” (HALL, 2005,
p. 50-51). Esse discurso da cultura nacional constrdi identidades para os sujeitos de suas
nacdes, as quais sdo colocadas entre o passado e o futuro, ou seja, ora sdo tentadas a
retroceder e a restaurar as identidades passadas, o que retoma, entdo, os aspectos da
simbolizacdo e da representacdo, da continuidade e da intemporalidade, da invencdo da
tradicdo, do mito fundacional e da ideia de povo puro, ora sdo tentadas a avangar, sempre,
cada vez mais em direcdo ao futuro, a modernidade, o que geraria as identidades

fragmentadas, deslocadas e descentradas, dada a situacdo de “sujeito fragmentado”. Trata-se,



35

portanto, de um movimento de continuidade e de descontinuidade entre passado, presente e
futuro.

Outro fundamento levantado e discutido por Hall diz respeito ao postulado sustentado
pelas préprias identidades nacionais, de que essas identidades, construidas pelas culturas
nacionais, sdo unicas e homogéneas. Hall relaciona a tese de Ernest Renan, sobre as trés
coisas que constituem o principio espiritual da unidade de uma nagdo, “a posse em comum de
um rico legado de memorias..., 0 desejo de viver em conjunto e a vontade de perpetuar, de
uma forma indivisiva, a heranca que se recebeu” (apud HALL, 2005, p. 58), as trés

3

caracteristicas que constituem uma cultura nacional como uma “comunidade imaginada™: “as
memorias do passado; o desejo por viver em conjunto; a perpetuacdo da heranga’”.

Em relacdo ao nosso objeto de andlise, nesta disserta¢ao, norteados pela concepcao de
histéria e de enunciado, de Michel Foucault, podemos adiantar que os enunciados da midia se
constituem como uma memoria discursiva, tomada aqui ndo na concepg¢do psicolégica, mas
no sentido discursivo, isto é, como memoria discursiva, que € constituida tanto de lembrangas,
resgates de outros acontecimentos discursivos para organizar os sentidos, quanto de
esquecimentos, silenciamentos, apagamentos.

Tendo em vista que as identidades culturais nacionais marcam-se como unificadas e
homogéneas e representam, ainda, vinculos a lugares, simbolos e histérias particulares, mas
que, na verdade, sdo heterogéneas e fragmentadas, e considerando, também, que na
modernidade as identidades culturais, dada a importancia e o dominio das culturas nacionais,
se sobrepdem as demais fontes de identificacdo cultural, mesmo que mais particularizantes,
Stuart Hall discorre sobre o principal aspecto levantado por ele como o responsdvel pelo
deslocamento das identidades nacionais no fim do século XX: a globalizagdo. Suas
argumentagdes giram em torno do fato de que a globalizacdo ndo € um processo muito
recente, afinal, as na¢des nunca foram totalmente auténomas, além disso, desde seu inicio,
tem deixado marcas nas culturas nacionais, o que acarreta nas identidades culturais nacionais.

E fundamentado em McGrew (1992) e em Giddens (1990) que Hall apresenta sua
concepcdo de globalizagao, a qual se constitui entre duas tendéncias ligadas a modernidade e,
ainda, contraditorias e semelhantes entre si: a tendéncia a autonomia nacional e a tendéncia a

globalizagdo. Para esse socidlogo, a globalizacao

se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacdes em novas
combinagdes de espago-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia,
mais interconectado. A globalizacdo implica um movimento de distanciamento da
idéia socioldgica cldssica da “sociedade” como um sistema bem delimitado e sua
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substitui¢do por uma perspectiva que se concentra na forma como a vida social esta
ordenada ao longo do tempo e do espago (HALL, 2005, p. 67-68).

Assim, a compressao do espaco e do tempo estéd diretamente relacionada aos processos
de globalizacdo e influencia na constituicio de identidades, pois tanto o espaco quanto o
tempo sdo ‘“as coordenadas bdsicas de todos os sistemas de representacdo” (Ibid., p. 70).
David Harvey discute sobre a compressiao “‘espaco-tempo”, ou seja, sobre a aceleracao dos

processos globais e argumenta que

a medida que o espaco encolhe para se tornar um aldeia ‘“global” de
telecomunicacdes e uma “espagonave planetdria” de interdependéncias econdmicas
e ecoldgicas — para usar apenas duas imagens familiares e cotidianas — e a medida
em que os horizontes temporais se encurtam até ao ponto em que o presente € tudo
que existe, temos que aprender a lidar com um sentimento avassalador de
compressdo de nossos mundos espaciais e temporais (apud Ibid., p. 70).

Conforme a tese de Hall, as identidades nacionais mantém-se apenas em relacdo aos
direitos legais e de cidadania, contudo, sdo as identidades locais, aquelas mais especificas, que
se tornam fundantes. Portanto, hd um deslocamento e, ainda, certo apagamento das
identidades nacionais.

Ao considerar que a sociedade é cada vez mais efémera, heterogénea e pautada nas
diferencas e no pluralismo culturais, o autor afirma que estamos caminhando para uma
sociedade “p6s-moderna global”, devido a forte disposicdo a uma maior interdependéncia
global, o que gera uma grande diminui¢do das identidades culturais nacionais até entdo tidas
como fortes. “A medida em que as culturas nacionais tornam-se mais expostas a influéncias
externas, € dificil conservar as identidades culturais intactas ou impedir que elas se tornem
enfraquecidas através do bombardeamento e da infiltragcao cultural” (Ibid., p. 74).

A globalizagdo, entdo, segundo Hall (Ibid., p. 87), tanto pode “contestar e deslocar as
identidades centradas e ‘fechadas’ de uma cultura nacional”, como pode buscar a recuperagao
de “sua pureza anterior e recobrir as unidades e certezas que sdo sentidas como tendo sido
perdidas” e, ainda, pode acatar a relagdo das identidades e sua sujeicao ao plano da histéria, o

que torna improvavel que essas identidades sejam “outra vez unitdrias e puras”. Para ele,

em toda parte, estdo emergindo identidades culturais que ndo sdo fixas, mas que
estdo suspensas, em fransicdo, entre diferentes posicdes; que retiram seus recursos,
ao mesmo tempo, de diferentes tradi¢des culturais; e que sdo o produto desses
complicados cruzamentos e misturas culturais que sdo cada vez mais comuns num
mundo globalizado. Pode ser tentador pensar na identidade, na era da globalizacao,
como estando destinada a acabar num lugar ou noutro: ou retornando a suas “raizes”
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ou desaparecendo através da assimilacdo e da homogeneizagdo. Pois esse pode ser
um falso dilema. (HALL, 2005, p. 88).

Em resumo, de acordo com Hall (Ibid., p. 84), a globaliza¢do pode levar a pelo menos
duas consequéncias: “a um fortalecimento de identidades locais ou a produgdo de novas
identidades”. A primeira refere-se, principalmente, a reacdo e a negacdo de outras culturas,
por exemplo, de outros fatores que produziriam “outras identidades”, ao se reagir fortemente
contra esses fatores, automaticamente, nega-se a possibilidade de constituicdo de novas
identidades. A segunda consequéncia, ao contrdrio, diz respeito a aceitacdo dessas outras
culturas e, entdo, das “novas identidades”. Woodward corrobora essa afirmacgao relacionando
o fator da globalizacdo e, em especial, da migracao a produgdo de “identidades plurais” ou de

“identidades contestadas’’:

a globalizacdo, entretanto, produz diferentes resultados em termos de identidade. A
homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao
distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a cultura local. De
forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer e reafirmar
algumas identidades nacionais e locais ou levar ao surgimento de novas posi¢des de
identidade. (WOODWARD, 2000, p. 21).

Nos Estudos Culturais ha diversos autores que discutem a respeito do momento atual,
da “crise de identidade”, da fragmentacdo do sujeito. Mesmo que adotem, por vezes,
terminologias diferentes, hd outro pensamento comum entre eles: a globalizacdo. Sobre esse

aspecto discutiremos na se¢do seguinte, norteados, em especial, por Zygmunt Bauman.

1.3 A modernidade liquida

A nocdo de identidade surge da necessidade de o Estado moderno se legitimar. Ao
impor que os individuos devem pertencer a determinado local, evocando a nogdo de
“pertencimento”, o Estado acaba definindo, classificando, segregando, separando e
selecionando tradi¢des, dialetos, leis e modos de vida locais, imprimindo, dessa forma,
conforme pondera Hall (2005, p. 76), as chamadas “identidades nacionais”, as quais
“representam vinculos a lugares, eventos, simbolos, histérias particulares”.

Porém, com o advento da globalizacdo, os Estados ndo t€ém mais a necessidade de
exigir a subordinagdo incondicional de seus individuos. O patriotismo, aos poucos, foi sendo
substituido pelas for¢as de mercado e as identidades ganharam livre curso, cabendo a cada
pessoa captura-las, usando seus proprios recursos. “As ‘identidades’ flutuam no ar, algumas

de nossa propria escolha, mas outras infladas e langcadas pelas pessoas em nossa volta, e é
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preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em relacdo as ultimas”
(BAUMAN, 2005, p. 19).

Para Bauman (Ibid., p. 11), a globalizacdo é “uma grande transformacgao que afetou as
estruturas estatais, as condi¢des de trabalho, as relagdes entre os Estados, a subjetividade
coletiva, a producdo cultural, a vida quotidiana e as relacGes entre o eu e o outro”. Dessa
forma, esse socidlogo concorda com Hall (2005) quanto a influéncia, direta, da globalizagdo
nos processos de constituicdo de identidades para os sujeitos. As discussdoes de ambos os
autores sdo permeadas pelas no¢des de espaco e de tempo, ou seja, pela compressao espago-
tempo existente nesse periodo de globalizacdo e de local e global, isto é, as identidades locais
em oposicdo as identidades globais, as quais sdo possibilitadas, segundo Hall, pelas
caracteristicas da sociedade “pds-moderna global”, conforme vimos, e de acordo com
Bauman, pelas caracteristicas da sociedade da ‘“modernidade liquida”. Segundo Bauman
(2001), o “tempo € diferente do espaco porque, ao contrdrio deste, pode ser mudado e
manipulado; tornou-se um fator de disrup¢ao: parceiro dinimico no casamento tempo-espago”
(p. 130). Logo, a relacdo entre ambos € mutdvel, dindmica, flexivel e ndo pré-determinada e
estagnada.

Em consonancia com Hall, o sociélogo Bauman também pondera sobre a compressao
espaco-tempo e argumenta que o encurtamento das distancias e o fim das delimita¢des
geograficas sdo efeitos das grandes velocidades das informagdes e dos meios de comunicagao.
Para a vertente dos Estudos Culturais, esse aspecto s6 existe pela globalizacdo, a qual estd
relacionada a todos os individuos sociais e leva-os a situagdes nem sempre esperadas, pois
nao h4 como planejar o caminho a ser percorrido.

E nesse sentido que, para Bauman, a sociedade atual estd na chamada “modernidade
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liquida”, o que o leva a considerar “fluidez” ou “liquidez” “metaforas adequadas quando
queremos captar a natureza da presente fase, nova de muitas maneiras, na histéria da
modernidade” (Ibid., p. 9). Isso porque os “fluidos” ou “liquidos” movem-se e modificam-se
facilmente, estdo sempre propensos a mudar suas formas, diferentemente dos sélidos, que se
fixam, por exemplo, no tempo e no espaco. As metiaforas fluido/liquido caracterizam a
sociedade atual, que nao apresenta dimensdes rigidas e € propensa a mudangas, constantes e

simultaneas.

A modernidade leve permitiu que um dos parceiros saisse da gaiola. A modernidade
“so6lida” era uma era de engajamento mutuo. A modernidade “fluida” € a época do
desengajamento, da fuga ficil e da perseguicdo indtil. Na modernidade “liquida”
mandam os mais escapadicos, os que sdo livres para se mover de modo

imperceptivel. [...] Se a modernidade s6lida punha a duracio eterna como principal
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motivo e principio da ac¢do, a modernidade “fluida” ndo tem fun¢do para a duracdo
eterna. O “curto prazo” substituiu o “longo prazo” e fez da instantaneidade seu ideal
ultimo. (BAUMAN, 2001, p. 140; 145).

Na obra Modernidade liquida, Bauman (2001) pondera sobre o momento atual e o
tema da identidade. O autor apresenta e discute a respeito de um variado vocabuldrio para
designar o momento atual da sociedade, por exemplo: sociedade contemporanea, ultima
sociedade moderna ou pds-moderna, sociedade da modernidade fluida/liquida/tardia, pds-
modernidade, sobremodernidade “modernidade reflexiva” ou ‘“segunda modernidade”. A
nog¢do operante dessa obra estd em torno da principal caracteristica da sociedade atual, isto &,

dessa “modernidade liquida”, a qual

nos projeta num mundo em que tudo € ilusério, onde a angustia, a dor e a
inseguranga causadas pela “vida em sociedade” exigem uma andlise paciente e
continua da realidade e do modo como os individuos sdo nela “inseridos”. Qualquer
tentativa de aplacar a inconstincia e a precariedade dos planos que homens e
mulheres fazem para as suas vidas, e assim explicar essa sensacdo de desorientacio
exibindo certezas passadas e textos consagrados, seria tdo futil quanto tentar
esvaziar o oceano com um balde. (BAUMAN, 2005, p. 8).

Como vimos, em Hall o termo comumente utilizado para referir-se a esse momento
atual é “modernidade tardia” e, em Bauman, é “modernidade liquida/fluida”. Porém,
precisamos questionar se todos os sujeitos vivem essa “modernidade tardia” ou “liquida”.
Esse campo de estudos nos traz essa afirmagdo, entretanto, nosso corpus nao nos mostra essa
fragmentacdo, como se estivesse a disposicdo de todos e em todos os lugares, como se
qualquer sujeito pudesse consumi-la. Portanto, o que veremos a partir de nossas anélises sera:
sociedade atual fragmentada (perspectiva dos Estudos Culturais) x identidade do professor
pela Revista Nova Escola.

Para Bauman, a sociedade contemporanea se caracteriza por uma ‘“relacdo cambiante

entre espaco e tempo’:

A modernidade comeca quando o espago € o tempo sdo separados da pritica da
vida e entre si, e assim podem ser teorizados como categorias distintas e
mutuamente independentes da estratégia e da acdo; quando deixam de ser, como
eram ao longo dos séculos pré-modernos, aspectos entrelacados e dificilmente
distinguiveis da experiéncia vivida, presos numa estivel e aparentemente
invulneréavel correspondéncia biunivoca (BAUMAN, 2001, p. 15).

Conforme Bauman (2001, p. 37), ser moderno € ser “incapaz de parar e ainda menos
de ficar parado. Movemo-nos e continuaremos a nos mover”’, ou seja, o0 mundo atual estd na

chamada “modernidade liquida”, sendo cada vez mais instantdneo e mutdvel, os sujeitos se
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constituem como “sujeitos liquidos”, propensos a mudancas constantes e, por isso, ndo tém
uma identidade fixa.

Logo, as identidades constituem-se e formam-se ao longo do tempo, ndo sdo inatas,
além disso, estdo constantemente em processo de formagao, sdo incompletas, mas, sempre, de
certa forma, revelam “quem € vocé€” e “quem sou eu”, isto é, “quem somos” € como hos
colocamos perante a sociedade. Apoiados em Bauman, afirmamos que a questio da
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identidade esta relacionada aos processos de “identificacdo’: “identificar-se com...

” “significa
dar abrigo a um destino desconhecido que ndo se pode influenciar, muito menos controlar”
(2005, p. 36).

Todo esse panorama sobre a atualidade nos leva a pensar nos processos de
constituicdo de identidades dos sujeitos da e na sociedade atual. Para isso, consideramos as
transformagdes das sociedades de acordo com seus aspectos sociais e histéricos, pois, em
determinado momento, o norte das sociedades era o Estado, contudo, as sociedades de agora
ndo tém mais nortes sélidos, ao contrério, toda a sociedade se marca pela mudanga rapida e
constante, pela vulnerabilidade do momento atual.

Na perspectiva de Bauman (2005), é a emergéncia da globalizagdo que proporciona
maiores discussdes a respeito da constituicio de identidades. Esse processo é,
metaforicamente, como a constru¢cdo de um quebra-cabeca, onde as solugdes sdo dificeis e

mutaveis. Portanto,

€ preciso compor a sua identidade pessoal (ou as suas identidades pessoais?) da
forma como se compde uma figura com as pecas de um quebra-cabeca, mas sé se
pode comparar a biografia com um quebra-cabega incompleto, ao qual faltem muitas
pecas (e jamais se saberd quantas). [...] o trabalho total € direcionado para os meios.
Niao se comeca pela imagem final, mas por uma série de pecas ja obtidas ou que
parecam valer a pena ter, e entdo se tenta descobrir como é possivel agrupa-las ou
reagrupd-las para montar imagens (quantas?) agraddveis. Vocé estd experimentando
com o que tem. (Ibid., p. 54; 55).

Gregolin (2008a) se propde pensar a identidade como ‘“‘efeito de sentido produzido
pela e na linguagem” e, assim, discute a identidade norteada pela perspectiva de autores dos
Estudos Culturais e, ainda, estabelece uma relagdo com a Andlise do Discurso. Nesse sentido,
partilha do posicionamento de Bauman de que a construcao identitdria € como um quebra-
cabeca, “cujo desenho total ndo conhecemos e no qual faltam pecas”. Segundo a autora, “‘se
na fase sélida do capitalismo a identidade era erigida a partir das idéias de Estado e de classe,
vivemos hoje a fase liquida, na qual todas as instituicdes perderam a forca” (GREGOLIN,

2008a, p. 88).



41

Conforme Santos (2006), os questionamentos acerca da noc¢do de identidade ndo sdo
tdo recentes quanto as discussdes a respeito das caracteristicas da presente fase: “a
preocupacdo com a identidade ndao é, obviamente, nova. Podemos dizer até que a
modernidade nasce dela e com ela. O primeiro nome moderno da identidade € subjetividade”
(p. 136), j4 que desde o humanismo renascentista comecaram as reflexdes sobre a
individualidade e, nesse periodo, surge a primeira no¢do de individualidade como

subjetividade. Para Woodward (2000, p. 55),

“subjetividade” sugere a compreensio que temos sobre 0 nosso eu. O termo envolve
0s pensamentos € as emogdes conscientes e inconscientes que constituem nossas
concepcdes sobre “quem nds somos”. A subjetividade envolve nossos sentimentos e
pensamentos mais pessoais. Entretanto, nés vivemos nossa subjetividade em um
contexto social no qual a linguagem e a cultura ddo significado a experiéncia que
temos de n6és mesmos e no qual nés adotamos uma identidade. Quaisquer que sejam
os conjuntos de significados construidos pelos discursos, eles sé podem ser eficazes
se eles nos recrutam como sujeitos. Os sujeitos sdo, assim, sujeitados ao discurso e
devem, eles proprios, assumi-lo como individuos que, dessa forma, se posicionam a
si proprios. As posi¢des que assumimos e com as quais nos identificamos
constituem nossas identidades.

Considerando a caracteristica essencial da presente fase, apoiamo-nos tanto nas
contribuicdes de Hall (2005) quanto de Bauman (2001) em relacdo aos processos de
globalizagdo e, consequentemente, de constitui¢do de identidades nessa sociedade atual, isto
é, nesse “liquido mundo moderno”, para discutirmos como a midia’ desempenha seu papel
operante nos processos de constituicao de identidades, afinal, é pela mediacdo através dessa
superficie de praticas discursivas e dos sistemas de comunicagao globalmente interligados que
as identidades se tornam, de acordo com os autores citados, ainda mais, fragmentadas,
dispersas e distantes de seus lugares de “origem”, de seus vinculos a lugares ou a historias
particulares.

No artigo “Cultura, midias e identidades na P6s-Modernidade” (2009), Lidia Miranda
Coutinho e Elisa Maria Quartiero, nessa perspectiva dos Estudos Culturais em relacdo a
globalizagdo e a fragmentacdo de identidades, afirmam que as “midias atuais afetam maneiras
tradicionais de comunica¢do, modificam cddigos e conteidos semanticos, influenciam e sdao
influenciados pela sociedade e geram mudancas no pensamento e na a¢do. Nossas linguagens
sao profundamente tocadas por elas, assim como nossos sistemas de crengas e de codigos

historicamente produzidos” (p. 54).

? Segundo o Diciondrio de Propaganda e Jornalismo, de Mario Erbolato, midia é todo o conjunto dos meios de
comunicagdo, independente da sua forma de circulacio, e engloba: as imprensas didria, periddica, especializada,
cinema, radio, televisdo, afixacdio de cartazes. Em relacdo a publicidade, midia faz referéncia ao principal
veiculo escolhido para divulgagdo de uma campanha.
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Alguns veiculos midiaticos, por exemplo, ndo consideram essa caracteristica “liquido-
moderna” e concebem os sujeitos como unicos € homogéneos, procurando construir para eles
uma identidade que se verifica como constante e regular. As sociedades contemporaneas sao
constante e facilmente deslocadas e modificadas, por exemplo, pela midia, ndo € possivel
fixar-se definitivamente em um tnico lugar, em uma dnica identidade, o que evidencia, dessa
forma, a relagdo entre o ser “liquido moderno” e as caracteristicas desse periodo atual,
instavel e mutdvel de muitas maneiras, uma sociedade da “modernidade liquida”.

Nesse sentido, ressaltamos que embora alguns autores € a prépria linha dos Estudos
Culturais afirmem que a midia (os vérios veiculos de comunica¢ido) sdo responsdveis pela
constituicdo de identidades fragmentadas e dispersas, alguns veiculos dessa mesma midia
buscam uma unidade e ndo a espetacularizacdo da fragmentagdo. Esse fato de discurso pode
ser comprovado pelas andlises discursivas que fazemos do nosso corpus, conforme constara
no Capitulo 4 desta dissertagao.

Fazendo uma andlise da influéncia da midia na constitui¢io de identidades para os
sujeitos, Bauman, na obra Identidade (2005), ao ser questionado por Benedetto Vecchi sobre
os instrumentos e meios de se “jogar com as identidades”, criando “falsas identidades”,
explica que s6 podemos considerar “falsas identidades” se pressupormos que exista uma tnica
“identidade verdadeira”. “Essa pressuposi¢c@o, entretanto, ndo parece verossimil para pessoas
que vivem correndo atrds de modismos passageiros — sempre € apenas modismos, mas sempre
obrigatérios enquanto estiverem na moda...” (p. 97).

O socidlogo fala, também, do “sinistro Grande Irmao, que puniria os que saissem da
linha”, numa época em que os individuos da sociedade ndo tinham liberdade de escolha e se
ocupavam, entdo, desse Grande Irmdo, ou seja, desse alicerce e norte essencial para suas
vidas. Porém, neste mundo, argumenta Bauman, “tampouco hd espaco para o benigno e
cuidadoso Irmao Mais Velho em quem se podia confiar e buscar apoio para decidir que coisas
eram dignas de serem feitas ou possuidas e com quem se podia contar para proteger o irmao
mais novo dos valentdes que se punham em seu caminho...” (2001, p. 73-74). Logo, segundo
o autor, neste mundo atual, nesta sociedade “liquido-moderna”, nao hd, a priori, mais espaco
para esse Irmdo Mais Velho. Entretanto, quando pensamos nas enunciagdes da midia,
percebemos que esses veiculos assumem, muitas vezes, a posi¢do-sujeito desse Irmdo Mais
Velho, que tudo sabe e, portanto, pode e deve ajudar seu Irmdo Mais Novo, isto €, seus
leitores.

Essas metdforas do Irmdo Mais Velho e do Irmdo Mais Novo relacionam-se as

categorias de sujeito apresentadas nos postulados de Hall (2005), conforme j4 discutimos. Em
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relacdo aos “irmdos” de Bauman (2001), eles também ndo podem ser separados
definitivamente, pois € somente em principio que, dadas as caracteristicas da “modernidade
liquida”, ndo ha espago para o Irmdo Mais Velho. Afinal, ele acaba existindo pelas acdes e
praticas da midia, que objetiva, frequentemente, controlar seus leitores e, entdo, definir e
construir suas identidades de forma constante, inflexivel, imutavel.

Considerando o nosso corpus de andlise, a midia procura construir uma identidade
“confortdvel” para o professor, por meio de imagens, muitas vezes, idealizadas, dado o poder
que ela tem de representar e, portanto, de definir e determinar qual € a identidade. Vale
ressaltar que representacdo, nesse contexto, de acordo com Silva (2000), € concebida como
um sistema de significacdo, uma forma de atribuicdo de sentido, significa dizer “essa é a
identidade”, “a identidade € isso” e, como tal, “€ um sistema lingiiistico e cultural: arbitrario,
indeterminado e estreitamente ligado a relagdes de poder. [...] Quem tem o poder de
representar tem o poder de definir e determinar a identidade” (p. 91). A midia, todos os
veiculos de comunicagdo independente do seu meio e circulagdo, trabalha com o processo da
normalizacgdo, isto é, ela elege, arbitrariamente, “‘uma identidade especifica como o parametro
em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas” (Ibid., p. 83).

Diante dessas consideracdes sobre a sociedade contempordnea, inserida nessa
atualidade tomada como “modernidade liquida”, e a identidade, concluimos que para os
socidlogos e historiadores estd havendo um descentramento do sujeito, ou seja, estd se
perdendo o cardter tradicional, estd acontecendo uma fragmenta¢do, um enfraquecimento e
liquefacdo desse sujeito. Esse fendmeno pode ser explicado devido a instabilidade do

N c¢

momento, a
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modernidade liquida”, o que acarreta identidades plurais. Por conseguinte, “a
identidade € instdvel, contraditdria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta
ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistema de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relacdes de poder” (Ibid., p. 97). Os
sujeitos e suas identidades, da presente fase ‘“liquido-moderna”, sdo deslocados e
fragmentados.

Fernandes e Alves Junior (2008), ao empreenderem uma andlise discursiva do
mendigo, também se apdiam nas discussdes de socidlogos que tratam as identidades como
moveis, ndo fixas e heterogéneas. Esse trabalho nos dd condicdes de sustentar nosso
posicionamento: estabelecer relagdes entre os Estudos Culturais e as nocdes da AD
enunciadas por Foucault para analisarmos como a Revista Nova Escola constréi identidades

para o sujeito professor, pois, conforme afirmam os autores,
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os individuos, na condicdo de sujeito, passam a integrar um lugar de discurso,
também heterogéneo e cambiante. No discurso, o funcionamento do sujeito se da
perpassado pela existéncia de um conjunto de elementos que formam um saber, o
qual possibilita ao sujeito se subjetivar enquanto sujeito de uma identidade
especifica. Esta identidade ndo é permanente, estd sempre mudando conforme
mudam os processos de subjetivagdo, que, exteriores ao sujeito, impdem-lhes a
existéncia de uma determinada maneira no discurso e na histéria. (FERNANDES;
ALVES JUNIOR, 2008, p. 102).

Ao defender que a arqueogenealogia de Michel Foucault pode ser usada para pensar as
problematizacdes das identidades, Gregolin afirma que a “pertinéncia de Foucault deve-se,
primeiramente, porque o objetivo central de seus estudos foi produzir uma histéria dos
diferentes modos de objetivacao/subjetivacdo do ser humano em nossa cultura” (GREGOLIN,
2008a, p. 91).

Nas péaginas anteriores realizamos uma discussd@o que teve como intuito discutir a
relacdo entre atualidade, modernidade e identidade. Neste momento, focalizaremos a
importancia de considerar a relacao entre histéria e memoria na producdo de sentidos sobre os

sujeitos e, ainda, tracaremos algumas consideragdes sobre o sujeito da educacao.

1.4 Historia e memoria: relacoes com a constituicio de identidades

Michel Foucault, em um dos momentos de suas obras, dedica-se a analise da
constituicdo dos saberes na sociedade. E nessa fase, ser-saber, que o filésofo apresenta, na
obra A arqueologia do saber (2007a), sua concepcao genealdgica de historia, contrapondo-a a
concepgio e ao método da histéria tradicional. E fundamentado em Bachelard, pelos seus atos
e liminares epistemoldgicos, em Canguilhem, pelos deslocamentos e transformacgdes dos
conceitos, e em Nietzsche, pelas constantes criticas a histéria do ponto de vista supra-
histérico, que Foucault desenvolve sua concepcao de historia geral.

Nesse sentido, para Foucault, conforme discutido em Navarro (2004; 2008a), a
histéria deve priorizar 0 monumento em detrimento do documento; a descontinuidade em
relacdo a continuidade; a heterogeneidade em oposi¢do a homogeneidade; o descentramento
do sujeito sobre a no¢do de sujeito fundante.

As nocdes operantes para este trabalho, conforme temos discutido e analisaremos no
Capitulo 4, sdo a de descontinuidade e a de descentramento do sujeito, isso porque € o
descontinuo que faz surgir o acontecimento discursivo, entendido “ndo como uma decisao,
um trabalho, um reino ou uma batalha, mas como uma relacdo de forcas que se inverte, um
poder confiscado, um vocabuldrio retomado e voltado contra seus utilizadores, uma

dominacdo que se enfraquece, se amplia e se envenena € uma outra que faz sua entrada,
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mascarada” (FOUCAULT, 2005a, p. 273). Além disso, ao conceber o sujeito como
descentrado, este se torna objeto e sujeito desses acontecimentos. Logo, a continuidade, que
suprime a dispersao temporal e era buscada pela histéria tradicional, deixa de ser considerada,
e 0 sujeito ndo é mais visto como a fonte e a origem de todo devir e de toda pratica, pois ndo
estd em andlise, nesse viés genealdgico de historia geral, o discurso do continuo.

Na histéria nova, na qual Foucault preza pelo principio genealdgico, a ideia de
linearidade, causalidade e continuidade é rejeitada, dando lugar, entdo, aos acontecimentos
multiplos, a multiplicidade dessa histéria descontinua, a tipos de duragdes diferentes. “A
histéria ndo é, portanto, uma duragdo; ¢ multiplicidade de tempos que se emaranham e se
envolvem uns nos outros” (FOUCAULT, 2005b, p. 293). Logo, o que predomina é uma
histéria como dispersdo, cuja descontinuidade tem as seguintes fungdes: constituir uma
operacdo deliberada do historiador, ser o resultado de sua descri¢do e o conceito que o
trabalho nao deixa de especificar.

Dada a permanéncia no espagco das continuidades e centralizagdes, onde o tempo é
considerado como total, na histéria globalizante o sujeito tem fun¢do fundante. Conforme

pondera Foucault (2007a, p. 14),

a histéria continua € o correlato indispensdvel a funcdo fundadora do sujeito: a
garantia de que tudo que lhe escapou poderd ser devolvido; a certeza de que o tempo
nada dispersard sem reconstitui-lo em uma unidade recomposta; a promessa de que o
sujeito poderd, um dia — sob a forma da consciéncia histérica —, se apropriar,
novamente, de todas essas coisas mantidas a distincia pela diferenga, restaurar seu
dominio sobre elas e encontrar o que pode se chamar sua morada.

Apoiado em Nietzsche e em sua proposta genealdgica, Foucault, no percurso da
histéria geral, defende o descentramento do sujeito, que deixa de ser o centro dos
acontecimentos discursivos e passa a ser objeto e sujeito desses acontecimentos. Esse novo
foco explica-se pelo proprio objetivo da histéria nova, que ndo estuda as personalidades
histéricas, mas os saberes. Em nossa pesquisa, por exemplo, o professor tanto € objetivado
pelos enunciados da Revista Nova Escola, ou seja, é objeto do funcionamento discursivo
materializado em suas paginas, quanto € subjetivado, sendo, dessa forma, sujeito desses
enunciados. E no entremeio dessa concepcio de sujeito descentrado, possibilitado na
dispersdo dos acontecimentos discursivos, que objetivamos analisar, posteriormente, como,
nessa discursividade liquida, nas praticas discursivas identitdrias mididticas, se constitui a

identidade do professor nas materializacOes discursivas da Revista Nova Escola, ao
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estabelecer relagdes de saber e poder de como devem ser as praticas pedagdgicas e, assim,
processos de subjetivacdo do professor.

E, entdo, pela linha das diferencas entre a histéria tradicional ou global e a histéria
nova ou geral que Foucault enuncia sua proposta tedrico-metodoldgica, isto €, seu método
arqueogenealdgico. Percebemos, nesse sentido, o quanto esse novo viés de analise histdrica €
operante para os trabalhos de andlise do discurso, os quais ndo mais se preocupam com a
andlise de documentos tidos como verdades absolutas, com a continuidade e a homogeneidade
dos acontecimentos, tampouco com o sujeito uno, fundante, origem do devir e das préticas.
Ao contrario, a histéria nova transforma os documentos em monumentos € busca
desmonumentaliza-los, interpreti-los e reorganizd-los a procura do seu cardter de
acontecimento, a histéria se faz nos mudltiplos acontecimentos, na pluralidade e
heterogeneidade histdricas, cuja andlise discute as séries, os recortes, os deslocamentos,
enfim, o sujeito é descentrado, tornando-se objeto e sujeito dos saberes instituidos nas
materialidades discursivas. A série se sobressai a unidade para que se possa, dessa forma,
analisar as descontinuidades, a dispersdao dos acontecimentos discursivos. O que estd em
pauta, nessa nova linha de andlise histérica, é o acaso, o surgimento aleatdrio e singular do
acontecimento.

Nesse ponto das nossas discussdes e dadas as caracteristicas do nosso corpus, €
importante tracarmos algumas consideragdes sobre a memoria discursiva. Para o historiador
Pierre Nora, a aceleragdo da histdria, a oscilacdo cada vez mais rapida do passado, provoca
uma “ruptura de equilibrio”. Os fendmenos da mundializacdo e da mediatizacdo, por exemplo,
ocasionam o fim das “sociedades-memoéria”, hd uma grande mudanca nas sociedades em
relacdo ao passado, “¢ o modo mesmo da percepcao histérica que, com a ajuda da midia,
dilatou-se prodigiosamente, substituindo uma memdria voltada para a heranca de sua prépria
intimidade pela pelicula efémera da atualidade” (NORA, 1981, p. 8).

E esse panorama, de aceleracdo, efemeridade e fragmentacdo, que norteia as
discussdes sobre a memoria e a histéria e, dessa forma, estabelece a distancia e as oposi¢oes

entre ambas. Em sintese,

a memoria € vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolugdo [...]. A histéria é a reconstru¢cdo sempre problemadtica e
incompleta do que ndo existe mais. A memoria é um fendmeno sempre atual, vivido
no eterno presente; a histéria, uma representacdo do passado... (Ibid., p. 9).
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Por muito tempo, a histéria e a Nagcdo foram fontes de muitas das tradi¢des sociais, e a
histéria do desenvolvimento nacional foi um meio de memdria, o que estd relacionado as
proposicdes de Hall (2005) sobre a “comunidade imaginada”. No entremeio de fatores sociais,
a nacdo deixa de ser o centro da coletividade e cede lugar a sociedade e, por isso, a
“legitimacdo pelo passado, portanto pela histéria, cedeu lugar a legitimacdo pelo futuro”.
Nesse viés e entre dois movimentos: um “movimento puramente historiografico, 0 momento
de um retorno reflexivo da histéria sobre si mesma; [...] € um movimento propriamente
histérico, o fim de uma tradicio de memoria” (NORA, 1981, p. 12), Pierre Nora tem
condi¢des de cunhar sua no¢do de lugar de memdria, como construcdo historica. Para ele, os
lugares de memoria “s@o, antes de tudo, restos. [...] nascem e vivem do sentimento de que ndo
ha memdria espontanea, que € preciso criar arquivos...” (Ibid., p. 12-13).

A memoria, hoje, é distinguida entre a “memoria verdadeira” e a “memdria
transformada por sua passagem em histéria”, logo, o que chamamos de memdria €, hoje,
histéria. A memoria €, entdo, pensada por trés aspectos: € uma memoria de arquivo, “que
marca o contemporaneo e que afeta, ao mesmo tempo, a preservacdo integral de todo o
presente e a preservagdo integral de todo o passado” (Ibid., p. 14); €, ainda, uma memoria de
dever, pois “vem do exterior € nds a interiorizamos como uma obrigacdo individual, pois ela
ndo € mais uma préatica social. A passagem da memoria para a histéria obrigou cada grupo a
redefinir sua identidade pela revitalizagdo de sua prépria histéria” (Ibid., p. 17); e, por fim, é
uma memoria-distancia, “porque nossa relacdo com o passado, ao menos do modo como ele
se revela através das producdes histdricas as mais significativas, € completamente diferente
daquela que se espera de uma memoria. Nao mais uma continuidade retrospectiva, mas o
colocar a descontinuidade a luz do dia” (Ibid., p. 18).

Esses tipos de memodria dialogam com algumas proposi¢des de Foucault que sdo
fundantes para este trabalho. A nog¢ao de arquivo e de descontinuidade, esta relacionada a sua
concepcdo de historia; sobre aquela, discorreremos, especificamente, no Capitulo de anélise
do nosso corpus, pois 0 tomamos como arquivo, isto é, como o “conjunto de todos os textos
efetivamente produzidos”.

Na esteira das discussdes sobre o arquivo, Jean Davallon (2007) pondera sobre o
arquivo da memoria social, pois apds o aparecimento da imprensa desenvolveram-se 0s meios
de registro dessa memoria, que ndo mais estaria apenas na ‘“cabeca” dos individuos, mas nas
midias: “a memoria social estaria inteiramente e naturalmente presente nos arquivos das
midias” (DAVALLON, 2007, 23). Dessa forma, a Revista Nova Escola constitui-se como

uma memoria discursiva a respeito das praticas docentes, conforme mostraremos nas andlises,
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porque reatualiza e/ou silencia outros enunciados e, nesse movimento, produz saberes e
sentidos sobre os professores.

A “memoria verdadeira” deixa de existir, apds a tomada da memdria pela historia.
Logo, conforme pondera Nora (1981), temos lugares de memdria, um “jogo da memoria e da

histéria”,

se a histéria, o tempo, a mudanca ndo interviessem, seria necessdrio se contentar
com um simples histérico dos memoriais. Lugares portanto, mas lugares mixtos
[sic], hibridos e mutantes, intimamente enlacados de vida e de morte, de tempo e de
eternidade; numa espiral do coletivo e do individual, do prosaico e do sagrado, do
imével e do mével. (NORA, 1981, p. 22).

Os lugares de memoria, para esse historiador, congregam, simultaneamente, trés
aspectos: material, como arquivos que possibilitam a apreensdo da memoria social, por
exemplo; funcional, pois “garante, a0 mesmo, tempo, a cristalizagdo da lembranca e sua
transmissdo’’; simbdlico, pois simboliza, como em um ritual, por exemplo, caracteriza por um
acontecimento uma grande maioria, mesmo que ndo tenha participado desse acontecimento.

Ainda em relacdo a concep¢ao de memoria, para Pécheux (2007), a memoria deve ser
entendida nos “sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memoria social inscrita em
praticas, e da memoria construida do historiador”. A memodria “é necessariamente um espago
movel de divisdes, de disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de
regularizagdo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos”
(PECHEUX, 2007, p. 50; 56).

De acordo com Silva, a identidade se dd no e pelo discurso, que, de maneira
introdutéria, segundo Foucault, € uma prética discursiva e se materializa nos enunciados. O
enunciado, portanto, ¢ um acontecimento discursivo, a partir do qual se da a circulacdo de
saberes, logo, € o efeito material dessa circulacdo. No entremeio de nossas discussdes, no
enunciado se inscreve uma memoria, memoria discursiva, € esse enunciado constréi uma
representacdo de identidade. Ressaltamos, ainda, que na perspectiva discursiva adotada neste
trabalho, se consideramos a memoria discursiva € porque consideramos, também, o
interdiscurso, ou seja, o espaco de constituicio dos sentidos, ji que os discursos tém
condicdes de retomar outros discursos.

H4 um discurso sobre “o que € ser professor”. A Revista Nova Escola € um enunciado
que faz parte desse arquivo, de todo esse conjunto de enunciados, efetivamente produzidos,
sobre as praticas docentes. Ela materializa saberes em suas paginas a respeito do professor.

Em uma perspectiva mais ampla, hd, nas palavras de Foucault, “uma ordem do discurso” da
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educacgdo e, por exemplo, o discurso das novas tecnologias, como o verdadeiro desta época,
recorrente no nosso arquivo, se dd como um acontecimento discursivo nessa ordem.

Uma vez tecidas consideracdes a respeito da atualidade, da identidade, histéria e
memoria, passamos, agora, a explorar as nocdes cunhadas por Michel Foucault inerentes a
Andlise do Discurso e que se tornam operantes para este trabalho. Essas discussdes nos dardo

0 apoio tedrico, metodoldgico e analitico para a nossa proposta de anélise.

1.5 O sujeito da educacao

ApOs essas discussdes sobre o sujeito e sua constitui¢do identitdria pela perspectiva
dos Estudos Culturais e, também, pelas consideragdes da concepg¢do foucaultiana de historia e
memoria, apoiamo-nos, neste momento, em alguns estudiosos que tomam por base o
pensamento e as concepg¢des de Michel Foucault para analisarem e discutirem sobre a
educagdo, campo que nos € extremamente relevante, dado o sujeito com o qual trabalhamos e
cuja identidade buscamos, discursivamente, analisar: o sujeito professor.

No texto publicado em 1994, na obra O sujeito da educagdo: estudos foucaultianos,
organizada por Tomaz Tadeu da Silva, Veiga-Neto desenvolve suas consideragdes a partir de
alguns autores que discutem e analisam o campo educacional norteados por Foucault, entre
eles: Ian Hunter, James Donald, James Marshal, Alvarado e Ferguson.

As pesquisas de Ian Hunter, as quais se dao no sistema universitario australiano, mas
podem ser trazidas para situagdes brasileiras, analisam as praticas governamentais em relagao
as esferas universitarias. Hunter toma de Foucault as nog¢des de poder, objetivagao,
subjetivacdo e governamentalidade para viabilizar suas andlises. Conforme expde Veiga-Neto
(1994, p. 227), Hunter “coloca em xeque o discurso que defende a universidade como
formadora do homem cultivado, uma vez que € esse mesmo conceito que se pode questionar”.

James Donald encaminha seus trabalhos pelas analogias entre a educacdo e a
radiodifusdo atual, pois, segundo ele, tais relacdes determinam nosso cotidiano. Sobre as
pesquisas de Donald, Veiga-Neto afirma que proporcionam ver como determinadas préticas
discursivas fizeram da escola popular uma técnica de governamentalidade, o que esta

articulado a nog¢ao foucaultiana de biopoder. Além disso, o autor nos mostra que as

subjetividades nao resultam direta e mecanicamente dessas priticas mas, antes, se
estabelecem nos embates entre, de um lado, as normas pedagdgicas e culturais
(estabelecidas por aqueles discursos) e, de outro lado, as estratégias de resisténcia,
transgressdo, rejeicdo, reinterpretacdo e adaptagdo que se ddo no dia-a-dia das
pessoas (VEIGA-NETO, 1994, p. 228).
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As pesquisas de Donald, que analisam as mudangas ocorridas a partir do fim do século
XVIII nas escolas inglesas, relacionam-se, também, segundo Veiga-Neto, as transformacoes e
as nossas praticas pedagdgicas atuais, por exemplo, no que diz respeito ao planejamento, a
avaliacdo e a propria vida escolar. O autor argumenta que as transformacgdes analisadas por

James Donald se dao:

(a) nas préticas pedagdgicas — de repressivas e punitivas, para auto-reguladas; (b) na
arquitetura das escolas — de uma ampla sala-escolar, para uma 4rea interna para a
qual se abrem vdrias salas de aula relativamente pequenas; (c) na forma pela qual a
crianga era percebida — de ser andnimo, para categoria cientifica passivel de estudo,
observacdo (moral, atitudinal etc.) e medidas (antropométricas, psicométricas,
demogréficas, estatisticas etc.); (d) nos curriculos — de elenco de conhecimentos
(ainda hoje geralmente visto como inocente), para elemento que diferencia,
discrimina e categoriza (VEIGA-NETO, 1994, p. 228).

Foucault, embora de maneira implicita e indireta, critica a educacao liberal e, por isso,
proporciona a James Marshall realizar seus estudos sobre a educagdo liberal e suas relagdes
com a governamentalidade. S3o os estudos foucaultianos que norteiam a compreensido da
educag¢do moderna como um imenso aparato construido nos ultimos 300 anos para garantir a
governamentalidade. Dessa forma, a escola ndo € mais um dos aparelhos ideolégicos de
reproducdo social, mas sim um “locus de producdo, moldagem e objetificacdo de sujeitos
ddceis a uma nova dominagdo politica (quase invisivel) que garante a governamentalidade em
termos modernos” (Ibid., p. 229). A Revista Nova Escola, conforme veremos no Capitulo
destinado as andlises desse corpus, se apdia também nesse mecanismo da governamentalidade
para construir a identidade do sujeito professor.

Para justificar essa no¢cdo de que a escola também reproduz as relagdes sociais na
modernidade e, assim, “constréi o sujeito moderno”, Marshall, conforme discute Veiga-Neto,
se utiliza da concepcdo de poder em Foucault, o qual atua em trés dominios: o “relacional
(como capacidade de modificar acdes dos outros), o das habilidades (como capacidade e
habilidade de construir, transformar, usar e destruir coisas) e o simbdlico (como capacidade
de produzir simbolos e comunica-los aos outros)” (Ibid., p. 230). Nesse viés, segundo as
ponderacdes de Veiga-Neto a partir das pesquisas de Marshall, a escola se vale dessas trés
perspectivas simultaneamente para executar essa “constru¢do do sujeito moderno”.

Outro aspecto educacional que funciona como uma técnica de disciplinaridade e
governamentalidade é a avaliacio, especificamente, a avaliacdo escrita. E Keith Hoskin quem

se dedica a esse estudo, também pela perspectiva foucaultiana, e pondera que a avaliacdo
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escrita € uma “eficiente técnica de poder”, porque pelas técnicas de vigilancia e de julgamento
normalizados torna os individuos objetivados e submissos.

Adiante, Veiga-Neto toma o trabalho de Alvarado e Ferguson para tracar mais
algumas consideragdes acerca da educagdo e de seus sujeitos. Esses autores, articuladamente,
criticam os curriculos escolares modernos, pois se fundam em visdes de mundo realistas, as
quais sustentam a crenca de que € possivel apresentar a realidade aos estudantes de modo
direto e transparente, por isso, segundo argumenta Veiga-Neto (1994, p. 238), os ‘“‘sistemas
educacionais funcionam para controlar a sociedade e reproduzir a estratificacdo social em
termos de género, raga, religido, idade de seus membros, etc”.

Alvarado e Ferguson também discutem a respeito da midia, conforme apresenta
Veiga-Neto (Ibid., p. 239). De acordo com os autores, a midia “j4 sabia que nunca apresenta o
real, mas apenas nos oferece uma representacao dele [...] enquanto um sistema simbdlico”.

Os estudos do fil6sofo Michel Foucault também norteiam as pesquisas de Jennifer
Gore (1994) a respeito do sistema educacional e seus sujeitos. Nesse sentido, a autora toma,
em especial, as no¢des de saber, poder e regime de verdade e analisa a existéncia no sistema
educacional de diversas relacdes de poder, tanto sobre os estudantes (por parte, por exemplo,
dos professores), quanto sobre os proprios professores. As pedagogias, por exemplo, se valem
de técnicas de governo para “governar”’, produzir e reproduzir os saberes por meio das
praticas de poder acerca da educacdo.

Todas essas consideracdes nos possibilitam pensar, apoiados por esses estudiosos,
sobre o sujeito da educacgao e, considerando também nosso corpus, sobre o sujeito professor,
especificamente. Como podemos observar, varias concepcdes cunhadas pelo filésofo Michel
Foucault norteiam essas reflexdes e contribuem para pesarmos, discursivamente, o sujeito
professor constituido pelos enunciados da Revista Nova Escola.

Em outro trabalho a respeito da educagdo e do pensamento foucaultiano, Veiga-Neto
(2007) afirma que a escola se configura como uma “eficiente dobradica capaz de articular os
poderes que ai circulam com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam eles
pedagogicos ou nao” (p. 15). Ou seja, a escola também se constitui pela relagdo saber-poder,
cujas andlises possibilitam-nos compreender, inclusive, os processos de subjetivacdo do
sujeito professor.

Veiga-Neto (2007), apoiado nas concep¢des de Foucault a respeito da subjetivacao,
argumenta que a escola teve seu papel ampliado, de “educag¢do como direito” para “educacdo
como mercadoria”. Além disso, contribuiu com as transformag¢des da sociedade de soberania

para a sociedade estatal. Nesse sentido, afirma que
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mais do que qualquer outra instituicdo, a escola encarregou-se de operar as
individualizagdes disciplinares, engendrando novas subjetividades e, com isso,
cumpriu um papel decisivo na constituicdo da sociedade moderna. A escola foi
sendo concebida e montada como a grande — e (mais recentemente) a mais ampla e
universal — mdquina capaz de fazer, dos corpos, o objeto do poder disciplinar; e
assim, tornd-los déceis; além do mais, a escola é, depois da familia (mas, muitas
vezes, antes dessa), a instituicdo de seqiiestro pela qual todos passam (ou deveriam
passar...) o maior tempo de suas vidas, no periodo da infincia e da juventude.
(VEIGA-NETO, 2007, p. 70-71).

Portanto, a escola exerce papel fundamental nos processos de subjetivacao dos individuos que
a frequentam.

Assim, o sujeito da educacdo se caracteriza como afetado por processos de
subjetivacdo, que os tornam tanto sujeitos quanto objetos de enunciados. Os mecanismos de
disciplinaridade e governamentalidade também constituem esse sujeito, que € “governado”
por relacdes de saber e poder, as quais o constitui. Nesse sentido, o sujeito professor é
subjetivado, por exemplo, pela disciplinaridade, pela governamentalidade, pelos saberes, pelo
poder e, ainda, pela midia, que se vale de varios mecanismos, inclusive desses, para constituir,
dessa forma, a identidade dos sujeitos. Nesta dissertacdo, analisamos, pela vertente da Andlise
do Discurso, a constituicao identitaria do sujeito professor na midia Revista Nova Escola, que,
conforme veremos, também se apdia nesses € em outros mecanismos para subjetivar o sujeito

professor.
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CAPITULO 2
A ANALISE DO DISCURSO E SUAS RELACOES COM MICHEL FOUCAULT

2.1 Michel Foucault e a Analise do Discurso: suporte tedrico, metodolégico e analitico

Por op¢do de sustentacdo tedrica, metodoldgica e analitica, apoiamo-nos nas
ponderacdes de Michel Foucault, filésofo francés que, apesar de ndo ser considerado um
analista do discurso, cunhou nog¢des caras a AD, dentre as quais discurso, formacgdo
discursiva, ordem do discurso e relacdes de saber e poder, que serdo operantes para este
trabalho.

Michel Foucault tem seus estudos divididos em trés momentos, os quais, de maneira
alguma se excluem, ao contrdrio, estdo sempre imbricados: o ser-saber, o ser-poder € 0 ser-si.
Em termos de metodologia e de problemas, ndo hd um percurso cronolégico, com rupturas
entre uma fase e outra. Também ndo hd uma separacao estanque de teorias € métodos de uma
e outra fase, como se uma fosse a evolucao da anterior e esta ndo fosse mais considerada. Ha,
sim, uma “‘sucessiva incorporac¢do de uma pela outra, num alargamento de problematizagdes e
respectivas maneiras de trabalhéd-las” (VEIGA-NETO, 2007, p. 38). Essa interferéncia de suas
fases umas nas outras pode ser observada, inclusive, nas proprias discussdes do filésofo, que a
todo o momento retoma nogdes ja discutidas e, por vezes, antecipa aquelas que seriam ainda
especificadas.

Nesse sentido, este trabalho se desenvolve nas propostas de Michel Foucault e da
Nova Historia e toma como norte oS pressupostos tedricos, metodologicos e analiticos
discutidos pelo fil6sofo em todas as trés fases de seus estudos, ao passo que percorre, sempre
que necessdrio, as contribui¢des de cada um dos trés eixos.

A primeira fase das teorizagdes de Foucault € denominada de ser-saber e o nivel de
andlise estd no dominio dos fatos. E o periodo dos estudos arqueoldgicos, que se dedicam 2
andlise da “constituicdo dos saberes na sociedade” (NAVARRO, 2008a, p. 59). Nesse
periodo, o filésofo se debruga sobre os saberes da medicina, da economia, da gramética, da
psiquiatria e se questiona como o sujeito se torna objeto desses saberes. Os marcos dessa fase
sd0 as obras As palavras e as coisas e A arqueologia do saber.

Dessa forma, a arqueologia investiga as condi¢des de possibilidade de um saber, ou
seja, as condi¢des que possibilitaram o surgimento de determinado enunciado. Ela “ndo se
limita aos acontecimentos discursivos, ndao se confina ao proprio discurso. A andlise

arqueoldgica busca, também, as articulagdes entre as praticas discursivas e toda a outra ordem
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de coisas que se pode chamar de praticas ndo-discursivas, tais como as condi¢cdes econdmicas,
sociais, politicas, culturais etc.” (VEIGA-NETO, 2007, p. 48). Trabalha-se com as préticas
discursivas e consideram-se suas regras de producdo e de transformacdo. Em sintese, esse
primeiro dominio corresponde a forma como Foucault concebe a constituicio da nossa
ontologia historica pelo saber, como nos constituimos como “sujeitos de conhecimento”.

Ao se preocupar com nossa ontologia pela “acdo de uns sobre os outros”, isto é, como
nos constituimos como “‘sujeitos de agdo sobre os outros” (Ibid., p. 40), Foucault caracteriza
seu segundo eixo de concepgdes: o ser-poder. Nesse periodo, o filésofo explica ou analisa, em
uma perspectiva genealdgica, o nivel da arqueologia, dedicando-se, entdo, a andlise das
“formas por meio das quais o poder € exercido” (NAVARRO, 2008a, p. 59).

Nesse eixo de andlise genealdgica, Foucault se norteia nas proposi¢des de Neitzsche e
estuda como o poder produz saberes sobre 0s sujeitos e o sujeito como objeto de poder. O que
lhe interessa “é o poder enquanto elemento capaz de explicar como se produzem os saberes e
como nos constituimos na articulacdo entre ambos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 56). Na esteira
das discussoes a respeito do poder, o autor produz A ordem do discurso e Microfisica do
Poder, que se caracterizam como os marcos dessa fase genealdgica.

A perspectiva de estudos que concebe o “sexo como o articulador entre a proibicdo de
fazer e a obrigacdo de dizer” (Ibid., p. 83), leva Foucault ao terceiro dominio de suas
pesquisas, o ser-si, que tem como suporte principal a ética, como relacdo de si para consigo
mesmo, e as tecnologias do eu. Nesse terceiro eixo, o filésofo prioriza pesquisas a respeito da
“experiéncia do individuo com a sua sexualidade” (NAVARRO, 2008a, p. 59). Nessa fase,
pensa a identidade como processo de subjetivacdo e estuda a governamentalidade, isto €, o
governo de si pelo governo dos outros. O método que adota congrega a arqueologia e muito
da genealogia, por isso, é chamado de arqueogenealdgico.

Nesse momento, Foucault busca entender a constitui¢do de nossa ontologia pela “acdo
de cada um consigo proprio”, como nos constituimos como “sujeitos de agcdo moral sobre
nos mesmos”. Seu objetivo era “tracar a genealogia da ética ocidental, investigando como se
da a relagdo de cada um consigo proprio — e, nesse caso, com o proprio sexo ou, talvez
melhor, por intermédio do préprio sexo — e, a partir dai, como se constitui € emerge sua
subjetividade” (VEIGA-NETO, 2007, p. 40; 79). Todo esse panorama possibilita a publicacdo
do segundo e terceiro volumes de Histéria da Sexualidade, que marcam as nocdes de
Foucault suportadas pela ética como um dos elementos da ontologia histdrica, pressupondo os

outros dois: o ser-saber e o ser-poder.
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Apo6s situarmos, brevemente, Michel Foucault no desenvolvimento de seus estudos,
esperamos ter mostrado porque este € o norte teérico, metodoldgico e analitico deste trabalho,
o qual, pelo método arqueogenealdgico, busca relacionar o acontecimento discursivo a outros
enunciados e, ao recortar uma série enunciativa, relacionar seus elementos e entender seus
sentidos pela relacdo interdiscursiva, isto €, pela relacdo que um enunciado mantém com
outros.

Desse modo, nas andlises as quais nos propomos, tomamos a perspectiva foucaultiana
como horizonte, dialogando, mais especificamente, com as noc¢des formuladas pela A
Arqueologia do Saber, tais como: enunciado, discurso, formacdo discursiva e funcdo
enunciativa. Do periodo genealdgico, nos serd operante as nogdes de poder e regime de
verdade, tais como discutidas em A Ordem do Discurso e Microfisica do Poder. Sobre o
terceiro dominio de estudos de Michel Foucault, abordaremos algumas no¢des no Capitulo 3

desta dissertacdo, quando discutiremos sobre os processos de subjetivacdo do sujeito

professor pela Revista Nova Escola.

2.2 Discurso e enunciado: os caminhos para analise

Chegado o momento de discutirmos sobre as teorias e métodos de Michel Foucault,
posicionamo-nos na esteira de seus postulados, que nos chamam a questionar e a deixar em
suspenso a sintese acabada, os conceitos de continuidade e tradi¢do, por exemplo, para
tratarmos, entdo, de uma “populacdo de acontecimentos dispersos”. Essa suspensdao mostra
que & possivel libertar, segundo Foucault, todo um dominio. “Trata-se de um dominio imenso,
mas que se pode definir: é constituido pelo conjunto de todos os enunciados efetivos (quer
tenham sido falados ou escritos), em sua dispersdo de acontecimentos € na instancia propria
de cada um” (FOUCAULT, 2007a, p. 29-30). A andlise considera, portanto, uma “populacdo
de acontecimentos no espaco do discurso em geral” (p. 30).

Dessa forma, Foucault comeca a delinear seu método”, cujo objetivo € realizar analises
pela descricdo de acontecimentos discursivos € questionar: “como apareceu um determinado
enunciado, e ndo outro em seu lugar” (Ibid., p. 30). Esse método analitico opde-se a andlise

pela descricao linguistica, que considera apenas as regras da lingua.

 Neste momento, por enquanto, tratamos do método arqueolégico enunciado por Michel Foucault. “A
arqueologia ndo se ocupa dos conhecimentos descritos segundo seu progresso em direcdo a uma objetividade,
que encontraria sua expressao no presente da ciéncia, mas da episteme, em que os conhecimentos sdo abordados
para se referir ao seu valor racional a sua objetividade. A arqueologia ¢ uma histéria das condicdes histéricas de
possibilidade do saber” (CASTRO, 2009, p. 40). No decorrer desta dissertacdo, apds discutirmos sobre as fases
arqueoldgica e genealdgica dos estudos foucaultianos, teremos, entdo, as condigdes necessdrias para
ponderarmos e nos apoiarmos nas teorias e metodologias analiticas suportadas pela arqueogenealogia do fildsofo
Michel Foucault.
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A andlise do campo discursivo € orientada de forma inteiramente diferente; trata-se
de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situacdo; de
determinar as condi¢des de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa,
de estabelecer suas correlacdes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciaciio exclui. Ndo se busca, sob o que estd
manifesto, a conversa semi-silenciosa de um outro discurso: deve-se mostrar por que
ndo poderia ser outro, como exclui qualquer outro, como ocupa, no meio dos outros
e relacionados a eles, um lugar que nenhum outro poderia ocupar. A questdo
pertinente a uma tal andlise poderia ser assim formulada: que singular existéncia é
esta que vem a tona no que se diz e em nenhuma outra parte? (FOUCAULT, 2007a,

p. 31).

Por esse principio, € possivel restituir ao enunciado sua singularidade de
acontecimento, fazé-lo irromper historicamente e analisar suas condi¢des de emergéncia, pois
um enunciado € sempre um acontecimento que estd ligado a um gesto de escrita ou a
articulacdo de uma palavra, que abre para si mesmo uma existéncia remanescente no campo
de uma memoria, que € Unico com todo acontecimento, mas que estd, também, aberto a
repeticdo e a transformagdo, que estd ligado a enunciados que o precedem e o seguem. O
enunciado, tomado como acontecimento de discurso, é, portanto, a materialidade das andlises
desse campo.

O conceito de acontecimento € usado por Foucault para caracterizar a anélise historica
da arqueologia, que € a descri¢cdo dos acontecimentos discursivos. No decorrer dos estudos
foucaultianos, é possivel relacionar quatro sentidos do termo “acontecimento”: como ruptura
histérica, como regularidade histérica, como atualidade e como trabalho de
acontecimentalizacdo. O primeiro deles refere-se ao acontecimento arqueoldgico, isto &,
acontecimento como novidade ou diferenga. O acontecimento no sentido de regularidade
histérica diz respeito ao acontecimento discursivo, como pratica histérica. Entrelacado com o
conceito de atualidade estd o terceiro sentido de ‘“acontecimento” para o fildésofo, o qual
também estd ligado com a relacdo de forcas. Por fim, o quarto sentido de “acontecimento”
estd relacionado com o modo de andlise histérica (CASTRO, 2009).

A nocao de acontecimento que nos da o suporte para nossas andlises é a referente ao
segundo sentido do termo, ou seja, acontecimento discursivo, pois nos propormos, neste
momento, a uma andlise arqueoldgica, conforme enuncia Michel Foucault, e esta descreve os
enunciados como acontecimentos do discurso.

Sobre essa no¢ao de enunciado, que nos é cara porque concebemos nosso corpus como
enunciado, Foucault pondera que este ndo pode ser definido em relagdo a proposi¢cao (dos
estudos 16gicos), a frase (dos estudos gramaticais) ou aos atos de linguagem (dos chamados
“analiticos”), pois ‘“encontramos enunciados sem estrutura proposicional legitima;

encontramos enunciados onde ndo se pode reconhecer nenhuma frase; encontramos mais
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enunciados do que os speech acts que podemos isolar, como se o enunciado fosse mais t€nue,
menos carregado de determinagdes, menos fortemente estruturado, mais onipresente, também,
que todas essas figuras...” (FOUCAULT, 2007a, p. 95).

Logo, ndo tratamos o enunciado como uma estrutura, uma unidade, mas, segundo
Foucault (Ibid., p. 98), como uma funcdo de existéncia que “cruza um dominio de estruturas e
de unidades possiveis”, 0 que permite seu aparecimento em contetidos concretos no tempo e
no espaco.

Gregolin (2008b), na esteira das discussdes foucaultianas a respeito do enunciado,
expde que, na andlise arqueoldgica de Foucault, o enunciado ndo €é tomado como
exclusivamente linguistico, mas, também, em sua natureza semioldgica. Tanto € assim, que o
filésofo se dedica as andlises de enunciados verbais e ndo verbais no decorrer de seus estudos.
Essa caracteristica implica pensar tanto o verbal quanto o ndo verbal funcionando
discursivamente e, ainda, superar as andlises possibilitadas pelo viés estrutural, apenas.

Nas nossas andlises trabalhamos com enunciados sincréticos, nos quais tanto o 1éxico
quanto as imagens desempenham seu funcionamento discursivo e sao relevantes para nossas
consideragdes. Por esse motivo, embora nao facamos uma minuciosa e detalhada descri¢do e
andlise do texto imagético, que tenderia para o predominio das correntes semioldgicas nos
processos analiticos, ndao podemos desconsiderd-lo, até porque os enunciados sao
semioldgicos, conforme argumenta Foucault.

Em busca de especificar seu método de andlise de enunciados, Michel Foucault
levanta quatro hipéteses. Na primeira, parte do principio de que “os enunciados, diferentes em
sua forma, dispersos no tempo, formam um conjunto quando se referem a um Unico € mesmo
objeto” (FOUCAULT, 2007a, p. 36). Entretanto, quando se debruca sobre o objeto “loucura”,
o filésofo questiona essa unicidade em relacdo aos enunciados desse discurso e, portanto, essa
hipétese ndo se comprova, ja que ha uma multiplicidade de objetos.

Para ele, entdo, a unidade de determinados discursos s6 seria possivel se considerado o
jogo das regras que definem suas transformacdes, a sua ndo identidade, a ruptura e a

descontinuidade que suspendem sua permanéncia.

De modo paradoxal, definir um conjunto de enunciados no que ele tem de individual
consistiria em descrever a dispersdo desses objetos, apreender todos os intersticios
que os separam, medir as distdncias que reinam entre eles — em outras palavras,
formular sua lei de reparticdo. (Ibid., p. 37).

Ou seja, definir suas regras de formacao.
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A segunda hipétese apresentada para definir as relacOes entre enunciados trabalha com
“sua forma e seu tipo de encadeamento”, pois, até entdo, certos discursos eram tomados como
se formassem um corpus e se caracterizassem por determinados estilos € ndao por seus objetos
e conceitos. Todavia, quando se depara com a multiplicidade e heterogeneidade de
enunciados sobre o objeto medicina, por exemplo, Foucault percebe que para descrever uma
unidade, se hd de fato, esse principio apenas ndo bastaria. “Seria preciso caracterizar e
individualizar a coexisténcia desses enunciados dispersos e heterogéneos; o sistema que rege
sua reparticdo, como se apdiam uns nos outros, a maneira pela qual se supdem ou se excluem,
a transformacao que sofrem, o jogo de seu revezamento, de sua posi¢do e de sua substituicao”
(FOUCAULT, 2007a, p. 39).

Quando questiona se “ndo se poderiam estabelecer grupos de enunciados,
determinando-lhes o sistema dos conceitos permanentes € coerentes que ai se encontram em
jogo” (Ibid., p. 39), o filésofo expde sua terceira orientacdo de estudo do momento. Porém,
usando a gramdtica como exemplo, explica que essa “coeréncia” € apenas aparente. Portanto,
poderiamos descobrir uma unidade discursiva se a buscdssemos ‘“em sua emergéncia
simultanea ou sucessiva, em seu afastamento, na distdncia que os separa e, eventualmente, em
sua incompatibilidade. [...] tentariamos analisar o jogo de seus aparecimentos e de sua
dispersdo” (Ibid., p. 40).

E a “identidade e a persisténcia dos temas” a quarta condicdo discutida por Foucault
para analisar enunciados. Tomando as teorias evolucionistas como objeto de estudo, Foucault
chega a conclusdo de que essa possibilidade ndo se comprova, pois tais teorias dizem respeito
a “um dnico tema, mas a partir de dois tipos de discursos”. Logo, ndo seria possivel “procurar
na existéncia desses temas os principios de individualiza¢do de um discurso” (Ibid., p. 41).

Conforme levantava uma e outra hipotese para delinear seu método de estudo e andlise
dos enunciados, o qual objetiva reagrupd-los, descrever seu encadeamento e explicar as
formas unitdrias sob as quais se apresentam, Foucault as tomava como método analitico e,
entdo, percebia que ndo era possivel utilizar qualquer das direcdes até entdo pensadas, pois
descobria que ndo hd uma unicidade, um unico estilo, coeréncia e identidade entre os
discursos que constituem os objetos. Todo esse panorama de estudos possibilitou a conclusao
de que as andlises devem estudar as formas de reparticio dos enunciados e descrever seus
sistemas de dispersao.

A partir dessas pesquisas, que buscam o estudo das regras de formacdo e a descricao
dos sistemas de dispersdo dos enunciados, o fildsofo Michel Foucault chega a uma de suas

principais teses, que € norte para varios estudos em Andlise do Discurso. E, assim, a no¢do de
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Formacao Discursiva (FD) que se tornard operante nos e para os trabalhos que objetivam
analisar discursos; a partir dessa concepcao, o autor tem condicdes de definir a no¢do de

regras de formacgao dos enunciados. Ele afirma que

no caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciacio, os conceitos, as escolhas temadticas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢des e funcionamentos, transformagdes), diremos, por
convengdo, que se trata de uma formagdo discursiva — evitando, assim, palavras
demasiado carregadas de condi¢cdes e conseqiiéncias, inadequadas, alids, para
designar semelhante dispersio, tais como “ciéncia”, ou “ideologia”, ou “teoria”, ou
“dominio de objetividade”. Chamaremos de regras de formagdo as condi¢des a que
estdo submetidos os elementos dessa reparticao (objetos, modalidade de enunciacio,
conceitos, escolhas temdticas). As regras de formacdo sdo condi¢gdes de existéncia
(mas também de coexisténcia, de manutengdo, de modificacio e de
desaparecimento) em uma dada reparti¢do discursiva. (FOUCAULT, 2007a, p. 43).

A FD, nesse sentido, possibilita-nos compreender como os enunciados € 0s sujeitos
podem ser identificados; estd relacionada ao sistema de dispersdo e a regularidade dos
enunciados; determina aquilo que pode e deve ser dito em cada época, sobre cada saber,
objeto e conceito. E € o estudo das regras de formacdo que d4 condi¢des ao analista para
estudar as condi¢des de emergéncia dos enunciados, pois tais regras sdo condicdo de
existéncia, coexisténcia, manutencdo, modificacio e desaparecimento das FD’s. Sobre a
regularidade dos enunciados, Foucault (Ibid., p. 163) afirma que esta “designa, para qualquer
perfomance verbal (extraordindria ou banal, inica em seu género ou mil vezes repetida), o
conjunto das condi¢des nas quais se exerce a funcdo enunciativa que assegura e define sua
existéncia”.

A nocdo de FD esta diretamente relacionada a de enunciado, especialmente, quando
este é considerado na sua concep¢do de funcdo enunciativa. Pelo método arqueoldgico de
andlises de discursos, que analisa as “condi¢Oes histéricas de possibilidade (do a priori
histérico) que fizeram que em um determinado momento somente determinados enunciados
tenham sido efetivamente possiveis e nao outros” (CASTRO, 2009, p. 177), Foucault expde
as formas de se analisar a FD e o enunciado diferentemente da “proposi¢cao/significante
(objeto da formaliza¢do) e da frase/significacdo (objeto do trabalho da interpretacdo)” por
quatro elementos: em relagdo ao objeto, ao sujeito, ao dominio associado e a materialidade.
Ou seja, para se descrever uma funcdo enunciativa € preciso tomar o enunciado como objeto
de andlise e este, por ser uma “funcdo de existéncia” (FOUCAULT, 2007a, p. 98), deve ser
descrito como uma func¢do enunciativa, cuja andlise considera o referencial do enunciado (o

objeto), o sujeito do enunciado (a posicao sujeito), o campo associado do enunciado e a
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materialidade de existéncia do enunciado, conforme discutiremos, ainda, na sequéncia deste
trabalho.

Uma das problematizac¢des desta dissertacao € discutir como o sujeito da educagdo, no
caso o professor, é subjetivado pelos enunciados da Revista Nova Escola, isto €, como é
objeto e sujeito nesses enunciados. Dessa forma, sdo os discursos sobre esse sujeito que se
tornam nosso objeto. Portanto, na esteira dos postulados pela Arqueologia de Michel
Foucault, precisamos estabelecer as regras de aparecimento desse objeto.

O filésofo francé€s apresenta trés direcdes iniciais para pensarmos a formacdo do
objeto: a) demarcar as superficies primeiras de sua emergéncia; b) descrever as instancias de
delimitacdo; c¢) analisar as grades de especificacdo. Deveriamos, inicialmente, mostrar onde
pode surgir o objeto, considerando que as “superficies de emergéncia ndo sao as mesmas nas
diferentes sociedades, em diferentes épocas e nas diferentes formas de discurso”
(FOUCAULT, 2007a, p. 46). Ao tomarmos nosso objeto temos como superficie de
emergéncia, por exemplo, a midia, a escola, a familia, a sociedade (representada, talvez, pelos
discursos chamados de “senso comum”), as vdrias “instituicdes” de onde emergem saberes
sobre esse sujeito. Para nossas andlises, apoiamo-nos nas materialidades enunciativas da
Revista Nova Escola, ou seja, consideramos a superficie mididtica de onde emergem
discursos sobre a pratica docente para procedermos nossa andlise acerca dos processos de
subjetivacao do sujeito professor.

Seguindo a linha de raciocinio foucaultiana, precisariamos, agora, descrever as
instancias de delimitacdo desse objeto, ou seja, descrever quais sdo as instancias, as
instituicdes que se posicionam como autorizadas a produzir saberes sobre determinados
objetos, o que os delimita. Pelos estudos desse pensador francés, a medicina era a instancia
superior que tratava do objeto loucura, mas a justica penal, a autoridade religiosa e a critica
literdria e artistica também discutiam sobre ele. Dentre as instituicdes que produzem saberes
sobre o sujeito professor, destacamos, por exemplo, a midia, o governo e a escola.

Articulada a esse segundo momento de andlise da formacdo dos objetos, a terceira
direcdo seria analisar as grades de especificacdo, isto é, os sistemas de classificacdo dos
objetos. Cada instituicdo destacada como produtora de saberes sobre a pratica docente trata o
objeto sujeito professor conforme sua rede de delimitacdes. Assim, a Revista Nova Escola,
nossa superficie mididtica, materializa discursos tidos como ‘“‘necessarios”, como aqueles que
auxiliardo os professores, seus leitores, em suas praticas docentes e, ainda, discursos da
“atualidade”, como por exemplo, quando expde sobre o uso das chamadas ‘“novas

tecnologias” em sala de aula. O governo produz os discursos oficiais, aqueles que devem ser
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seguidos pelos sujeitos professores, que sao normatizados pelo Estado; a escola, tida como a
mais proxima e envolvida com esse objeto, posiciona-se como a institui¢ao autorizada a falar
da prética, de fato, da realidade de cada sujeito professor e suas a¢des docentes, pois convive,
diariamente, com esse contexto.

Entretanto, essas descrigdes sdo insuficientes para se trabalhar com a formacdo dos
objetos, pois ndo considera as relagdes entre uma e outra orientacdo de andlise. Os objetos sdo
constituidos por todo um conjunto de relacdes firmadas entre as superficies de emergéncia, as
instancias de delimitagdo e as grades de especificacdo. De acordo com Foucault (2007a, p. 49-

50), uma FD

se define (pelo menos quanto a seus objetos) se se puder estabelecer um conjunto
semelhante; se se puder mostrar como qualquer objeto do discurso em questdo ai
encontra seu lugar e sua lei de aparecimento; se se puder mostrar que ele pode dar
origem, simultdnea ou sucessivamente, a objetos que se excluem, sem que ele
proprio tenha de se modificar.

Nesse sentido, é que o estudioso discorre sobre algumas consequéncias de se descrever
a formagdo dos objetos sem considerar as relacdes entre seus processos de formagdo.
Primeiramente, ha vérias condi¢des para que apareca um objeto de discurso, porque “nao se
pode falar de qualquer coisa em qualquer época”. Embora existam vérios condicionantes do
aparecimento de um objeto, ele ndo espera uma ordem que o libera e o permite se
materializar, ele ndo pré-existe a si mesmo, ao contrdrio, o objeto “existe sob as condi¢des
positivas de um feixe complexo de relagdes” (Ibid., p. 50).

Essas relagOes estabelecidas entre as diversas instituicOes e sistemas, todavia, ndo
estdo presentes no objeto e ndo o definem internamente, quando o analisamos ndo as
desenvolvemos. Mas sao essas relacdes que permitem aos objetos, conforme argumenta
Foucault (Ibid., p. 50-51), “aparecer, justapor-se a outros objetos, situar-se em relagado a eles,
definir sua diferencga, sua irredutibilidade e, eventualmente, sua heterogeneidade; enfim, ser
colocado em um campo de exterioridade”.

Distinguidas entre primdrias, aquelas que podem ser descritas independentemente de
qualquer discurso ou objeto de discurso, e secunddrias, as que podem estar formuladas no
préprio discurso, as relagdes entre as instancias de formag¢do do objeto abrem um “espago
articulado de descricdes possiveis”. Podem ser descritos os sistemas de relacdes primarias,
secunddrias ou propriamente discursivas, devendo-se fazer aparecer a especificidade das

relacdes discursivas e o0 jogo que estas estabelecem com aquelas.
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H4 que se destacar, neste momento, a pertinéncia da descricdo das relacdes

discursivas, que ndo sdo nem internas nem externas ao discurso, mas

estdo, de alguma maneira, no limite do discurso: oferecem-lhe objetos de que ele
pode falar, ou antes [...] determinam o feixe de relagdes que o discurso deve efetuar
para poder falar de tais ou tais objetos, para poder abordéa-los, nomed-los, analisa-
los, classificd-los, explicd-los etc. Essas relagdes caracterizam ndo a lingua que o
discurso utiliza, nfio as circunstincias em que ele se desenvolve, mas o préprio
discurso enquanto pratica. (FOUCAULT, 2007a, p. 51-52).

Apés todas as andlises que consideram essas diversas relacdes estabelecidas na
formacgao dos objetos, chega-se ndo a uma unicidade do discurso, mas a “um conjunto de
regras que sdo imanentes a uma pratica e a definem em sua especificidade”. Trata-se, entdo,
das relagdes da prépria pratica discursiva®, o que especifica o objeto de andlise ao qual se
dedicou Foucault e sobre o qual nos debrucamos neste trabalho, o discurso. Por esse viés
analitico, busca-se destacar o conjunto de regras proprias da pratica discursiva, as quais
definem ndo uma realidade ou um vocabuldrio, mas o “regime dos objetos”. Portanto,
segundo Foucault (Ibid., p. 55), consiste “em nao mais tratar os discursos como conjuntos de
signos (elementos significantes que remetem a conteidos ou a representacdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”.

Na esteira desses postulados que tomam o enunciado, que € a forma de materializa¢io
dos discursos, como objeto de andlise discursiva, Foucault prossegue suas descri¢cdes e
trabalha, neste ponto, com a formacao das modalidades enunciativas, a fim de encontrar a lei
de formagdo das enunciacdes e o lugar de onde surgem. Para tanto, os questionamentos que
norteiam as andlises sdo: a) quem fala? b) quais os lugares institucionais de onde se fala? c)
quais as posicoes dos sujeitos que falam?

A indagacdo “quem fala?” orienta este nivel de analise e relaciona-se a primeira das
relacdes entre as descricoes da formagdao dos objetos que deve ser considerada para as
andlises: assim como “ndo se pode falar de qualquer coisa em qualquer época” também nao &
qualquer sujeito que pode falar sobre qualquer objeto. Logo, quando recorremos ao método
analitico enunciado por Michel Foucault, devemos questionar e analisar quem fala sobre

determinado objeto. Por isso, quem fala sobre o sujeito professor? Sao varias as institui¢oes

* Foucault entende por “praticas a racionalidade ou a regularidade que organiza o que os homens fazem [...], que
tém um cardter sistemadtico (saber, poder, ética) e geral (recorrente) e, por isso, constituem uma ‘experiéncia’ ou
um ‘pensamento’. [...] O dominio das praticas se estende entdo da ordem do saber a ordem do poder”, depois, o
fil6sofo incluird, também, o estudo das relagdes consigo mesmo. Nos estudos foucaultianos, hd uma distin¢do
entre as praticas discursivas, que dizem respeito a relagdo material dos discursos no sistema que os constituem, e
as praticas ndo discursivas, como por exemplo, as relagdes de poder, que estdo relacionadas as praticas
discursivas e 4s condig¢des de possibilidade da formagao dos saberes. (CASTRO, 2009, p. 337; 338).
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que assumem para si a funcdo de enunciar sobre as praticas docentes, algumas autorizadas a
entrar em determinada “ordem do discurso” (conforme discutiremos na sequéncia) outras
autorizadas a entrar em outra “ordem discursiva”’. Tomando nosso corpus, é a Revista Nova
Escola, veiculo midiético, que fala sobre o sujeito professor e suas praticas. E essa instituicdo,
autorizada a entrar na “ordem do discurso” mididtico, que toma para si a posicdo de
materializar saberes a respeito do objeto sujeito professor. Outros sujeitos poderiam, também,
falar sobre esse objeto, como por exemplo, os estudantes, a escola, o governo, as familias, a
comunidade.

Em seguida, necessario se faz discutir acerca dos lugares institucionais de onde se
fala. Especificamente, nesta dissertacdo, os lugares institucionais de onde a midia enuncia
seus discursos sobre o sujeito professor. Poderiamos nos questionar, por exemplo: quais sao
os diversos lugares do discurso educacional, das praticas docentes e do sujeito professor? Para
materializar sentidos sobre as praticas docentes e, assim, contribuir com o processo de
constituicdo identitdria do sujeito professor, a midia se apdia nos discursos da escola, da
oficialidade, da familia, dos estudantes, entre outros, € os toma como os lugares institucionais
de onde emergem suas materializacdes enunciativas.

Pelo fato de que as “posicdes do sujeito se definem igualmente pela situacdo que lhe é
possivel ocupar em relacdo aos diversos dominios ou grupos de objetos” (FOUCAULT,
2007a, p. 58), devemos considerar para essa metodologia a anélise da posi¢do sujeito de quem
fala. Assim, qual a posicao de sujeito assumida pela Revista Nova Escola para falar sobre o
sujeito professor?

No discurso sobre o objeto dessas andlises, a Revista Nova Escola é aquela que
conhece o trabalho docente, que entende suas dificuldades, que auxilia os professores, que
oferece ajuda e modelos para que possam obter bons resultados em sala de aula. H4, assim,
um “feixe de relagdes em jogo”, isto é, as regras de formacdo das modalidades enunciativas
estdo todas inter-relacionadas e produzem discursos, saberes que funcionam como verdades, a
respeito do sujeito professor.

Por essa andlise, as modalidades enunciativas manifestam a dispersao do sujeito, que
fala de diversos lugares, ocupa e recebe diversas posi¢des, fala de uma descontinuidade de

planos. Foucault argumenta que devemos buscar nos discursos um

campo de regularidade para diversas posi¢cdes de subjetividade. O discurso, assim
concebido, ndo € a manifestacdo, majestosamente desenvolvida, de um sujeito que
pensa, que conhece e que o diz: é, ao contrdrio, um conjunto em que podem ser
determinadas a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relagio a si mesmo. E
um espaco de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos. [...]
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é preciso reconhecer, agora, que ndo € nem pelo recurso a um sujeito transcendental
nem pelo recurso a uma subjetividade psicoldgica que se deve definir o regime de
suas enunciagdes. (FOUCAULT, 2007a, p. 61).

Podemos entender a critica foucaultiana a concep¢do de sujeito transcendental e a
subjetividade psicoldgica. Assim como ndo sdo nem as “palavras” nem as “coisas’ que
definem o regime dos objetos de uma FD, também ndo € por essa concepg¢ao de sujeito que se
define o regime de enunciag¢des, mas, sim, pelo discurso.

Foucault se dedicou em muitos momentos de seus estudos a andlise da “histéria do
sujeito”. O sujeito sempre fez parte de suas investigacdes e foi abordado historicamente por
questdes de subjetividade. Por isso, o filésofo compreende o sujeito como uma “forma”, nem
sempre igual, como um “efeito de uma constitui¢ao”.

A nocdo de sujeito de Michel Foucault, portanto, ndo € aquela que o concebe como
pessoa fisica, fonte e origem do enunciado. O discurso ndo nasce de um sujeito. O sujeito do
enunciado, segundo ele, ndo é idéntico ao autor do texto, ndo é aquele que intuitiva e
intencionalmente ordena as palavras. Ao contrdrio, o sujeito foucaultiano € “um lugar
determinado e vazio que pode ser efetivamente ocupado por individuos diferentes” (Ibid., p.

107), lugar variavel, que caracteriza a formulagdo como enunciado.

Se uma proposi¢do, uma frase, um conjunto de signos podem ser considerados
“enunciados”, ndo é porque houve, um dia, alguém para proferi-los ou para
depositar, em algum lugar, seu trago provisério; mas sim na medida em que pode ser
assinalada a posicdo do sujeito. Descrever uma formulagcdo enquanto enunciado nao
consiste em analisar as relacdes entre o autor e o que ele disse (ou quis dizer, ou
disse sem querer), mas em determinar qual € a posi¢do que pode e deve ocupar todo
individuo para ser seu sujeito. (Ibid., p. 108).

O sujeito €, entdo, uma posi¢do sujeito, que pode ser assumida segundo a “ordem do
discurso”. Assim, fazemos referéncia a outra no¢ao fundante cunhada por Michel Foucault, ja
no segundo momento de seus estudos, e que é cara a este trabalho: a de Ordem do Discurso
(OD), que determina quem e como se pode falar, sobre qual assunto, em que momento
histérico-social. Conforme pondera Foucault (2009b, p. 8-9), “em toda sociedade a produgdo
do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
nimero de procedimentos que t€m por fun¢do conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”.

Considerando nosso corpus de andlise, € possivel visualizarmos que no discurso
mididtico também hd essa “ordem do discurso”, pois a pratica discursiva mididtica ja se

legitimou na sociedade e, assim, estd autorizada a produzir e difundir culturas, enunciados
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postos como verdades. Ela constréi para si uma imagem confidvel e, com isso, exerce um
poder que produz determinados saberes, “efeitos de poder”.

Nos enunciados que compdem nossa série enunciativa, essa ordem exerce o poder de
produzir saber e efeitos de sentido sobre a prética docente; produz imagens ou representacoes
de identidades de professor, e isso se deve ao fato de que a prética discursiva retine e
materializa relagdes de saber e poder que dizem e determinam o que € ser professor € como
devem ser as praticas docentes.

Dando continuidade as descricdes do método analitico que propde, Michel Foucault
expoe sobre os processos de formagdo dos conceitos e afirma que ndo se trata de “querer
repor os conceitos em um edificio dedutivo virtual”, mas sim de “descrever a organizaciao do
campo de enunciados em que aparecem e circulam”. Para analisar a formacdo dos conceitos
“nao € preciso relaciond-los nem ao horizonte da idealidade nem ao curso empirico da idéias”
(FOUCAULT, 2007a, p. 62; 70).

Para proceder a tal andlise, o pensador franc€s descreve trés aspectos que devem ser
considerados: a) as formas de sucessdo; b) as formas de coexisténcia; c) os procedimentos de
intervencdo. As formas de sucessdo da organizacdo de um campo enunciativo envolvem,
ainda, as diversas disposicoes das séries enunciativas, os diversos tipos de correlagdo dos
enunciados e os diversos esquemas retoricos. Segundo Foucault, € essa organizacdo que rege
o aparecimento e a recorréncia dos conceitos. O que faz com que os elementos se formem
como conceitos € o fato de pertencerem a um conjunto de regras que dispde os enunciados em
séries e a um conjunto de esquemas de dependéncias, ordem e sucessdo. Contudo, esse
primeiro nivel da anélise so seria possivel de se efetivar em corpora maiores, considerando-se
periodos de longa duracdo da histéria, dadas suas caracteristicas de descri¢ao.

O segundo aspecto de configuracdo do campo enunciativo compreende as formas de
coexisténcia. Essas formas englobam: 1) o campo de presenca: que diz respeito aos
enunciados jad formulados e que sdo retomados e refere-se a relacdo interdiscursiva; 2) o
campo de concomitdncia: que sao os “enunciados que se referem a dominios de objetos
inteiramente diferentes e que pertencem a tipos de discurso totalmente diversos, mas que
atuam entre os enunciados estudados”, ou seja, sdo enunciados que funcionam como
argumentacio; 3) o dominio de memdria: “‘enunciados que ndo sdo mais nem admitidos nem
discutidos, [...] mas em relacdo aos quais se estabelecem lacos de filiagdo, génese,
transformagao, continuidade e descontinuidade histérica”, isto €, sdo enunciados que

atualizam uma memoria discursiva (Ibid., p. 64).
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O nosso corpus nos proporciona uma descri¢do desses trés elementos que compdem as
formas de coexisténcia do campo enunciativo do objeto sujeito professor, conforme
mostraremos no capitulo analitico desta dissertacdo. A respeito do campo de presenca,
utilizaremos para nossas discussdes a edi¢do n. 230, de marco de 2010 (secdo 4.2.2). Os
discursos humoristicos presentes na reportagem principal da edi¢do n. 226, de outubro de
2009, serdo base para as consideragdes sobre o campo de concomitancia (secdo 4.2.4).
Questionando qual a memoria discursiva € recuperada nos enunciados e quais discursos sao
reatualizados, analisaremos o terceiro elemento das formas de coexisténcia — o dominio de
memoria, a partir da edi¢do n. 184, de agosto de 2005 (secdo 4.3).

Finalmente, o terceiro ponto levantado por Michel Foucault para se descrever a
organizacdo dos conceitos sdo os procedimentos de intervengdo, os quais classifica como as
técnicas de reescrita, os métodos de transcricdo, os modos de traducdo dos enunciados
quantitativos em formulagdes qualitativas e vice-versa, os meios utilizados para aumentar a
aproximagdo dos enunciados e refinar sua exatiddo, entre outros.

E a partir desse panorama de elementos heterogéneos que organizam o campo de

enunciados, que Foucault especifica o objetivo dessa andlise:

tentamos determinar segundo que esquemas [...] os enunciados podem estar ligados
uns aos outros em um tipo de discurso; tentamos estabelecer, assim, como 0s
elementos recorrentes dos enunciados podem reaparecer, se dissociar, se recompor,
ganhar em extensdo ou em determinacdo, ser retomados no interior de novas
estruturas l6gicas, adquirir, em compensacdo, novos conteidos semanticos,
constituir entre si organizacdes parciais. Esses esquemas permitem descrever nao as
leis de construcdo interna dos conceitos, ndo sua génese progressiva e individual no
espirito de um homem, mas sua dispersdo andnima através de textos, livros e obras;
dispersdo que caracteriza um tipo de discurso e que define, entre os conceitos,
formas de deducido, de derivacdo, de coeréncia, e também, de incompatibilidade, de
entrecruzamento, de substitui¢do, de exclusdo, de alteracdo reciproca, de
deslocamento etc. Tal andlise refere-se, pois, em um nivel de certa forma pré-
conceitual, a0 campo em que 0s conceitos podem coexistir e as regras as quais esse
campo estd submetido. (FOUCAULT, 2007a, p. 66).

Esse nivel de andlise, conforme pondera Foucault (Ibid., p. 68; 69), questiona o nivel
do discurso, considerado mais “superficial” e caracteriza-se como objeto de estudo de
analistas que se norteiam pelas concepgdes discursivas. O discurso €, entdo, o “lugar de
emergéncia dos conceitos” e estd relacionado as regras que caracterizam uma pratica
discursiva. Esse nivel € o conjunto das regras que se encontram efetivamente aplicadas no
nivel discursivo. As regras de formacdo dos conceitos, portanto, sdo descritas em campos

discursivos determinados e t€ém seu lugar no préprio discurso. O que permite delimitar os
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grupos de conceitos sdo as relacdoes entre os diversos elementos que descrevem essa
formacao, conforme expusemos.

A ultima descricdo e andlise que o filésofo discute diz respeito a formacdo das
estratégias, isto €, aos temas e teorias que constituem uma FD. Para esse momento da anélise,
Foucault (FOUCAULT, 2007a, p. 73-75) argumenta que € preciso: 1) “determinar os pontos
de difracdo possiveis do discurso”, os quais se caracterizam como ‘“pontos de
incompatibilidade”, “pontos de equivaléncia” e “pontos de ligacdo de uma sistematizacdo”,;
2) “descrever instancias especificas de decisdo”, isto €, analisar os “papéis” que os discursos
desempenham em cada materializacdo; 3) estudar a “funcdo que deve exercer o discurso
estudado em um campo de prdticas ndo discursivas”, andlise que compreende “o regime e os
processos de apropriacdo do discurso” e caracteriza-se pelas “posicoes possiveis do desejo
em relagdo do discurso”, mostrando o papel formador de todos esses elementos. Logo, a
formagdo das escolhas tedricas ou das estratégias de formacgdao dos conceitos ndo deve estar
relacionada a um projeto fundamental ou a um jogo secundario de opinides.

Em sintese, os discursos materializados na Revista Nova Escola e retirados da série
enunciativa organizada para nossa andlise exercem a funcdo de constituir e determinar
identidades para o professor. Nosso objeto — sujeito professor — é subjetivado e objetivado
pelos enunciados da Revista, a qual, por meio de discursos sobre a pritica docente, assume
certos posicionamentos, conforme veremos no capitulo 4.

Por todas essas etapas de descricdo e andlise dos discursos, podemos observar que a
tese inicial de Michel Foucault foi o fato de que a partir da unidade de um discurso € possivel
tratar de uma dispersdo de elementos. Para ele, essa dispersdo “pode ser descrita, em sua
singularidade, se formos capazes de determinar as regras especificas segundo as quais foram
formados objetos, enunciagdes, conceitos, op¢des tedricas: se hd unidade, ela ndo estd na
coeréncia visivel e horizontal dos elementos formados; reside, muito antes, no sistema que
torna possivel e rege sua formacgao” (Ibid., p.80).

Os sistemas de formacdo, estabelecidos pela pratica discursiva e que, assim, residem
no proprio discurso, configuram-se como um “sistema vertical de dependéncias”, pois cada
nivel que o compde esta ligado e submetido ao anterior. Logo, as estratégias discursivas sao
autorizadas pelos tipos de coexisténcia entre enunciados e esses pela posicdo do sujeito.
Conforme argumenta o filésofo (Ibid., p. 81-82), os “niveis ndo sdo, pois, livres, uns em
relacdo aos outros, € niao se desenvolvem segundo uma autonomia sem limite: da
diferenciacdo primdria dos objetos a formacgdo das estratégias discursivas existe toda uma

hierarquia de relagdes”. Esses sistemas, portanto, devem ser compreendidos como um
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feixe de relagdes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser
correlacionado em uma prética discursiva, para que esta se refira a tal ou tal objeto,
para que empregue tal ou tal enunciacdo, para que utilize tal ou tal conceito, para
que organize tal ou tal estratégia. Definir em sua individualidade singular um
sistema de formacdo, € assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados
pela regularidade de uma prética. (FOUCAULT, 2007a, p. 82-83).

Em sintese, esses sistemas definem o principio de distribuicdo dos objetos em um discurso,
buscam a lei de dispersdo dos conceitos e estudam as modalidades de enunciagdo.

Nas discussdes que apresentamos sobre as regularidades discursivas e seus sistemas de
formacao, ja definimos a nocao de enunciado cunhada por Michel Foucault. Neste momento,
portanto, passamos a discutir sobre a fun¢do enunciativa, também tomada em uma perspectiva
de analise discursiva, desta vez, no nivel enunciativo.

A nogdo de funcdo enunciativa apresentada por esse pensador francés compreende: um
referencial do enunciado, uma posicdo de sujeito do enunciado, um campo associado e uma
existéncia material. A seguir tracamos algumas consideracdes no ambito tedrico dessa nogdo e
no capitulo analitico ilustraremos os quatro elementos materializados em uma edi¢do de nosso
corpus (cf. secdo 4.2.1).

O referencial € o correlato do enunciado: “um conjunto de dominios em que tais
objetos podem aparecer e em que tais relacdes podem ser assinaladas”. Esse correlato,
entretanto, ndo € constituido de “coisas”, ‘“fatos” ou ‘realidades”, mas, sim, de “leis de
possibilidade, de regras de existéncia para os objetos que ai se encontram nomeados,
designados ou descritos, para as relacdes que ai se encontram afirmadas ou negadas”
(FOUCAULT, 2007a, p. 102; 103). O referencial é, entdo, a condicdo e o campo de
emergéncia dos objetos e das relagdes estabelecidas no préprio enunciado. E a partir desse
correlato que as frases e proposi¢des tém sentido e valor de verdade. Para descrevermos esse
referencial do enunciado, precisamos proceder a descricdo no nivel enunciativo e
considerarmos as relacdes entre o enunciado e os seus espagos de diferenciacao.

Além do referencial, a funcdo enunciativa compreende, também, o sujeito do
enunciado, que desempenha uma funcdo determinada. Esse sujeito do enunciado estd
diretamente relacionado a concepcao foucaultiana de sujeito, isto €, o sujeito diferente de
individuo, pessoa fisica, mas sujeito como uma posi¢cdo de sujeito. Nesse aspecto, o filésofo
também diferencia sujeito de autor, o qual ndo € o mesmo do sujeito do enunciado. Em A
Ordem do Discurso, Foucault argumenta que o autor €, ainda, um principio de rarefacdo de

um discurso, e que ndo € entendido “como o individuo falante que pronunciou ou escreveu
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um texto, mas o autor como principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem de
suas significacdes, como foco de sua coeréncia” (2009b, p. 26). O sujeito do enunciado é,
assim, uma funcdo determinada, vazia e, por isso, ndo € igual em todos os enunciados. Essa
funcdo pode ser exercida por individuos diferentes no processo de formulagao dos enunciados
e, ainda, um mesmo individuo pode ocupar diferentes posicdes e assumir o papel de diferentes
sujeitos (FOUCAULT, 2007a).

Logo, segundo a concepg¢ao de sujeito apresentada por Foucault, podemos encontrar
em um mesmo texto, diferentes ou mesmas posicdes de sujeitos dispares e, ainda, um tnico
sujeito ocupando diferentes posi¢des. Por compor a func¢do enunciativa, em uma andlise
discursiva que preze por essa nogdo, € necessdrio descrevermos e compreendermos o
funcionamento e os papeis desempenhados pela posicdo de sujeito materializada nos
enunciados. Dessa forma, podemos exemplificar, por meio de alguns enunciados que
compdem nosso arquivo, as diferentes posicdes ocupadas pelo sujeito Revista Nova Escola.

Para descrevermos ainda esse aspecto, julgamos necessario considerar o enunciado

ndo verbal que faz parte da capa dessa edicao em andlise, reproduzida a seguir:
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Figura 2: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 223, de junho-julho de 2009.

Ao enunciado verbal em questdo, soma-se um texto imagético, que ocupa toda a capa,
ao fundo dos enunciados verbais, e representa uma espécie de placa mae de um computador,

ou seja, uma peca fundamental e de extrema importancia para o funcionamento de um
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computador, o que também materializa o posicionamento assumido por esse veiculo em
relac@o ao trabalho com tecnologias na escola como essencial. Essa imagem representa, ainda,
uma rede tecnoldgica, que liga vérias disciplinas escolares por um emaranhado de fios.

Sabemos, ainda, que nao € qualquer individuo que pode assumir a posi¢ao de sujeito
que materializa saberes a respeito da pratica docente. Essa legitimacdo dada pela relagdo saber
e poder que se manifesta em nosso objeto de anélise pode conferir a ele um poder para entrar
nessa “ordem do discurso” e enunciar saberes sobre a pratica docente. O fato de ser uma
publicacdo que aborda assuntos relacionados a educacdo e, portanto, objetivar atingir um
grande publico docente, ¢ um dado a ser considerado nas andlises aqui empreendidas. Isso
pode ter incidéncia sobre a identidade do sujeito enunciador e a forma como este por meio dos
enunciados se relaciona com o seu publico alvo primeiro, que sdo os profissionais ou
professores em formagdo. Emblematica dessa relacdo saber, poder e legitimacdo € a sequéncia
enunciativa “saiba quando e como usar esses recursos em todas as disciplinas”. Elementos
que caracterizam a identidade desse sujeito enunciador e também os modos de dizer da
Revista, como ja tivemos a oportunidade de pontuar anteriormente, serdo mais bem descritos
e especificados no capitulo destinado as andlises.

O terceiro elemento que integra a funcdo enunciativa e permite sua descricdo € o
campo associado, visto que a mesma ndo pode se exercer sem a existéncia de um dominio
associado. Para que uma frase seja considerada um enunciado € preciso que esteja relacionada
a todo um campo adjacente. E, entdo, na esteira dessas afirmacdes que faz sentido uma das
caracteristicas essenciais do enunciado: “um enunciado tem sempre margens povoadas de
outros enunciados” (FOUCAULT, 2007a, p. 110).

O campo associado, conforme pondera Foucault (2007a), € constituido: 1) “pela série
das outras formulagdes, no interior das quais o enunciado se inscreve e forma um elemento’;
2) “pelo conjunto das formulagdes a que o enunciado se refere”; 3) “pelo conjunto das
formulacdes cuja possibilidade ulterior € a propiciada pelo enunciado e que podem vir depois
dele como sua conseqii€ncia, sua seqiiéncia natural ou sua réplica”. Nesse sentido, para que
qualquer sequéncia linguistica seja enunciado é preciso que faca parte de um campo
enunciativo. Um enunciado sempre faz parte de uma série enunciativa, sempre desempenha
determinado papel dentro dessa série, em relacdo aos demais enunciados com o0s quais se
relaciona e, assim, pode tanto concordar ou discordar dos demais enunciados. Para Foucault
(Ibid., p. 112), “ndo ha enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que nao tenha, em
torno de si, um campo de coexisténcias, efeitos de série e de sucessao, uma distribuicao de

funcoes e de papéis”.
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Por fim, para que um enunciado se constitua como tal é preciso que tenha uma
“existéncia material”’, o que compreende a quarta caracteristica da fun¢do enunciativa. O
enunciado estd sempre ancorado em uma espessura material, ele necessita dessa materialidade
para se constituir. “As coordenadas e o status material do enunciado fazem parte de seus
caracteres intrinsecos” (FOUCAULT, 2007a, p. 113). Assim, o mesmo enunciado
materializado em suportes diferentes pode, talvez, apresentar diferentes sentidos, o que
significaria afirmar que enunciados ndo se repetem em materialidades diferentes. Dai a
relevancia de se considerar o suporte material dos enunciados para os exercicios de andlise.
Contudo, vale ressaltar que os enunciados podem ser repetidos, desde que em condig¢des
estritas, mas as enunciagdes jamais. “A enunciacdo € um acontecimento que ndo se repete;
tem uma singularidade situada e datada que ndo se pode reduzir” (Ibid., p. 114). Logo,
podemos ter diferentes enunciagdes, mas enunciados iguais.

Nesse viés da materialidade dos enunciados, o filésofo argumenta, ainda, que o
“regime a que obedecem necessariamente os enunciados €, pois, mais da ordem da institui¢do
do que da localizacdo espago-temporal; define antes possibilidades de reinscricdo e de
transcricdo (mas também limiares e limites) do que individualidades limitadas e pereciveis”
(Ibid., p. 116). Essa é uma das condicdes que estabelece a identidade dos enunciados, a qual
pode, também, ser determinada pelo conjunto dos outros enunciados dos quais faz parte.

A partir desse norte precisamos, entdo, considerar para as nossas andlises as condi¢des
de producdo desse enunciado: a Revista Nova Escola enuncia como aquela que defende e
argumenta o uso de recursos tecnoldgicos na sala de aula, pois podem fazer a ‘“turma
avancar”. Essa enuncia¢ao ndo desconsidera, assim, todo o contexto histdrico-social do século
XXI, dos processos de globalizagdo, das “novas tecnologias” tanto da informagdo quanto da
comunicacdo. Enfim, ao assumir a posicao de quem auxilia os professores, ndo € possivel
negligenciar, obviamente, o uso de recursos tecnolégicos em sala de aula, até porque parece
conceber todos os sujeitos e situagcdes escolares como unicos, homogéneos, sem considerar as
diferentes temporalidades de um mesmo momento, isto é, o “verdadeiro desta época” seria, a
principio, usar os recursos tecnolégicos em sala de aula, entretanto, nem todas as escola tém
condic¢des de viver esse “verdadeiro da época”, por varios fatores que nao ocasionam, assim, o
uso desses recursos a favor da educacdo.

Todos esses elementos que compdem a fungdo enunciativa se tornam operantes para
os trabalhos de anélise discursiva que objetivam uma compreensao dos diversos mecanismos
que constituem a formacdo de um enunciado, que produzem sentido sobre os objetos em

andlise, que evidenciam os enunciados aos quais se referem e o papel que exercem, enfim,
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que proporcionam uma descricdo e interpretacdo pela linha arqueoldgica enunciada pelo
filésofo francés Michel Foucault.

Seguindo as exposi¢des sobre a andlise discursiva, que toma por objeto o discurso,
materializado em enunciados, que sdo concebidos como uma fun¢do enunciativa, Foucault
ainda apresenta outras possibilidades e caminhos para se descrever enunciados, procurando
relacionar essa descri¢cdo as demais nogdes fundantes em seus trabalhos.

O filésofo chama a atenc¢do, entdo, para a necessidade de se fixar o vocabulério. O
enunciado nao deve ser confundido com a frase ou proposi¢do, simplesmente, pois é a
existéncia propria do conjunto de signos, como acontecimento. Logo, para descrever um
enunciado ndo basta, apenas, descrever seu sistema de signos, isolada e horizontalmente. Ao
contrério, descrever um enunciado € “definir as condi¢des nas quais se realizou a fun¢ao que
deu a uma série de signos [...] uma existéncia, ¢ uma existéncia especifica” (FOUCAULT,
2007a, p. 123). Por essa defini¢do, € possivel observd-lo como relacdo com um dominio de
objetos, como um jogo de posi¢cdes possiveis para um sujeito, como um elemento em um
campo de coexisténcia e como uma materialidade repetivel. Todos esses elementos referem-se
a composicdo da func¢do enunciativa, ou seja, nao € possivel, segundo Foucault, concebermos
um enunciado se ndo pela funcdo enunciativa que exerce.

Aos aspectos que compdem um enunciado e possibilitam sua compreensdo, é
necessdario acrescentar, ainda, as modalidades do ndo-dito e, especialmente, a auséncia, que é
correlata ao campo enunciativo e desempenham papel fundamental na existéncia dos
enunciados, pois sempre hd, de acordo com Michel Foucault (Ibid., p. 125), nas condicdes de
emergéncia dos enunciados, “exclusdes, limites ou lacunas que delineiam seu referencial,
validam uma tnica série de modalidades, cercam e englobam grupos de coexisténcia,
impedem certas formas de utilizacdo”. Contudo, embora haja essa auséncia, ela nao esta
relacionada a regularidade enunciativa, esta ndo é ausente. O enunciado também ndo é oculto
nem visivel, ele se delineia em sua prépria proximidade, pois o nivel enunciativo estd no
limite da linguagem.

Em determinados enunciados da Revista Nova Escola, é possivel visualizarmos essa
auséncia, de que fala o filésofo francé€s. Ao valer-se desse mecanismo, a Revista, muitas
vezes, apaga certos discursos que, se materializados nesse campo de coexisténcia, poderiam
produzir outros sentidos. Por exemplo, no enunciado “O que e como ensinar: para garantir o
aprendizado em todas as disciplinas, é preciso conhecer os contetidos essenciais € como
lecionar cada um. Veja aqui 30 atividades e oito planos de aula que todo professor do 1° ao 5°

ano tem de saber” (RNE, n. 213, jun./jul 2008), ndo ha referéncia aos fatores historico-sociais
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que constituem o0s sujeitos e, consequentemente, influenciam as praticas docentes. Essa
auséncia, portanto, apaga os discursos que dizem respeito as especificidades do processo de
ensino e aprendizagem e esbocam o referencial enunciativo.

Feitas essas ressalvas acerca da descri¢do dos enunciados, Foucault se dedica a estudar
a relacdo desses com as formacdes discursivas e afirma que tenta mostrar, por suas andlises,
“como se pode organizar, sem falha, sem contradi¢do, sem imposicao interna, um dominio em
que estdo em questdo os enunciados, seu principio de agrupamentos, as grandes unidades
histéricas que eles podem constituir e os métodos que permitem descrevé-los” (FOUCAULT,
2007a, p. 129-130). Para ele, a andlise das FDs esta “centrada na descri¢cdo do enunciado em
sua especificidade”, conforme a funcdo enunciativa, descrevendo-se e analisando-se o
referencial, o sujeito, o campo associado e a materialidade. A FD constitui, dessa forma,
grupos de enunciados, conjuntos de performances verbais ligados no nivel do enunciado.

Chega o momento, entdo, de sintetizar as discussdes e concep¢des de algumas nogdes
que permeiam o referencial tedrico, metodolégico e analitico enunciado por Michel Foucault
(Ibid., p. 132-133). Para ele, a “andlise do enunciado e da formacgdo [discursiva] sdo
estabelecidas correlativamente”, pois a demarcacdo da FD revela o nivel especifico do
enunciado; um enunciado pertence a uma FD e sua regularidade € “definida pela propria
formacdo discursiva”, sendo que esta se caracteriza por uma dispersdo de fatos e aquele por
sua modalidade de existéncia; portanto, um discurso é um ‘“‘conjunto de enunciados, na
medida em que se apéiem na mesma formacao discursiva”. Por fim, a pratica discursiva € um
“conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo € no espago, que
definiram, em uma dada época e para uma determinada drea social, econdmica, geografica ou
lingiiistica, as condi¢des de exercicio da funcdo enunciativa”.

Todas essas discussdes apresentadas por Michel Foucault nos levam ao caminho que
parece proporcionar uma defini¢do, por meio das andlises discursivas, da pergunta norte de
seu método e objetivos: por que apareceu esse enunciado e nido outro em seu lugar? Isso
porque, segundo o autor (Ibid., p. 135), a “anélise dos enunciados e das formagdes discursivas
abre uma direcdo inteiramente oposta: ela quer determinar o principio segundo o qual
puderam aparecer os Unicos conjuntos significantes que foram enunciados. Busca estabelecer
uma lei de raridade”.

Resumidamente, essa andlise compreende: o “principio de que nem fudo € sempre
dito”; o fato de se estudar os “enunciados no limite que os separa do que ndo estd dito, na

instancia que os faz surgirem a exclusdo de todos os outros”; a andlise dos enunciados como



75

se estivessem, sempre, em seu proprio lugar, € ndo como se ocupassem o lugar de outros; a
raridade dos enunciados (FOUCAULT, 2007a).

Uma andlise dos enunciados trata-os na forma sistemédtica da exterioridade e, por isso,
considera que o campo dos enunciados seja descrito como local de ‘“‘acontecimentos,
regularidades, relacionamentos, modificacdes determinadas, transformacdes sistemadticas’;
que o dominio enunciativo seja descrito como um “campo andnimo cuja configuragdo defina
o lugar possivel dos sujeitos falantes”; que o campo dos enunciados nao obedeca “a
temporalidade da consciéncia” (Ibid.).

Quando os enunciados sao considerados na sua remanéncia, sao abordados na forma
de aditividade e se consideram os fendmenos de recorréncia, teremos, assim, uma analise
enunciativa, a qual “se dirige a formas especificas de acimulo que ndo podem identificar-se
nem com uma interiorizacdo na forma da lembranca, nem com uma totalizacdo indiferente
dos documentos” (Ibid., p. 139).

Feita a apresentacdo das noc¢des e do método de andlise do discurso, podemos
formular, com base em Foucault, o conceito de discurso que direciona nossas anélises.

Na concepcdo foucaultiana, o discurso € entendido como prética sécio-discursiva e
ndo mais Unica e exclusivamente como um conjunto de signos, conforme postulado pelas
vertentes estruturalistas. O discurso € “constituido por um conjunto de seqiiéncias de signos,
enquanto enunciados, isto €, enquanto lhes podemos atribuir modalidades particulares de
existéncia”’. Assim, o discurso € um ‘“conjunto de enunciados que se apdia em um mesmo
sistema de formacao” (Ibid., p. 122).

O discurso € um jogo estratégico e polémico, incluido em séries discursivas, na
dispersdo e na descontinuidade histérica; € um espaco em que saber e poder se articulam. Em
sintese, o discurso € uma pratica que provém da formacao dos saberes e que se ligam a outras
praticas; através dele é que se constituem e se articulam as relacdes de saber e poder de certo
momento histérico, além disso, estdo inseridos em FD’s, ou seja, sdo controlados,
selecionados, organizados e distribuidos por formagdes que determinam o que pode e deve ser
dito em determinado momento histdrico.

Essa andlise arqueoldgica conduz a nogdo de saber, visto como o “conjunto de
elementos, formados de maneira regular por uma pratica discursiva e indispensdveis a
constituicdo de uma ciéncia, apesar de nio se destinarem necessariamente a lhe dar lugar”. O
saber ¢ um “dominio em que o sujeito € necessariamente situado e dependente, sem que
jamais possa ser considerado titular...” (Ibid., p. 204; 205). Os saberes sao teorias

sistemdticas, manifestadas nos discursos cientificos, que sdo tidos como verdadeiros e
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positivos. Constituidos com base em uma vontade de verdade, os saberes funcionam como
transmissores do proprio poder a que servem.

Essa concepcdo se torna operante nos e para os trabalhos de Andlise do Discurso,
porque diz respeito ao que se pode falar em uma préatica discursiva; ao espaco no qual o
sujeito se posiciona para falar sobre os objetos abordados em seu discurso; ao campo de
coordenacgdo e subordinagdo dos enunciados em que os conceitos aparecem; as possibilidades
de utilizagdo e apropriagdo oferecidas pelo discurso. Por isso, na arqueologia, ao analisarmos
os discursos estamos considerando as relacdes de saber existentes em cada materialidade.

Procuramos expor, até agora, as contribuicdes de Michel Foucault a andlise do
discurso. Como analistas, nosso corpus é composto por discursos, os quais, dada sua
concepcdo, sao materializados em enunciados, que exercem uma funcdo enunciativa. Essas
nog¢des operadas por Foucault sdo o norte deste trabalho, que objetiva, em uma perspectiva
discursiva, analisar a produ¢do de identidades do sujeito professor pela Revista Nova Escola
como um fato de discurso. E nesse sentido que a arqueologia de Foucault é fundante, pois
“designa o tema geral de uma descricao que interroga o ja dito no nivel de sua existéncia; da
funcdo enunciativa que nele se exerce, da formagao discursiva a que pertence, do sistema
geral de arquivo de que faz parte. A arqueologia descreve os discursos como praticas
especificadas no elemento do arquivo” (FOUCAULT, 2007a, p. 149).

Portanto, segundo Foucault (Ibid., p. 157; 158), a arqueologia busca definir os
“proprios discursos enquanto praticas que obedecem a regras”, define, também, os “tipos e
regras de praticas discursivas que atravessam obras individuais”. Nesse sentido, a arqueologia

€ a “descricao sistemdtica de um discurso-objeto”.

2.3 A genealogia foucaultiana pela Ordem do Discurso

De acordo com as investigagdes foucaultianas ja no segundo momento de seus
estudos, nos dedicamos neste momento as ponderagdes acerca da Ordem do Discurso (OD).
Essas discussdes nos dardo condi¢cdes de delinear a genealogia de Michel Foucault, que
também compde nosso aporte tedrico e metodoldgico e, assim, norteia nossos procedimentos
analiticos.

Neste momento de suas investigacdes, em que se dedica aos estudos sob a dtica da
Ordem do Discurso, Michel Foucault alerta sobre o perigo que o discurso carrega e, entdo,
nos direciona as andlises que consideram as relagdes entre as praticas discursivas e as nao

discursivas, por exemplo, pelas varias formas de poder que permeiam as primeiras.
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H4, na sociedade, segundo o filésofo, procedimentos de controle e de delimitacdo do
discurso que se exercem do exterior e funcionam como sistemas de exclusdo, colocando em
jogo o poder e o desejo. A interdi¢do, a separacdo / rejeicdo e a vontade de verdade fazem
parte desses procedimentos.

A interdi¢ao é um exercicio do poder e diz respeito ao fato de que nao se pode falar de
qualquer coisa em qualquer situacdo; nao € qualquer um que pode falar de qualquer assunto.
Essa interdi¢do do discurso pode se dar pelo tabu do objeto, pelo ritual da circunstancia ou
pelo direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala.

A Revista Nova Escola, como veiculo da midia, que € uma institui¢do que regula a
producdo de discursos, também ndo pode falar de todos os assuntos. Essa Revista deve
materializar bons exemplos de praticas docentes, apresentar modelos que levem a resultados
positivos e ndo apenas “cobrar” que o professor (leitor) faca algo diferente em sala de aula. O
discurso € uma pratica pela qual o poder se exerce. As “interdicdes que o atingem revelam
logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com o poder” (FOUCAULT, 2009b, p. 10).
Portanto, essa midia assume a posi¢do de quem pode e sabe como se deve falar sobre as
praticas docentes e do sujeito professor.

O segundo procedimento exterior de controle e delimitacdo do discurso refere-se a
separacdo e rejeicao que o pensador francés estudou a partir da loucura x razdo. Nosso corpus,
a todo o momento, separa discursos e rejeita outros. Em relagdo a indisciplina, por exemplo,
cuja andlise fazemos pelos enunciados materializados na edi¢cdo n. 226, de outubro de 2009,
de certa forma, ndo sao considerados os discursos dos estudantes, pois a reportagem apresenta
apenas depoimentos, contribui¢des e explicacdes de professores e especialistas na drea.

O outro procedimento de controle externo € a vontade de verdade, que estd, assim
como os anteriores, apoiada em um suporte institucional e € uma construcao histdrica que se
materializa no discurso. Por esse sistema de inclusao, Foucault (2009b) opde o verdadeiro e o
falso e afirma que a verdade reside no que o discurso diz. Dessa forma, temos os discursos
verdadeiros em cada época. Para a Nova Escola, por exemplo, o verdadeiro desta época esta
no fato de que € necessario e importante usar as “novas tecnologias” em sala de aula, pois
podem ajudar no processo de ensino e de aprendizagem. Além disso, a Revista sempre busca
uma ciéncia, como a linguistica, para assumir e sustentar seu posicionamento, sua ‘“vontade de
verdade”, como no enunciado: “Producdo de texto: a redagdo escolar acabou. Descubra por
que os alunos precisam conhecer os diferentes géneros para saber o qué, por que e para quem
eles escrevem” (RNE, n. 219, jan.fev.-2009).

A vontade de verdade é
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ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um compacto conjunto de
praticas como a pedagogia, € claro, como o sistema dos livros, da edicdo, das
bibliotecas, como as sociedades de sdbios outrora, os laboratdrios hoje. Mas ela é
também reconduzida, mais profundamente sem divida, pelo modo como o saber é
aplicado em uma sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido e de certo
modo atribuido (FOUCAULT, 2009b, p. 17).

Esse procedimento, portanto, exerce sobre os outros discursos (por exemplo, aqueles
considerados como ndo cientificos) uma “pressdo” e um “poder de coer¢ao”.

O segundo grupo de procedimentos de controle e de delimitacdo dos discursos sdo de
ordem interna, ou seja, os proprios discursos se controlam. Esses procedimentos envolvem o
comentdrio, o principio de autoria e as disciplinas. O comentédrio desempenha dois papéis
essenciais: permite construir novos discursos — quando se tem um segundo texto (comentério)
a partir de um texto primeiro (comentado) — e dizer o que estava articulado silenciosamente
no texto primeiro. A nocao fundante desse tipo de procedimento se resume, entdo, no fato de
que o “novo ndo estd no que € dito, mas no acontecimento de sua volta” (Ibid., p. 26), isto é, a
novidade estd no modo como um discurso é retomado.

O segundo tipo dos procedimentos internos, além de ser outro principio de rarefacao
do discurso, estd relacionado, de certa forma, a concep¢do de sujeito de Michel Foucault,
sobre a qual ja tracamos consideragdes. Para ele, o autor € quem organiza os efeitos de sentido
de um texto e lhe da a coeréncia, sem a qual o discurso poderia ser interditado. “O comentério
limitava o acaso do discurso pelo jogo de uma identidade que teria a forma da repeticdo e do
mesmo. O principio do autor limita esse mesmo acaso pelo jogo de uma identidade que tem a
forma da individualidade e do eu” (Ibid., p. 29).

A disciplina se define por um dominio de objetos, conjunto de métodos, corpus de
proposi¢des consideradas verdadeiras, jogo de regras, defini¢Oes, técnicas e instrumentos.
Assim, a disciplina, conforme argumenta Michel Foucault (Ibid., p. 36), € um “principio de
controle da producao do discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem
a forma de uma reatualizacdo permanente das regras”.

Por fim, hd um terceiro grupo de procedimentos que controlam a produgdo dos
discursos e que estdo relacionados com as condi¢des de sua emergéncia. Segundo Foucault,

trata-se de

determinar as condi¢des de seu funcionamento, de impor aos individuos que os
pronunciam certo nimero de regras e assim de nao permitir que todo mundo tenha
acesso a eles. Rarefacdo, desta vez, dos sujeitos que falam; ninguém entrard na
ordem do discurso se ndo satisfazer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio,
qualificado para fazé-lo (FOUCAULT, 2009b, p. 36-37).
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Como uma prética que determina a singularidade e os papéis dos sujeitos que falam, o

ritual € a forma mais superficial e visivel desse sistema de restricdo. Esse mecanismo

define a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam [...], define os
gestos, 0s comportamentos, as circunstincias, e todo o conjunto dos signos que
devem acompanhar o discurso, fixa, enfim, a eficdcia suposta ou imposta das
palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor de
coercao (FOUCAULT, 2009b, p. 39).

O segundo mecanismo desse grupo de procedimentos que impde regras aos sujeitos do
discurso diz respeito as doutrinas. Estas contribuem para uma maior dispersao dos discursos,
ao passo que parecem requerer, conforme Foucault (Ibid., p. 42), apenas o “reconhecimento
das mesmas verdades e a aceitacdo de certa regra de conformidade com os discursos
validados”. Esse procedimento constitui o inverso das “sociedades de discurso”, pois estas
delimitam e determinam a producao e a circulaciao dos discursos.

A apropriacdo social dos discursos completa, em uma ampla escala, esse grupo de
procedimentos. De acordo com Foucault, a educacdo ¢ o espaco onde os individuos tém
acesso a varios discursos. “Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacao dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo”
(Ibid., p. 44).

A partir dessas discussdes, o filésofo propde trés direcdes que o trabalho tedrico e
analitico deve seguir para proceder a andlise das condi¢des, dos jogos e efeitos dos discursos:
questionar a vontade de verdade, restituir ao discurso seu cardter de acontecimento e, por fim,
suspender a soberania do significante.

Nesse sentido, para realizar essas tarefas € preciso seguir algumas exigéncias. A
primeira refere-se ao principio de inversdo, a necessidade de reconhecer o “jogo negativo de
um recorte e de uma rarefacao do discurso”. Em seguida, € preciso considerar o principio da
descontinuidade, isto €, devemos tratar os discursos como “préticas descontinuas, que se
cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem”. Pelo principio de especificidade,
Foucault pondera que o discurso é uma ‘“violéncia que fazemos as coisas, como uma pratica
que lhes impomos em todo o caso; e é nesta pritica que os acontecimentos do discurso
encontram o principio de sua regularidade” (Ibid., p. 52; 53). Finalmente, a quarta regra a ser
seguida € o principio de exterioridade, ou seja, devemos considerar, a partir dos préprios
discursos, a anélise de suas condicdes externas de possibilidade.

Portanto, na andlise discursiva que se norteia por esse aporte tedrico e metodoldgico,

devem prevalecer as nogdes de acontecimento, série, regularidade e de condicdes de
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possibilidade, em detrimento as de criagdo, unidade, originalidade e significagdo,
respectivamente. Assim, essa linha de pesquisa estd relacionada a perspectiva de historia
enunciada por Michel Foucault: a histéria nova x a histéria tradicional (conforme discutimos
no Capitulo anterior). Essas concep¢des que delineiam os procedimentos analiticos nos darao,
entdo, o suporte necessdrio para analisarmos as materialidades discursivas da Revista Nova
Escola, pois, de fato, tomamos os discursos como ‘“conjuntos de acontecimentos discursivos”,
estabelecemos nosso corpus como um arquivo e, por isso, cada enunciado analisado faz parte
de uma série enunciativa e, dessa forma, temos as condicdes para conhecer a regularidade
desses discursos, considerando, ainda, suas condi¢des de possibilidade.

Foucault pondera, entdo, que é preciso considerar para as andlises dois conjuntos: o
critico e o genealdgico. “A critica analisa os processos de rarefacdo, mas também de
reagrupamento e de unificacdo dos discursos; a genealogia estuda sua formacgao [a formagao
dos discursos e dos saberes na sociedade] ao mesmo tempo dispersa, descontinua e regular”
(FOUCAULT, 2009b, p. 65-66). Essas duas préticas nao sdo separdveis, sdo, antes, duas
perspectivas de andlise.

Depois de termos tracado consideragdes sobre o método tedrico, metodoldgico e
analitico enunciado por Michel Foucault pela arqueologia e pela genealogia, delineamos,
entdo, a metodologia de pesquisa arqueogenealdgica, que congrega principios da arqueologia
(que estuda a formacgdo dos saberes na sociedade) e da genealogia (que estuda as formas de
exercicio do poder). “Arqueologia e genealogia se apdéiam sobre um pressuposto comum:
escrever a histéria sem referir a anélise a instancia fundadora do sujeito” (CASTRO, 2009, p.
185). Em linhas gerais, a genealogia possibilita certa “ampliacio” do campo investigativo
arqueoldgico e inclui, de maneira mais precisa, o estudo das praticas ndo discursivas. Analisa-

se, assim, o saber em termos de estratégia e de poder, situando-o no ambito das lutas.
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CAPITULO 3

AS RELACOES ENTRE O PODER E OS PROCESSOS DE SUBJETIVACAO

3.1 Ainda sobre a nocao de poder em Michel Foucault: A Microfisica do Poder

Conforme discorremos no Capitulo anterior, na fase arqueoldgica Michel Foucault
objetivou discutir sobre a constituicdo dos saberes na sociedade, privilegiando as inter-
relacdes discursivas e a articulacdo com as instituicdes. No segundo momento de seus
estudos, dedica-se a genealogia, volta o foco de suas andlises as formas de exercicio do poder
na sociedade e explica o nivel da arqueologia. Seu interesse principal, nesse momento, diz
respeito ao poder. Para entendermos essa relagdo entre saber e poder € preciso termos em
mente que a “formacdo do saber requer que se leve em consideracdo, além das praticas
discursivas, as praticas nao discursivas” (CASTRO, 2009, p. 323), além de se considerar,
ainda, as relacdes entre essas duas praticas.

Embora se dedique a esse tema, Foucault ndo desenvolveu uma “teoria” do poder, isto
¢, ndo escreveu, sistematicamente, sobre o assunto, mas realizou andlises a respeito do

funcionamento do poder. Portanto, ndo hé no filésofo

uma teoria geral do poder. O que significa dizer que suas andlises ndo consideram o
poder como uma realidade que possua uma natureza, uma esséncia que ele
procuraria definir por suas caracteristicas universais. Nao existe algo unitdrio e
global chamado poder, mas unicamente formas dispares, heterogéneas, em constante
transformacdo. O poder ndo é um objeto natural, uma coisa; € uma prética social e,
como tal, constituida historicamente (MACHADO, 2007, p. X).

Por seus estudos acerca da formagdo dos saberes na sociedade, o filésofo conclui que
o poder ndo estd, exclusivamente, associado ao Estado, nem, muito menos, € detido por
alguém, ele ndo estd em nenhum ponto especifico da sociedade. Ao contrario, o poder se
exerce e € exercido. “Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existe sim praticas ou
relacdes de poder. O que significa dizer que o poder € algo que se exerce, que se efetua, que
funciona” (Ibid., p. XIV). Intervém materialmente na realidade concreta dos individuos e se
caracteriza como “micro-poder” ou “sub-poder”, dai a concepg¢ao de microfisica do poder, de
Michel Foucault.

A concepcdo de poder enunciada pelo fildsofo também fundamenta um dos trabalhos

de Fernandes e Alves Junior sobre a identidade do sujeito mendigo, para quem ha relacdes de

poder, “acdes que visam a conduzir a conduta do outro” (2008, p. 105). Segundo essa linha de
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pesquisa, os autores afirmam que as relagdes de poder sdo sutis e multiplas e, por isso, ndo ha

um poder.

Nessa perspectiva, a nog¢do de poder implica ruptura com estruturas politicas,
governo, lugares assumidos em institui¢des, etc., compreendidos como um posto de
quem comanda. Nas relacdes humanas, quaisquer que sejam, o poder estd sempre
presente; ha relacdes de poder em todas as relacdes entre sujeitos. O poder, nessa
acepcio, € focalizado em micro instincias, é um exercicio integrante do cotidiano, e
corrobora a construcdo de identidade dos sujeitos, por meio de suas inscricdes em
formacdes discursivas que remetem a diferentes formacdes sociais. (FERNANDES;
ALVES JUNIOR, 2008, p. 105).

Ao se exercer como micro poder, o poder tem como alvo principal o corpo do
individuo, a fim de “aprimora-lo” e “adestra-lo”, logo, situa-se nesse nivel do corpo social.
Assim, o poder, diferentemente dos posicionamentos comuns que O caracterizam como
negativo, excludente, massacrador, € positivo, pois €, antes de tudo, produtivo: produz saberes
nas sociedades, coisas, induz ao prazer, produz discursos, enfim, ele ndo pesa apenas como

uma for¢a que diz ndo, por isso se mantém na sociedade. Conforme argumenta Foucault,

se o poder s0 tivesse a funcdo de reprimir, se agisse apenas por meio da censura, da
exclusdo, do impedimento, do recalcamento, 2 maneira de uma grande super-ego, se
apenas se exercesse de um modo negativo, ele seria muito fragil. Se ele é forte, é
porque produz efeitos positivos a nivel do desejo — como se comega a conhecer — e
também a nivel do saber. O poder, longe de impedir o saber, o produz
(FOUCAULT, 2007b, p. 148).

Para a andlise, portanto, é preciso considerar, fundamentalmente, que “saber e poder se
implicam mutuamente: ndo ha relacio de poder sem constituicdo de um campo de saber,
como também, reciprocamente, todo saber constitui novas relagdes de poder. Todo ponto de
exercicio do poder é, ao mesmo tempo, um lugar de formacao de saber” (MACHADO, 2007,
p. XXI).

As andlises genealdgicas confirmam a tese de que o poder, além de produzir saberes,
produz, também, individualidade. De acordo com Machado (Ibid., p. XIX; XX), o “individuo
¢ uma produgdo do poder e do saber. [...] o poder disciplinar ndo destr6i o individuo; ao
contrério, ele o fabrica. O individuo ndo € o outro do poder, realidade exterior, que é por ele
anulado; ele € um de seus mais importantes efeitos”.

Na linha de suas discussdes sobre as formas de exercicio do poder, Foucault
argumenta sobre o “regime” do discurso e do saber ou, ainda, sobre o “novo regime”. Para
ele, o “que estd em questdo € o que rege os enunciados e a forma como estes se regem entre si

para constituir um conjunto de proposi¢cdes aceitdveis cientificamente e, conseqiientemente,
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susceptiveis de serem verificadas ou infirmadas por procedimentos cientificos”
(FOUCAULT, 2007b, p. 4). Ou seja, é preciso analisar os efeitos de poder que circulam entre
os enunciados. Tomando nosso corpus, questionamos, por exemplo, sobre o conjunto de
enunciados que coloca em cena o discurso do uso das “novas tecnologias” em sala de aula.
Esse discurso se apresenta, nesse sentido, como um “novo regime” que rege os enunciados a
respeito da pratica docente e, entdo, subjetiva o professor e afeta o processo de ensino e de
aprendizagem.

Nessa perspectiva das formas de exercicio do poder, Foucault (Ibid., p. 13) também
discute a respeito da chamada ‘“verdade”, que para ele ndo é “o conjunto das coisas
verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar, mas o conjunto das regras segundo as quais se
distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder”. Ha,

entdo, uma constante relacdo entre verdade e poder, pois aquela ndo existe sem este.

A verdade € deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade,
sua “politica geral” de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instincias que permitem distinguir
os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns € outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o
estatuto daqueles que t€m o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.
(Ibid., p. 12).

Assim, tem-se aquilo que € considerado como o verdadeiro de uma época. Por
exemplo, a Revista Nova Escola vem assumindo para si o discurso favordvel ao uso das
“novas tecnologias” em sala de aula, das tecnologias que, aliadas ao ensino, podem contribuir
com o processo educacional. Nesse sentido, o “verdadeiro” desta época, de acordo com esse
veiculo da midia, € trabalhar usando as tecnologias a favor do processo de ensino e de
aprendizagem.

Além dessa temdtica, a Revista materializa, também, o discurso a respeito do trabalho
pautado na teoria dos gé€neros discursivos, como ferramenta de ensino que possibilita nao
apenas um trabalho estrutural e gramatical dos textos, mas que d€ condi¢des de se
desenvolver habilidades s6ciocomunicativas e de interacdo entre os sujeitos a partir do estudo
do contetddo temdtico, do estilo linguistico e da organizagdo composicional de vérios géneros
em cada série. Logo, constitui-se como “verdadeiro” desta época, também, o ensino norteado
pelos géneros.

O tema da indisciplina, entre outros recorrentes no nosso corpus, também é discutido

na Nova Escola, conforme veremos nas andlises do arquivo que construimos para esta
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dissertacdo. Todos esses assuntos foram materializados por meio de técnicas que subjetivam o
sujeito professor e lhe constituem identidades.

Tracadas essas consideragdes acerca do poder, que funciona como pritica nao
discursiva, delineamos o suporte que nos proporcionard, na se¢do seguinte, discutir os

processos de subjetivacdo do sujeito professor na Revista Nova Escola.

3.2 Sujeito professor: objeto e sujeito na Revista Nova Escola

Neste momento, nossas discussdes e andlises se norteiam pelo terceiro dominio dos
estudos foucaultianos: o ser-si. Apoiamo-nos, em especial, nas no¢des de cuidado de si e
tecnologias do eu para analisarmos discursivamente a constituicao de identidade por meio dos
processos de subjetivacdo. Dessa forma, buscamos compreender os processos de constitui¢ao
identitaria do sujeito professor pela Revista Nova Escola suportados pelo dominio da ética,
como relacdo de si para consigo mesmo. Portanto, teremos em nossas andlises parte da
arqueologia e da genealogia, o que constitui o0 método arqueogenealdgico enunciado pelo
fil6sofo.

Em um de seus trabalhos que aborda a questdo da identidade, Navarro (2008b)
considera a identidade como um fato de discurso, tomado como uma pratica e, portanto,

segundo o autor,

importa considerar o peso das praticas discursivas sobre o modo como os sujeitos
véem a si e ao outro, 0 modo como exercem determinado tipo de governo sobe si e
sobre o outro. Dito de outro modo, uma andlise da producdo discursiva da
identidade, que considere a categoria do poder, deve levar em conta o modo como,
nos discursos da midia, processam-se a objetivacdo e a subjetivacido dos sujeitos.
(NAVARRO, 2008b, p. 90).

Inés Aradjo, ponderando sobre as vertentes da arqueologia e da genealogia

foucaultianas, afirma que

cabe ao arqueogenealogista interpretar ou fazer a histéria do presente, mostrando
que transformacgdes histéricas foram as responsiveis pela nossa atual constitui¢do
como sujeitos objetivdveis por ciéncias, normalizdveis por disciplinas e dotados de
uma subjetividade através da invencdo de uma ciéncia sobre o sexo (ARAI:TJO,
2008, p. 103).

Michel Foucault se dedica nesse terceiro eixo de seus estudos a entender a constituicao
de nossa ontologia pela “acdo de cada um consigo préprio”, assim, é o cuidado de si e as
tecnologias do eu, atreladas as relacdes de saber e poder, que constituem 0s processos que

subjetivam os sujeitos, por exemplo, pelos mecanismos da governamentalidade, da confissao,
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da biopolitica e do biopoder. Portanto, podemos perceber que o foco das pesquisas
foucaultianas estd na andlise do sujeito e de sua constitui¢do, que se deu, segundo Araujo
(2008, p. 95), por “longos, arduos e conflitosos acontecimentos discursivos, epistémicos e
praticos”.

Conforme argumenta Foucault,

deve-se, antes de mais nada, pensar numa crise do sujeito, ou melhor, da
subjetivacdo: numa dificuldade na maneira pela qual o individuo pode se constituir
enquanto sujeito moral de suas condutas, e nos esforcos para encontrar na aplicagao
a si o que pode permitir-lhe sujeitar-se a regras e finalizar sua existéncia
(FOUCAULT, 2009a, p. 101).

Alinhando arqueologia e genealogia, Foucault estuda a sujeicdo do sujeito pela ordem
do saber e do poder. O sujeito é sujeitado, basicamente pelo poder, por meio de praticas
disciplinares e de normalizacdo, deslocando-se das relagdes discursivas para as relagdes nao
discursivas, isto €, para as “relagdes entre o discurso e os demais fatores sociais, econdOmicos,
culturais, como o saber tece relagcdes com certo tipo de poder cujo produto mais notério é o
individuo normalizado” (ARAIjJ 0, 2008, p. 118).

As técnicas de si sdo estudadas pelo filésofo a partir da temdtica subjetividade e

verdade, cuja pesquisa busca analisar a constituicdo do sujeito, “os modos instituidos do

conhecimento de si e sobre a sua histéria”. Segundo Foucault, as técnicas de si sdo os

procedimentos, que, sem duvida, existem em toda civilizacdo, pressupostos ou
prescritos aos individuos para fixar sua identidade, manté-la ou transforma-la em
fungdo de determinados fins, e isso gragas a relagdes de dominio de si sobre si ou de
conhecimento de si por si. Em suma, trata-se de recolocar o imperativo do
“conhecer-se a si mesmo”, que nos parece tao caracteristico de nossa civiliza¢do, na
interrogacdo mais ampla e que lhe serve de contexto mais ou menos explicito: que
fazer de si mesmo? (FOUCAULT, 1997, p. 109).

Assim, a cultura de si estd relacionada a formacdo do sujeito. Nas palavras de
Carvalho (2010, p. 42), “formacdo conduzida nao necessariamente de modo externo ao
sujeito, como preponderou na formagdo cristd, mas formagao que tinha por objeto a propria
constituicdo do sujeito, sempre circunscrita a certos dominios de exercicios, regras, praticas e
exames”.

Na andlise que empreende acerca do discurso sobre as novas tecnologias e a
subjetivacdo docente, Klein (2008) analisa, essencialmente, os discursos das ‘“novas
tecnologias” materializados na Revista Nova Escola. Para tanto, um de seus suportes tedrico-

metodoldgicos sdo as discussdes de Foucault a respeito das técnicas de si. Segundo a autora,
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quando Nova Escola produz reportagens sobre o computador e a Internet faz circular
enunciados que apresentam quais sdo os saberes que o/a professor/a deve possuir,
que competéncias e habilidades sdo necessarias para ensinar na era da tecnologia e,
mais do que isso, como o/a professor/a deve ser, pensar e agir neste “novo tempo”.
A revista ativa técnicas que colocam o docente diante de si mesmo, subjetivando-o.
(KLEIN, 2008, p. 37).

Ou seja, a Revista se utiliza das técnicas e do cuidado de si para materializar processos que
subjetivam o sujeito professor.

Vale destacar, no entanto, que nosso norte por esse e outros trabalhos, como por
exemplo, de Costa e Silveira, ndo se limita as consideracdes tragadas pelas autoras. Ao
contrario, nosso percurso vai além, ao considerar tanto a questdo linguistica quanto a
discursiva, possibilitando, entdo, discutir e analisar a constitui¢do de identidades para o sujeito
professor pela Revista Nova Escola, isto é, os processos de subjetivacdo desse sujeito, além
de nos dar condi¢des de organizar os trajetos temadticos e, portanto, questionar acerca da
revista seguir ou nao uma linha editorial, conforme veremos na sequéncia.

A linha de raciocinio que norteia a perspectiva do cuidado de si se apresenta em torno
das questdes da sexualidade, pois o filésofo analisa, considerando a temdtica sexual na
reflexdo moral, as relacdes do sujeito consigo mesmo, a “intensificacdo da relacdo consigo
pela qual o sujeito se constitui enquanto sujeito de seus atos”. Logo, engloba o cuidado de si e
as tecnologias do eu. A “cultura de si” se caracteriza pelo fato de que a arte da existéncia €
dominada “pelo principio segundo o qual € preciso ‘ter cuidados consigo’; é esse principio do
cuidado de si que fundamenta a sua necessidade, comanda o seu desenvolvimento e organiza
a sua pratica” (FOUCAULT, 2009a, p. 47; 49). Ou seja, € necessario ocupar-se consigo
mesmo, cuidar de si, valorizando as relagdes de si para consigo. O cuidado de si é, entdo, uma
experiéncia e uma técnica elaborada que transforma essa experiéncia, além de implicar as
“multiplas e generalizadas formas de dominar a si mesmo, transformar-se a si proprio, agir
sobre si, enfim, tomar a vida como arte de uma pratica de si. De qualquer forma, trata-se de
ocupar de si mesmo enquanto atividade prépria de sua e para a sua formag¢do” (CARVALHO,
2010, p. 39).

Em termos de cuidado de si, é preciso cuidar tanto do corpo quanto da alma. Para
assegurar a “satde da alma” e estar bem € preciso, antes, cuidar do corpo e garantir sua sadde.
Por isso, as praticas de si envolvem, a todo o momento, uma relagdo intercambidvel entre
corpo e alma. Aquele ocupa um lugar importante na busca do cuidado dessa e congrega, por
exemplo, “o medo do excesso, a economia do regime, a escuta dos distirbios, a atengdo

detalhada ao disfuncionamento, a consideracdo de todos os elementos (esta¢do, clima,
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alimentacdo, modo de vida) que podem perturbar o corpo e, através dele, a alma”
(FOUCAULT, 2009a, p. 62).

Com o objetivo de entender a constituicao do sujeito, o filésofo franc€s toma como
polo a relacdo subjetividade e verdade, buscando saber como o sujeito entra nos jogos de
verdade. A principio, essa andlise era feita a partir de préticas coercitivas ou de jogos tedricos
ou cientificos. Depois, em seus Cursos no Collége de France, Foucault passa a estudar a
relac@o entre os sujeitos e os jogos de verdade pela pratica de si, ou seja, os jogos de verdade
ndo referiam mais a uma pratica coercitiva, mas sim a uma pratica de autoformacao do
sujeito, que considera o exercicio de si sobre si mesmo.

Adiante em suas exposi¢des, Foucault pondera que o “jogo” de verdade, isto €, as
técnicas para compreender o que se €, refere-se a um “conjunto de regras de producgdo de
verdade” e quem pode dizer a verdade sdo os “individuos que sdo livres, que organizam um
certo consenso € se encontram inseridos em uma certa rede de prdticas de poder e de
instituicdes coercitivas” (FOUCAULT, 2006a, p. 282; 283). Assim, hd uma relacdo entre o
jogo de verdade e de poder, porque quem diz a verdade tem um poder, isto €, um poder que
lhe da condicdes de dizer a verdade. Em nossas andlises, a Revista Nova Escola exerce esse
poder, de formular e dizer verdades em relacdo ao sujeito professor e suas praticas, portanto,
constituem determinadas identidades para esse sujeito, conforme discutiremos no Capitulo
seguinte.

Em entrevista concedida a Revista do Instituto Humanitas Unisinos — IHU On-line —
Gallo (2006) pondera acerca da vontade de verdade e a relagdo com o sistema de exclusdo no
conjunto de praticas pedagdgicas. Segundo o autor, a “vontade de verdade constitui-se num
jogo de poder, na medida em que a aceitagdo social de uma certa ‘verdade’ significa a
exclusdo, a negacdo de outras. Ser detentor de uma verdade € ser detentor de um poder,
portanto”. Para ele, € a vontade de verdade que embasa o sistema educacional disciplinar, no
qual os estudantes sdo submetidos ao professor, visto como aquele que detém a verdade e,
portanto, o poder de, por exemplo, avaliar e classificar os alunos.

A prética do cuidado de si estd relacionada a pratica ética da liberdade e, conforme
argumenta Foucault (2006a, p. 268), “para se conduzir bem, para praticar adequadamente a
liberdade, era necessario se ocupar de si mesmo, cuidar de si, a0 mesmo tempo para se
conhecer [...] e para se formar, superar-se a si mesmo, para dominar em si 0s apetites que
poderiam arrebatd-lo”. Portanto, para cuidar de si € preciso conhecer a si mesmo e, também,

conhecer as regras de conduta ou de principios que sao verdades e prescricoes.
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Nesse sentido, o sujeito professor para estar bem consigo mesmo precisa conhecer-se,
conhecer suas prdticas docentes para, entdo, estar bem de “corpo” e de “alma”, afinal, um
corpo cuidado leva a uma alma cuidada e a “salvacdo”, o que se da pelas técnicas de cuidar de
si mesmo. No que diz respeito ao nosso objeto de andlise, podemos adiantar que a Revista
Nova Escola, em um processo de subjetivacao, apresenta reportagens que ilustram as praticas
docentes consideradas como as melhores, aquelas que proporcionardo resultados positivos em
sala de aula, dando condicdes ao professor para avaliar se suas préticas estdo de acordo com
as apresentadas pela Revista como aquelas que levam a uma “alma bem cuidada”. Em certa
medida, o professor € levado a fazer uma autoavaliacdo de sua atuacdo, e isso € uma das
técnicas do cuidado de si, que, interpretadas no campo educacional, indicam o modo como o
profissional procura zelar por sua conduta, como alguém que deve ensinar outros a obterem
éxito, por meio do ensino e da aprendizagem de conteidos imprescindiveis para uma vida
bem sucedida. Eis a “salvacdo”, de que fala Foucault.

Na educacdo, essa “salvac@o” pode ser pensada em termos de resultados positivos dos
processos educacionais. Por exemplo, a partir de uma avaliacdo continua, participativa e
formadora, pode-se observar o nivel quantitativo e qualitativo de aprendizagem dos
estudantes, analisando o que e como eles aprenderam. Além disso, a aprovacdo de estudantes
nos vestibulares pode, também, indicar esse estado de “salvacdo” dos professores, pois, se
seus estudantes t€ém bons resultados a partir do que foi trabalhado em sala de aula é porque,
possivelmente, de fato aprenderam os conteidos. Uma turma disciplinada, comprometida com
a escola, uma turma que “faz bonito em semindrios, debates e entrevistas”, alunos que
“conhecem diferentes géneros e, por isso, sabem o qué, por que e para quem eles escrevem”
representam, assim, um processo de ensino e de aprendizagem que proporcionou bons
resultados. Logo, o professor, a partir de seu bom trabalho, tem um corpo e uma alma bem
cuidada e, entdo, alcanca a “salvacao”.

Segundo Foucault (2006a), o cuidado de si € ético e implica relacdes com os outros,
pois envolve, além do cuidar de si, o cuidar do outro. A atividade de cuidar de si ndo €
solitaria, mas sim uma pratica social. Uma pessoa livre deve saber governar os outros, fato
que estd relacionado a “arte de governar”, quando governar a si proprio se torna, ainda, um
fator politico determinante. Uma cidade, por exemplo, s6 serd “feliz” se for bem governada e,
assim, ter boas condi¢des de saide, saneamento basico, economia, educacao etc. e, para ser
bem governada, € preciso que seu governante saiba, antes, cuidar de si para, entdo, cuidar dos
outros (seus governados). No ambito educacional, por exemplo, um bom governo proporciona

boa educacdo quando as escolas tém professores e servidores em ndmero suficiente para



89

atender a demanda, quando os professores t€ém formagdo e qualificacdo necessdria para o
trabalho, quando as escolas alcancam boas notas na Prova Brasil e altos indices no Ideb —
Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, enfim, quando toda a populagio tem acesso
a uma educacdo de qualidade, com escolas bem equipadas, professores qualificados, sem
excesso de estudantes nas salas, ou seja, quando as condi¢des possibilitam que os estudantes
alcancem bons resultados em diversos setores da sociedade, dada a formacgdo académica e
cidada a partir da escola.

O “cuidado de si implica também a relagdo com o outro, uma vez que, para cuidar bem
de si, € preciso ouvir as licdes de um mestre. Precisa-se de um guia, de um conselheiro, de um
amigo, de alguém que lhe diga a verdade” (FOUCAULT, 2006a, p. 271). Essa pratica do
cuidado do outro é materializada em vdarios enunciados da Revista Nova Escola, que se
apresenta como amiga do professor. Vejamos os seguintes enunciados: ‘“Falar bem se aprende
na escola: quer que a turma faca bonito em semindrios, debates e entrevistas? Va para a
pagina 42 e veja como” (edicdo n. 230, mar.-2010); “E hora de conhecer o que eles sabem:
um roteiro completo para vocé realizar uma avaliacao inicial eficaz com seus alunos” (edi¢ao
n. 229, jan.-fev.-2010). Esses enunciados materializam a pratica do cuidado do outro, isto &,
do sujeito professor por esse veiculo da midia, o qual cuida do outro (professor) e
proporciona-lhe cuidar de si, embora ilusoriamente, conforme discutiremos a seguir.

Michel Foucault ainda afirma que “quando, no exercicio do cuidado de si, faz-se apelo
a um outro, o qual adivinha-se que possui a aptidao para dirigir e para aconselhar, faz-se uso
de um direito; e € um dever que se realiza quando se proporciona ajuda a um outro ou quando
se recebe com gratidao as ligdes que ele pode dar” (FOUCAULT, 2009a, p. 58).

Para saber cuidar e governar o outro € preciso, antes, saber cuidar de si. Assim, se
exerce o cuidado de si que, justamente por cuidar-se, cuida do outro, preocupa-se com 0
outro. Logo, hd um cuidado de si que é bom para o outro. A Nova Escola cuida de si, pois
seleciona e organiza os assuntos a serem tratados em suas paginas, a forma como serdo
abordados, embasados por quais especialistas, enfim, prepara suas edi¢des como a melhor e
mais util leitura do professor, ja que se posiciona como amiga, conselheira e guia. Ao cuidar
de si, cuida do outro: o professor.

Essa midia proporciona ao sujeito professor um saber a respeito de como deve ser sua
pratica, para que alcance bons resultados e, portanto, esteja em paz consigo mesmo, por ter
realizado um bom trabalho. Esse mecanismo lhe assegura uma alma boa, pelo cuidado que
teve consigo mesmo, em saber qual pratica usar. A salvagdo se alcanga por cuidar de si. Nessa

perspectiva, o sujeito professor, ao cuidar de si, também cuida do outro, ou seja, dos seus
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estudantes. Entretanto, pelo fato de o nosso objeto de andlise ser o sujeito professor,
voltaremos nosso foco a ele, investigando como ele € o outro, cuidado pela Revista e, ainda,
como cuida de si. Dados nosso objetivos, o cuidado de si da Revista Nova Escola e o cuidado
do outro (estudante) pelo professor nao serdo discutidos nesta dissertacao.

No entremeio de todas essas discussdes acerca do cuidado de si, a confissido
materializa-se como um mecanismo de subjetivacdo. Michel Foucault enuncia seus postulados
a respeito dessa pratica quando se dedica a estudar a relacdo do sujeito com sua sexualidade.
Inicialmente, o sexo era concebido como um objeto de proibi¢do, de interdicdo, sobre o qual
era proibido falar, além de provocar medo. Depois, por meio de uma scientia sexualis, esse
objeto constituiu-se como uma maneira de dizer a verdade. Dessa forma, o sexo ndo foi
apenas objeto de ‘“sensacdo e de prazer, de lei ou de interdicdo, mas também de verdade e
falsidade, que a verdade do sexo tenha-se tornado coisa essencial, ttil ou perigosa, preciosa
ou temida; em suma, que o sexo tenha sido constituido em objeto de verdade” (FOUCAULT,
2010, p. 65).

O filésofo francés argumenta que havia dois procedimentos pelos quais a verdade,
pelo tema sexual, era dita: pela ars erdtica, cuja verdade era extraida do préprio prazer, visto
como pratica e, entdo, recolhido como experiéncia; pela scientia sexualis, cuja verdade sobre
o sexo era dita pela préitica da confissdo e seus procedimentos se “ordenam, quanto ao
essencial, em funcdo de uma forma de poder-saber rigorosamente oposta a arte das inicia¢des
e ao segredo magistral” (Ibid., p. 66).

A confissdo, ao se tornar uma técnica eficiente para produzir a verdade, se caracteriza

como uma das formas de subjetivacao do sujeito e o individualiza pelo poder. A confissao

¢ um ritual de discurso onde o sujeito que fala coincide com o sujeito do enunciado;
¢é, também, um ritual que se desenrola numa relagcdo de poder, pois ndo se confessa
sem a presenga ao menos virtual de um parceiro, que ndo é simplesmente o
interlocutor, mas a instdncia que requer a confissdo, impde-na, avalia-a e intervém
para julgar, punir, perdoar, consolar, reconciliar; um ritual onde a verdade é
autenticada pelos obstdculos e as resisténcias que teve de suprimir para poder
manifestar-se; enfim, um ritual onde a enuncia¢do em si, independentemente de suas
conseqiiéncias externas, produz em quem a articula modifica¢des intrinsecas:
inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o de suas faltas, libera-o, promete-lhe a
salvacdo (Ibid., p. 71).

Esse mecanismo também se materializa nos enunciados da Revista Nova Escola e
subjetiva o sujeito professor, constituindo sua identidade. A confissdo se apresenta, conforme
veremos, por exemplo, pelo relato de experiéncias de professores, que contribuem, dessa

forma, com as praticas de outros docentes.
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Com o objetivo de analisar os processos de constituicdo de sujeitos na cultura
contemporanea, a partir da andlise de produtos televisivos, caracterizando o dispositivo
pedagoégico da midia, Fischer (2002) toma como ferramenta tedrica os conceitos de “técnicas
de si”, de “subjetivacdo” e de “televisibilidade” para descrever as estratégias de linguagem da
televisdo como diretamente relacionadas a esses processos. Em sua pesquisa, realizada com
um grupo de alunos, destaca, dentro do grupo das “tecnologias do eu”, diversos modos de
subjetivacdo dos sujeitos, entre eles: as técnicas da confissao, da culpabiliza¢do, do exemplo
de vida, da reflexdo sobre o vivido, da autoavaliacdo, autodecifracdo e autotransformacao e do
governo de si pelo governo dos outros. Nesse sentido, ao discutir sobre a “exposi¢do dos

individuos na TV”, a autora afirma ter observado que,

nos telejornais, freqiientemente pessoas simples apresentam testemunhos, de tal
forma que estes se configuram como verdadeiras “licdes de vida”; em outras
ocasides, personalidades ptblicas ou sujeitos anonimos confessam verdades sobre si
mesmos, produzidas a partir de todo um aparato da midia, mas que se manifestam
como uma verdade especial, propria daqueles sujeito que enunciam. Tais estratégias
captam os telespectadores na sua intimidade, produzindo neles, muitas vezes, a
possibilidade de se reconhecerem naquelas verdades ou mesmo de se auto-avaliarem
ou auto-decifrarem em relacdo aquele tema (FISCHER, 2002, p. 45).

O que evidencia, dessa forma, a técnica da confissio como mecanismo constituinte dos
processos que subjetivam os sujeitos e, ainda, constituem identidades.

Conforme expde Foucault (2010, p. 83), a confissdo congrega “dispositivos de poder e
de saber, de verdade e de prazeres”, entretanto, ndo como repressivos, mas como ‘“positivos,
produtores de saber, multiplicadores de discursos, indutores de prazer e geradores de poder”.

Tendo como suporte as concepcdes de Michel Foucault, Carvalho (2010), a fim de

discutir sobre a “funcdo-educador”, argumenta que € por uma

estridente relagdo de poder, amparada na rede inevitdvel de uma discursividade que
se produz pelo incitamento, que a confissdo se torna marca inconfundivel de nossa
cultura. Claro, nio era o ato em si de se enunciar pela fala que contava, mas a
realidade que se atingia por esta estratégia. A confiss@o nos colocou no dmbito da
producdo de realidade. Aquilo que cada sujeito enuncia o faz criando nio apenas a si
proprio a medida que pode revelar o que €, o que tem; além disto, e por isto mesmo,
cria a sua realidade no instante que a invoca. A confissdo €, assim, um procedimento
incontorndvel das producdes de verdade (CARVALHO, 2010, p. 52).

Em certo momento de suas andlises, Michel Foucault se dedica ao tema da populacdo
e dos mecanismos que asseguram sua regulacdo. Para tanto, trabalha com a noc¢do de
“governo” e “‘governamentalidade”, que também funciona como forma de subjetivacdo dos

sujeitos. Em relagdo ao governo do outro, o filésofo afirma que a “metafora do pastor se
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ocupando de suas ovelhas € usada quando se trata de caracterizar a atividade do pedagogo, do
médico, do mestre de gindstica” (1997, p. 81-82). Nesse viés, a Revista Nova Escola, como
mecanismo de subjetivar o sujeito professor, utiliza-se dessa metdfora e posiciona-se como o
“pastor” que, ao cuidar de suas “ovelhas”, governa o sujeito professor. Esse mecanismo se

caracteriza como um “poder pastoral”, que se exerce

sobre uma multiddo em deslocamento m dire¢do a um alvo; tem o papel de dar ao
rebanho a sua subsisténcia, de cuidar cotidianamente dele e de assegurar a sua
salvacdo; enfim, trata-se de um poder que individualiza, concedendo, por um
paradoxo essencial, um valor tdo grande a uma s6 de suas ovelhas quanto ao
rebanho inteiro (FOUCAULT, 1997, p. 82).

Podemos observar tal mecanismo, por exemplo, no seguinte enunciado: “Como
trabalhar com géneros: nada de ensinar sé suas caracteristicas. Dois curriculos do 1° ao 5° ano
mostram formas de usd-los para a turma ler e escrever bem” (RNE, n. 224, ago. 2009). O
governo do sujeito professor por esse veiculo midiatico se materializa como um modelo que
os professores do 1° ao 5° devem seguir para trabalhar com géneros textuais, por isso, esse
“pastor” ensina como seu “rebanho” deve usar essa linha tedrica no processo de ensino e de
aprendizagem para que os estudantes “leiam e escrevam bem”. H4, também, a construcao de
uma “vontade de verdade” (cf. FOUCAULT, 2009b) que se baseia em uma ciéncia
linguistica, no caso a apresentada por varios pesquisadores que se dedicam as questdes de
ensino e de aprendizagem com base em noc¢des desenvolvidas, por exemplo, por Mikhail
Bakhtin, para sustentar esse posicionamento da Revista: é preciso trabalhar com géneros,

contudo, ndo € qualquer trabalho, mas sim aquele que nio ensina apenas as caracteristicas.
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Figura 3: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 224, de agosto de 2009.

Vale ressaltar, ainda, que somado a esse enunciado verbal hd um enunciado ndo
verbal, que representa varios géneros, ou seja, que indica ao professor a necessidade de se

trabalhar ndo com um, mas com diversos géneros, afinal, diariamente tem-se contato com
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diferentes textos com “caracteristicas sociocomunicativas, definidas pelo conteddo, a fungdo,
o estilo e a composicao do material a ser lido” (RNE, n. 224, ago. 2009, p. 49).

A respeito desse poder pastoral, Carvalho (2010) pondera que o pastor deve cuidar de
todo o rebanho e, a0 mesmo tempo, de cada individuo, atentando-se para que nenhuma ovelha
se desgarre. H4 uma relacdo de submissdo: o pastor € o guia maior, cuja vontade prevalece
sobre os individuos, a fim de assegurar-lhes o cuidado; e as ovelhas sdo dependentes dele,

entretanto, ndo sem aceitar € obedecé-lo.

Com efeito, é possivel ver emergir um tipo de relagdo cujo ambito € de submissio e
serviddo integral, dado que é condutor quem porta o saber necessdrio para conduzir
aquele que ndao pode se perder. Ele escolhe e intermedeia a finalidade a se
completar. Um tipo de conhecimento comega a ser processado com o intuito de nio
permitir que a ovelha se desgarre, abandone o seu territério, a trajetéria, o vinculo
estabelecido com o grupo e o guia. Sendo assim, aquele que dirige ndo abre mao de
uma relacdo de dependéncia integral, portanto, de uma relagdo de submissdo. Aqui é
sublinhada a submissdo de um individuo a outro e ndo a uma lei, a um principio ou
injungdo racional (CARVALHO, 2010, p. 46-47).

De acordo com Foucault (1997, p. 111), a governamentalidade refere-se ao “governo
de si por si na sua articulagcdo com as relacdes com o outro”, o que a caracteriza como umas
das formas de subjetivacdo. A governamentalidade designa todo um conjunto de préticas de
governo e de gestdo governamental, que “tém na populacio seu objeto, na economia seu saber
mais importante e nos dispositivos de seguranca seus mecanismos bdsicos” (MACHADO,
2007, p. XXIII).

Amparado, em especial, pelas no¢des de “poder pastoral” e de “governo”, Carvalho
(2010, p. 59) pensa a formacao escolar constituida pela dindmica “individualidade-totalidade-

individualidade”, entendo a escola de maneira ampla, como

parte essencial da estrutura de racionalidade politica [...]. De um lado, porque a
escola reproduz o efeito de totalizacdo na vida dos que se inserem, direta ou
indiretamente, em seu contexto: professores, alunos, servidores, pais, enfim, sdo
abstraidos e generalizados nas estratégias politicas populacionais; de outro lado, ela
individualiza — destacando da totalidade, justamente para reforcar a totalidade — ao
materializar, pelo rigor e aplicacdo dos dispositivos normativos, o bom ou mau
professor, o aluno enviesado a norma e o normalizado por completo, o servidor
padrdo e o péssimo servidor, o pai ausente, o que questiona demais, etc, apenas para
mencionar alguns exemplos.

Também nesse viés da governamentalidade, Veiga-Neto e Lopes (2007),

problematizando sobre a inclusdo no ambito escolar, afirmam que pelo fato de o poder ser
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entendido como uma agdo sobre ag¢des possiveis — uma ag¢do sempre escorada em
saberes -, 0 governamento [isto é, todo o conjunto das a¢des de poder que objetivam
conduzir — governar — a prépria conduta ou a conduta dos outros] manifesta-se quase
como um resultado dessa a¢do; na medida em que alguém coloca em funcionamento
o poder obre outrem, esse alguém pode governar esse outrem. Pode-se dizer, entdo
que, de certa maneira, o governamento é a manifestacdo “visivel”, “material”, do
poder. (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 952-953).

Nesse sentido, € pertinente apresentarmos o que Foucault, no capitulo destinado
especificamente as discussdes acerca da governamentalidade em Microfisica do Poder, afirma

querer dizer com “governamentalidade”:

1 — o conjunto constituido pelas institui¢des, procedimentos, andlises e reflexdes,
célculos e téticas que permitem exercer desta forma bastante especifica e complexa
de poder, que tem por alvo a populacdo, por forma principal de saber a economia
politica e por instrumentos técnicos essenciais os dispositivos de seguranga.

2 — a tendéncia que em todo o Ocidente conduziu incessantemente, durante muito
tempo, a preeminéncia deste tipo de poder, que se pode chamar de governo, sobre
todos os outros — soberania, disciplina, etc. — e levou ao desenvolvimento de uma
série de aparelhos especificos de governo e de um conjunto de saberes.

3 — o resultado do processo através do qual o Estado de justica da Idade Média, que
se tornou nos séculos XV e XVI Estado administrativo, foi pouco a pouco
governamentalizado. (FOUCAULT, 2007b, p. 291-292).

Para Kelin Valeirdo, que analisa em sua dissertacio como a articulagdo entre poder e
governamentalidade contribui no entendimento da praxis educacional hoje, essa noc¢dao
também € operante. Por se tratar de discussdes no eixo educacional, trazemos as

consideragdes da autora a respeito da escola, entendida como

mdaquina de governamentalidade, constitui-se em um espago de governo da alma dos
sujeitos, operando a partir de sua subjetividade, fazendo uso do poder que a sustenta.
As teorias psicoldgicas, fortemente presentes na escola, administram e governam a
alma de uma forma aparentemente livre, mas que nao a separa das mais profundas
relagdes de poder. Desta forma, a escola foi inventada para disciplinar e governar os
sujeitos modernos, dispensando o uso da violéncia, valendo-se de métodos sutis de
persuasdo que agem de forma indireta sobre suas escolhas, seus desejos e sua
conduta, deixando o sujeito “livre para escolher”’, mesmo que constantemente
envolvido por normas que o aprisionam a sua propria consciéncia (VALEIRAO,
2009, p. 72).

Assim, a escola se apresenta como uma instituicdo da ordem da disciplina e diz aquilo que
pode ser dito e pensado, enfim, funciona como um dispositivo de poder disciplinar que dita
regras. Na nossa pesquisa, a midia Revista Nova Escola se apresenta como essa institui¢ao
disciplinar, materializando-se como autorizada a entrar na “ordem discursiva” e produzir
saberes, por praticas de poder e de subjetivacdo, a respeito das atividades e dos sujeitos

professores.
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De acordo com Costa e Silveira (2007), a Revista Nova Escola também é um lugar
onde o poder se exerce pela pratica da governamentalidade. A partir da no¢do de “tecnologias

do eu”, enunciada por Foucault, as autoras (COSTA; SILVEIRA, 2007, p. 28) afirmam que

quando freqiientam com regularidade e familiaridade as piginas da revista Nova
Escola, interagindo com suas vinhetas, manchetes, ilustracdes, matérias escritas, etc.
— as professoras e professores vdo participando de uma estratégia de governo que
estrutura seu campo de acdo, produzindo uma forma de sujeicdo, de subjetivacao.

Em relacdo as técnicas de poder, na aula de 17 de marco de 1976, Michel Foucault
(1999) discute sobre dois tipos de técnicas: a disciplinar e a biopolitica. A primeira estava
centrada no corpo e assegurava a disciplina espacial dos corpos individuais e a organizagdao
em torno desses corpos de todo um campo de visibilidade. O poder disciplinar “tenta reger a
multiplicidade de todos os homens na medida em que essa multiplicidade pode e deve
redundar em corpos individuais que devem ser vigiados, treinados, utilizados, eventualmente
punidos”. Ao contrdrio dessa tecnologia que trabalha com o “homem-corpo”, a nova
tecnologia de poder se exerce no “homem vivo” e forma uma massa global. Dessa forma, a
biopolitica refere-se a um “conjunto de processos como a proporcao dos nascimentos e dos
obitos, a taxa de reproducio, a fecundidade de uma populacao, etc” (FOUCAULT, 1999, p.
289; 290). A biopolitica, portanto, tem esses procedimentos como objetos de saber e alvos de
controle e seu objetivo ndo é somente o governo de individuos por meio de procedimentos
disciplinares, mas ao contrario, o governo de toda uma populagao.

Conforme pondera Machado (2007, p. XVII), norteado pelas considera¢des de Vigiar

e punir, de Michel Foucault, a disciplina é uma

técnica, um dispositivo, um mecanismo, um instrumento de poder, sdo “métodos que
permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que asseguram a sujeicio
constante de suas forcas e Ihes impdem uma relagio de docilidade-utilidade...”. E o
diagrama de um poder que ndo atua do exterior, mas trabalha o corpo dos homens,
manipula seus elementos, produz seu comportamento, enfim, fabrica o tipo de
homem necessdrio ao funcionamento e manutencdo da sociedade industrial,
capitalista.

Portanto, a disciplina se exerce no corpo, na busca de individualizar os homens, se caracteriza
como uma tecnologia de “treinamento” e funciona como uma técnica de “fabricar” individuos
uteis.

Com o objetivo de discutir as relagcdes de poder disciplinares no universo escolar como
espaco institucional, Barbosa, em seu artigo A disciplina e as tdticas no universo escolar

segundo Michel Foucault: a anatomia politica do detalhe (2007), analisa as relacdes de
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poder, a disciplina e as taticas na escola. Sustentada pelas concepcdes de Michel Foucault,
Barbosa elenca algumas formas de disciplinarizagdo do corpo na escola, visto que o poder, em
todas as sociedades, estd associado ao corpo, a produgao de corpos ddceis e uteis. Dentre as
formas de disciplinar o aluno, ela destaca: a proibicdo de conversar com o colega durante as
aulas, a necessidade de sentar em fila e levantar a mdo para perguntar ao professor, de ndo
poder se sujar na hora do intervalo. Todas as técnicas usadas para disciplinar e normatizar os
individuos no espaco institucional da escola, levam a autora a concluir que a escola € “um
espaco analitico onde o quadriculamento permite a vigilancia continua através da disciplina”
(BARBOSA, 2007).

Nessa mesma perspectiva, de acordo com Aradjo (2008, p. 121-122),

nossa sociedade tornou-se metodicamente disciplinar ao exercer dominio sobre o
corpo para dele extrair verdade sob a forma de relatos, inquéritos, questionarios,
testes de aptiddo e tantas formas de medir e avaliar o comportamento. O corpo é
codificado para que se torne ttil e produtivo. [...] O corpo util, produtivo e submisso
é componente essencial das sociedades modernas.

Em uma discussdo sobre a instituicdo escolar e a normalizacio em Foucault e
Canguilhem, Portocarrero (2004), amparada pela nocdo de disciplina e poder disciplinar,
afirma que a escola “funciona como um pequeno tribunal, com leis e infracdes proprias para
organizar as diferengas entre os individuos, atribuindo pequenas penalidades, bem como
prémios por merecimento”. Nessa mesma perspectiva, Valeirdo (2009, p. 75) pondera que a

escola,

em sua constante busca pelo enquadramento dos sujeitos, normatiza o tempo,
produzindo sujeitos autocontrolados. Ao normatizar o tempo, a escola passa a exigir
que todos internalizem, apreendam esse tempo que serve como medida comum para
todos, determinando a aprendizagem dos sujeitos e excluindo aqueles que ndo se
enquadram nesse tempo. Responsabilizar os sujeitos pela sua adequagdo ao tempo
escolar pela sua aprendizagem, caracteriza-se como uma perversa estratégia da
escola moderna para determinar aqueles que podem ou ndo ocupar o espaco escolar.

Ao contrario dessa individualizacdo, a biopolitica produz seus efeitos em uma massa
global, isto €, lida, de acordo com Foucault (1999, p. 293), com a populagdo “como problema
politico, como problema a um s6 tempo cientifico e politico, como problema bioldgico e
como problema de poder [...]. A biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos

aleatdrios que ocorrem numa populagao considerada em sua duragao”.

Nos mecanismos implantados pela biopolitica, vai se tratar sobretudo, € claro, de
previsdes, de estimativas estatisticas, de medi¢des globais; vai se tratar, igualmente,
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ndo de modificar tal fendmeno em especial, ndo tanto tal individuo, na medida em
que € individuo, mas, essencialmente, de intervir no nivel daquilo que sdo as
determinagdes desses fendmenos gerais, desses fendmenos no que tém de global.
[...] E trata-se sobretudo de estabelecer mecanismos reguladores que, nessa
populacdo global com seu campo aleatério, vao poder fixar um equilibrio, manter
uma média... (FOUCAULT, 1999, p. 293).

Nesse sentido, a biopolitica se caracteriza como uma tecnologia de “previdéncia”.
Por fazer referéncia as condutas humanas que preservam e promovem a propria vida, a

biopolitica estabelece relacdo com o biopoder, que diz respeito aos

procedimentos que, mesmo tomando cada individuo em suas particularidades
espaciais e temporais, t€m como objetivo promover a vida da coletividade na qual o
individuo se insere; trata-se de uma coletividade que a partir daf vai ser entendida
como uma populagdo. Assim, a invenc¢ao do biopoder, a partir de meados do século
XVIII, foi correlata a inveng¢do do conceito de populagdo: um conjunto de
individuos que sdo pensados coletivamente como uma unidade descritivel,
mensurdvel, conhecivel e, por isso mesmo, governdvel (VEIGA-NETO; LOPES,
2007, p. 955).

Dessa forma, as populacdes passaram a ser governadas pela ordem da biopolitica e a se
apoiarem no biopoder.

Linguisticamente, um aspecto comum utilizado na Nova Escola é a linha
argumentativa que diz como determinados temas ou objetos devem ser ensinados e
trabalhados na escola. Consideramos para isso os seguintes enunciados verbais que compdem
nosso arquivo de pesquisa: 1) “O que e como ensinar: para garantir o aprendizado em todas as
disciplinas, € preciso conhecer os contetidos essenciais € como lecionar cada um. Veja aqui 30
atividades e oito planos de aula que todo professor do 1° ao 5° ano tem de saber” (RNE, n.
213, jun.-jul. 2008); 2) “Falar bem se aprende na escola: quer que a turma faca bonito em
semindrios, debates e entrevistas? V4 para a pagina 42 e veja como” (RNE, n. 230, mar.
2010); 3) “Um dia cheio de aprendizagens: cuidado, brincadeira, movimento, alimentagao,
desenho, faz de conta e histdrias. O que — e como — os bebés aprendem como tudo isso? Saiba
na pagina 42” (RNE, n. 231, abr. 2010).

Em linhas gerais, todos esses enunciados assumem, marcadamente, a mesma posicao-
sujeito e, ao se dirigir ao grande publico docente, o que esse veiculo mididtico objetiva, por
uma técnica da biopolitica, € alcangar certa “regulamentacao” das praticas docentes.

Embora se exercam em niveis diferentes, tanto o poder disciplinar quanto o poder
regulamentador tém um elemento comum: a norma. “A norma € o que tanto se pode aplicar a
um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populagdo que se quer regulamentar”. Temos,

entdo, a norma da disciplina e a norma da regulamentagdo. Assim, o filésofo argumenta
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estarmos diante de um “biopoder”, pois se trata de um poder que se “incumbiu tanto do corpo
quanto da vida, ou que se incumbiu, se vocés preferirem, da vida em geral, como o pdlo do
corpo e o polo da populacdo” (FOUCAULT, 1999, p. 302). Portanto, tanto o objeto quanto o
objetivo dessa tecnologia de poder é a vida. Michel Foucault tratou da questdo da
normaliza¢do com base no bindmio normal e anormal, comparando, por exemplo, o louco e o
sdo, o doente e o0 sadio, o criminoso € o bom.

A nocado de norma, discutida por Foucault, também € pertinente no trabalho de Veiga-
Neto e Lopes (2007, p. 955-956) acerca da inclusdo escolar. Os autores argumentam que hé
uma “normalizacdo disciplinar quando se tenta conformar as pessoas [...] a um modelo geral
previamente tido como a norma. Assim, € dito normal aquele que é capaz de amoldar-se ao
modelo e, inversamente, o anormal é aquele que ndo se enquadra ao modelo”. Para esses

autores,

a naturalizacdo da norma, a no¢do de “caso” e as correlatas no¢des de “risco”, de
“perigo” — como risco diferenciado — e de “crise” — como escalada crescente do
perigo — parecem ativar a busca de novos saberes e de novas préticas que, de alguma
maneira, possam dar conta dessas novidade epist€émicas. No século XIX, entdo, as
questdes de normalidade e anormalidade entraram no dominio de duas chaves. Tanto
elas se colocaram ao abrigo — ou, se quisermos, sob a protecdo — das Ciéncias
Humanas quanto elas passaram a servir de operadoras para a intervencdo politica;
uma intervengdo que tinha — e continua tendo... — por objetivo aumentar a seguranca
das populacdes, ou seja, diminuir-lhes o risco, o perigo e a crise. Em qualquer desses
casos, gragas ao seu cardter seqliestrante, abrangente e individualizante (e, ao
mesmo tempo, coletivizante), a escola se tornaria a instituicdo talvez mais
importante para colocar tudo isso em movimento. Ela funcionou — e continua
funcionando — como o lugar privilegiado para a invencdo e experimentacdo dos
novos saberes e para a intervencdo do Estado e de suas politicas que visam a
seguranca da populacdo (Ibid., p. 957-958).

Norteada pelos estudos do filésofo Michel Foucault, Inés Aradjo discorre sobre outros
dois mecanismos disciplinares, além da norma: a vigilancia e o exame. A sociedade da
vigilancia tem “cada um em seu lugar, podendo ser facilmente observado, novos saberes
relacionados a novos poderes, saber diferente da simples inquiricdo”. O outro aspecto, o
exame, domina e objetiva os sujeitos, além de favorecer a “operacdo de certas relagdes de
poder que conduzem 2 constituicio de um saber” (ARAUJO, 2008, p. 120; 124).

Portocarrero também se norteia pela nocdo de exame, apresentada pelo filésofo
francés, que se caracteriza como uma técnica de poder e de saber, para ponderar sobre a
escola. Para ela, a escola é “uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha

em todo o seu comprimento e operacao do ensino. O exame permite que o mestre, a0 mesmo



100

tempo em que transmite seu saber, forme um campo de conhecimentos sobre seus alunos”
(PORTOCARRERO, 2004).

Tendo como objeto de andlise a Revista Nova Escola, Klein (2008) analisa, entre
outras materialidades, os primeiros editoriais da Revista e pondera que essa midia se
apresenta como ‘“‘elaborada para um sujeito que aguarda sua chegada a cada més” e seus
produtores querem conhecer os interesses € necessidades dos professores. Para isso, além de
formar uma espécie de grupo de estudos, uma equipe da Revista também saia as ruas para
entrevistar os professores, o que possibilita a formacdo de um “saber sobre o/a professor/a e
sua atuacdo”. Essa é uma estratégia de governo adota pela Nova Escola, pois “mostra-se como
um espacgo que possibilita participacdo de seus/suas leitores/as e, assim, diz que pode atender
melhor aos interesses e necessidades deles/as” (KLEIN, 2008, p. 114). Ou seja, essas

pesquisas apresentam-se como praticas subjetivadoras, compradas a técnica do exame,

enunciada por Michel Foucault.

z

Pode-se dizer que a técnica do exame ¢é acionada por meio dos canais de
comunicagdo que a revista disponibiliza, pois joga luz sobre o/a docente quando o/a
convoca a participar da constru¢do dos textos que circulardo nas préximas edig¢des,
quando diz que quer saber o que ele/a pensa sobre tal producdo. Representa-se Nova
Escola como um meio que foi elaborado para atender aos interesses e necessidades
do/a docente. No entanto, ndo se diz que se estd acumulando um saber para
“capturd-los”. Os canais de comunicacdo sdo apresentados como um espagos para
ouvir os/as docentes, no entanto, somente aquilo que a revista seleciona é que fara
parte dos textos. (Ibid., p. 115).

Por meio desses diversos mecanismos de subjetivacdo dos sujeitos, Aradjo (2008, p.
124) argumenta que a sociedade, no geral, dispde de mecanismos que “criam individuos
sujeitos e sujeitados pelo poder e pelo saber das préticas disciplinares. Se hd uma ‘verdade’ do
sujeito, seria esta: sujeitos tornados objetos”. De acordo com a autora, a andlise foucaultiana
visa “mostrar que os procedimentos disciplinares normalizadores fazem funcionar em nossa
sociedade certas relagdes de saber e poder que domesticam o individuo e tornam seu
comportamento mais produtivo” (Ibid., p. 126).

Essas técnicas de controle discutidas anteriormente também sao utilizadas pela Revista
Nova Escola como mecanismos que subjetivam o sujeito professor e, assim, lhe constituem
identidades. Os enunciados materializados em suas paginas almejam levar esse sujeito a bons
resultados a partir de suas praticas, os quais possibilitardo, entdo, além de um corpo bem
cuidado, uma alma bem cuidada e “salva”. Seguindo os modelos apresentados por essa midia,
o docente terd condicdes de chegar a esse resultado. Por isso, seus enunciados giram em torno

de assuntos recorrentes na escola e revelam o posicionamento de amiga, daquela que auxilia e
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colabora com o processo, conforme os seguintes enunciados: “Na escola aos 6 anos: com a
ampliacdo do Ensino Fundamental, milhdes de brasileiros estdo freqiientando mais cedo as
salas de aula. Saiba como adaptar-se a essa nova realidade” (RNE, n. 208, dez. 2008);
“Alfabetizacao: professores de diferentes niveis de ensino mostram que € possivel, sim, fazer
todos os alunos aprenderem” (RNE, n. 190, mar. 2006); “Em busca da qualidade na educagao:
como combater a evasdo € a repeténcia, os caminhos para que todos aprendam, a escola n. 1
no Prova Brasil” (RNE, n. 196, out. 2006).

As discussoes tecidas aqui a respeito do cuidado de si, das técnicas do eu e dos
diversos mecanismos de poder que controlam o sujeito nos levam aos processos de

subjetivacdo, ou seja, aqueles que tornam o sujeito tanto objeto quanto sujeito dos enunciados.

Ao lado da dominagdo macica da economia, da politica e dos meios de

comunicagdo, ha o fator disciplinar, isto €, os instrumentos de objetivacdo e de
subjetivacdo por meio das ciéncias confessionais e do biopoder, que t€m como alvo
e produto o sujeito individualizado e sujeitado, bem como a populacido governdvel
(ARAUJO, 2008, p. 131).

Considerando as nocdes de cuidado de si, das prdticas da confissdo, da
governamentalidade, da biopolitica e do biopoder e tomando nosso corpus de andlise,
observamos em diversos enunciados a materializacdo daquilo que se configura, a principio,
como um exercicio de si, do cuidado de si pelo sujeito professor. Entretanto, quando
analisamos mais detidamente os enunciados que compdem nosso arquivo, vemos que na
Revista Nova Escola o sujeito é governado para pensar que estd governando a si mesmo,
porém, a Revista determina tdo fortemente os caminhos a serem seguidos, para que o
professor alcance bons resultados, que de fato, esse cuidado de si ndo ocorre. Ao contrario, o
sujeito professor tem uma identidade pronta para ser consumida, embora, nem todos os
professores possam assumir, assim tao facil e livremente, esse consumo.

Norteada por algumas estratégias de poder, a Nova Escola produz saberes sobre o
sujeito professor e seu trabalho e, assim, materializa-o em posi¢ao de sujeito determinado por
processos de subjetivacdo, entre eles: os exemplos e reflexdes sobre boas propostas
pedagdgicas, como teorias, objetivos, metodologias e conteidos; a determinacdo dos
contedidos a serem trabalhados e ensinados; o governo de si pelo governo dos outros. Dentre
as estratégias adotadas para materializar essas praticas de subjetivacdo, essa Revista prioriza,
por exemplo, a autoreferéncia, isto é, a forma como fala de si mesma através de suas
reportagens, apresentando-se como conhecedora dos problemas e dificuldades dos professores

e, por isso, oferece solucdes como modelos a serem seguidos; o uso da opinido e do aval de
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especialistas experientes para legitimar as narracdes postas como verdade; a informacgdo
didatizada, com abundéncia de exemplos e o uso de vocabuldrio simples, para facilitar o
entendimento por parte do leitor e, entdo, enfatizar seu papel de espectador que precisa de
ajuda e modelos.

Nessa mesma perspectiva de midia que subjetiva seu espectador utilizando-se de

diversos mecanismos, Fischer (2002) pondera que

para além das explicitas formas de a midia brasileira, hoje, apresentar-se como
“sinceramente” preocupada com a educacio da populacdo, particularmente dos mais
jovens e aqueles das camadas populares, atentamos, nesta andlise, para as minimas
estratégias de a TV afirmar-se como o grande lugar de educar, de fazer justica, de
promover a “verdadeira” investigagdo dos fatos (relativos a violéncias,
transgressdes, crimes de todos os tipos) e ainda de concretamente “ensinar como
fazer” determinadas tarefas cotidianas, determinadas opera¢des como o préprio
corpo, determinadas mudancas no cotidiano familiar e assim por diante (FISCHER,
2002, p. 49).

Por isso, segundo a autora, a TV veicula, refor¢ca e produz “certas maneiras de ser e de estar
no mundo hoje”, constituindo sujeitos por meio de dispositivos de poder e de saber. Essa
afirmacdo de Fischer, embora referida especificamente a midia televisiva, pode ser trabalhada
em relacdo a diversas outras midias, entre elas, a Revista Nova Escola, conforme discutiremos
adiante.

Os processos de subjetivacdo, portanto, sdo aqueles que constituem o sujeito ou sua
subjetividade. Esses processos englobam: os modos de objetiva¢do, que transformam o
individuo em sujeito, ou seja, todos os sujeitos sdo objetivados, e os processos de subjetivacao
sdo préticas de objetivacdo, dizem respeito aos “modos em que o sujeito aparece como objeto
de uma determinada relacdo de conhecimento e de poder” (CASTRO, 2009, p. 408). Os
modos de subjetivacdo, que se referem a relacdao do sujeito com ele mesmo, permitindo-lhe
constituir-se como sujeito de sua prépria existéncia. Dessa forma, pelo processo de
subjetivacdo, o sujeito professor tanto € objeto dos enunciados de Nova Escola quanto sujeito
desses enunciados.

Ap6s as consideracdes tragadas nesta dissertagdo, temos, agora, condi¢des de analisar
discursivamente os processos de constitui¢do de identidade para o sujeito professor pela

Revista Nova Escola.
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CAPITULO 4

O SUJEITO PROFESSOR MATERIALIZADO NA REVISTA NOVA ESCOLA: DA
ANALISE DISCURSIVA AOS PROCESSOS DE SUBJETIVACAO E
CONSTITUICAO DE IDENTIDADES

4.1 Midia: o jornalismo de revista e a Revista Nova Escola

No decorrer desta dissertacao, temos nos referido a midia, frequentemente, de maneira
geral, ou seja, a todos os meios de comunicacdo independentemente da sua forma de
circulacdo. Quando dialogamos com as nogdes tedricas e apresentamos um inicio de anélise
do nosso corpus, nos referimos, entdo, especificamente a midia Revista Nova Escola.
Considerando, ainda, que concebemos os discursos como praticas sécio-discursivas,
historicamente determinadas, e a midia como prética discursiva, que materializa sentidos em
suas formas enunciativas, julgamos pertinente, antes de iniciarmos as consideracdes sobre os
enunciados que compdem nosso arquivo de pesquisa, discutirmos e situarmos, mesmo que
brevemente, nosso objeto, como integrante dessa grande massa mididtica, que media as
relacdes e as prdticas discursivas, que se apropria de certos mecanismos de subjetivagdo,
sujeitando e objetivando os sujeitos e, portanto, constituindo-lhes identidades.

Entendemos a midia como espaco de producdo e de circulagdo de efeitos de sentidos
na sociedade, sendo um dos principais lugares de enunciagdo, onde se encenam e se
constroem representacdes e identidades sociais e, entdo, um dos mais significativos
mecanismos de subjetivagdo. Logo, essa pratica discursiva materializa sentidos em suas
formas enunciativas. Ja legitimada na sociedade, autorizada a produzir e a difundir
enunciados postos como verdades, ela exerce, através de seus discursos, um poder que produz
determinados saberes e “efeitos de poder”.

Essa concepg¢do justifica nosso corpus de andlise: a Revista Nova Escola. Segundo
Costa e Silveira (2007, p. 22), Nova Escola € uma “revista para o professor”, a qual julgam

como a “mais importante na dimensao de penetragdo junto ao magistério”.

A importancia das publicagdes periddicas enderegadas ao “professor em exercicio” é
de todos conhecida. Dirigindo-se ao “professor de sala de aula”, elas compartilham
com outras revistas de divulgag@o cientifica um objetivo de reducdo e simplificacdo
das novas tendéncias, pesquisas e descobertas da drea “cientifica”, para apresentacio
a um leitor ou leitora menos “iniciado”; por outro lado, se aproximam de outro
género de periédico “popular” que se propde a “ensinar como fazer”, dar “dicas”,
“sugestdes” de pratica para a leitora ou leitor. Evidentemente, essa é uma descri¢do
extremamente simplificada das chamadas “revistas para o professor”’, uma vez que,
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como discurso, elas estdo marcadas por dadas condi¢cdes de produgdo, plasmam
representacdes e reafirmam idedrios sobre si mesmas (“veiculo de atualizacdo”, por
exemplo), sobre o leitor e a leitora e sobre o seu préprio conteido (COSTA;
SILVEIRA, 2007, p. 21).

De acordo com a jornalista Scalzo (2004), as revistas t€m como principal caracteristica
e diferencial o fato de serem produzidas, exclusivamente, para um publico especifico, bem
definido e pretensamente homogéneo, enquanto o jornal, por exemplo, escreve para um
publico completamente heterogéneo. “A segmentacdo por assunto e tipo de publico faz parte
da prépria esséncia do veiculo. [...] E na revista segmentada, geralmente mensal, que de fato
se conhece cada leitor, sabe-se exatamente com quem se estd falando” (SCALZO, 2004, p.
14-15). Assim, a revista tem foco no leitor, devendo conhecer e pressupor seus gostos,
prioridades, anseios e valores, o que corresponde, em grande medida, a revista objeto de nossa
andlise.

As revistas, em geral, colocam-se de maneira intima de seu publico, utilizando uma
linguagem direta e préxima, por exemplo, chamando seu leitor de “vocé€”. Por isso,
privilegiam informacdes pessoais que possam ajudar seus leitores na vida cotidiana,
produzindo efeitos de sentido que contribuem para a adesdo do publico-leitor. Segundo Scalzo
(Ibid., p. 54), “principalmente no jornalismo de revistas, o leitor € alguém especifico, com
cara, nome e necessidades proprias”. Além dessas caracteristicas do jornalismo de revista,
outro diferencial desse veiculo da midia é a capa, que dada sua importancia, “precisa ser o
resumo irresistivel de cada edi¢do, uma espécie de vitrine para o deleite e a seducao do leitor”
(Ibid., p. 62).

Destinada ao grande publico docente, a Revista Nova Escola trata de assuntos
relacionados a educagdo, mais especificamente se dirige as séries iniciais do Ensino
Fundamental’. Estd estruturada em diversas secdes e apresenta vérias reportagens sobre
experiéncias de sucesso em sala de aula de todo o pais, sendo esse um diferencial da Revista
em relacdo a outras publicacdes da darea de educacdo. Em suas paginas, é apresentado um
vocabuldrio simplificado e muitas ilustragdes (graficos, mapas, quadros e fotos de sala de aula
envolvendo estudantes e professores) que, conforme sua linha editorial, mostram experiéncias

bem sucedidas em sala de aula, até porque, segundo a revista, Nova Escola ndo segue uma

> Desde 1986, a revista NOVA ESCOLA contribui para a melhoria do trabalho dos professores dentro da sala de
aula. Todo més, ela antecipa, trata e dialoga com temas de interesse dos educadores, trazendo experiéncias reais
e os contetidos mais relevantes tanto de Educacdo Infantil como de Ensino Fundamental. E a maior revista
especializada em Educag@o no Brasil. Informagdes disponiveis em <http://www.fvc.org.br/quem-smos.shtml>.
Acesso em 28 set. 2010.
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linha de pensamento e sua pauta € definida pelo chamado “projeto bem sucedido”™. De acordo
com a linha editorial, a Revista busca mostrar experiéncias bem sucedidas, o que ajuda a
melhorar a educagdo no Brasil. No entanto, apesar dessas informagdes, nossas andlises
mostraram que hd uma linha editorial, a qual procuramos detectar e compreender seus
mecanismos discursivos a partir de quatro trajetos temdticos, expostos na secdo 4.2 deste

trabalho.

Nova Escola é uma revista que se dirige aos professores/as. O contetido veiculado se
refere aos temas relacionados a formacdo profissional, ao ensino, as relagcdes na
escola e a aprendizagem. Nesse sentido, os saberes ali apresentados se ancoram no
saber pedagédgico, mas como a revista é elaborada por jornalistas e tem uma
finalidade comercial, representa-se como um meio de informagao e atualizacdo. Nas
matérias veiculadas, o saber pedagdgico se junta ao saber da drea da comunicacao.

(KLEIN, 2008, p. 33).

Conforme ja temos afirmado, nosso corpus é tomado aqui na perspectiva foucaultiana
de arquivo. Nesse sentido, cada enunciado analisado faz parte da série enunciativa que
compde nosso arquivo de pesquisa. Quando apresenta sua concep¢do de discurso, formagdo

discursiva e enunciado, Michel Foucault tem condi¢des de definir o que chama de arquivo:

temos na densidade das praticas discursivas sistemas que instauram os enunciados
como acontecimentos (tendo suas condi¢des e seu dominio de aparecimento) e
coisas (compreendendo sua possibilidade e seu campo de utilizagdo). Sdo todos
esses sistemas de enunciados (acontecimentos de um lado, coisas de outro) que
proponho chamar arquivo (FOUCAULT, 2007a, p. 146).

O arquivo é, assim, essencial para a perspectiva analitica, pois € ele que define o

sistema de enunciabilidade e do funcionamento dos enunciados, que possibilita o

® Informagdes obtidas através de correio eletronico, reproduzido, em partes, a seguir: Como surgiu a revista
Nova Escola? Qual sua proposta? Em setembro de 1985, Victor Civita fundou a fundacio que leva seu nome e,
em margo de 1986, publicou a edi¢do nimero um da revista Nova Escola. Seu objetivo era, por meio da revista,
dar uma contribui¢@o constante ao desenvolvimento de nosso pais, ajudando a melhorar e modernizar a educacéo
no Brasil. Qual € o puiblico alvo da revista? Prioritariamente professores do Ensino Fundamental. Mas atingimos
também professores de Educacao Infantil, coordenadores pedagdgicos, diretores e supervisores, além de pais de
alunos. [...] Qual a diferenca da Nova Escola para as outras publicacdes da drea de educacdo? Nova Escola
mostra reportagens - € ndo artigos - sobre experiéncias de sucesso desenvolvidas em salas de aula de todo o pafs.
[...] Como sdo definidas as pautas da revista? A reunido de pauta é feita mensalmente, com a participacio de toda
a equipe. Todos levam suas sugestdes, que sdo discutidas coletivamente. Todos dao contribui¢des as idéias
apresentadas. A escolha das pautas que entrardo na edicdo seguem alguns critérios. H4 temas que sdo
prioritdrios, como Lingua Portuguesa e Matemdtica. Outras disciplinas ndo entram no espelho com a mesma
regularidade, j4 que a revista é pequena e temos que abordar muitos assuntos. Verificamos também as séries em
que sdo desenvolvidas as experiéncias para que os professores de todos os niveis se sintam atendidos. [...] Qual a
linha editorial da revista nova escola? A linha editorial da revista ¢ mostrar experiéncias bem sucedidas em sala
de aula. A revista segue uma linha de pensamento pedagégico, como por exemplo o construtivismo? A revista
ndo segue uma linha de pensamento. O que define a pauta € se o projeto é bem sucedido. [...] SIMEONI, M. C.
Atendimento ao leitor de Nova Escola. [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por
<novaescola@atleitor.com.br> em 07 ago. 2008.
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aparecimento dos enunciados como acontecimentos discursivos singulares, segundo
regularidades especificas. Conforme afirma Foucault, é o “sistema geral da formagdo e da
transformagdo dos enunciados” (FOUCAULT, 2007a, p. 148).

Feitas essas observagdes acerca do jornalismo de revista e da Revista Nova Escola,
acreditamos ter condi¢des, norteados por todas as discussoes ja tragadas nesta dissertagcdo, de
nos debrucarmos sobre a série enunciativa que constitui nosso arquivo de pesquisa e
analisarmos, do ponto de vista da Andlise do Discurso, a constituicdo identitdria do sujeito
professor nesse veiculo mididtico, uma vez que tomamos a producdo de identidades como um
fato de discurso. Fazemos, ainda, mais uma ressalva: nosso objetivo ndo € posicionarmos ou
oferecer elementos para um posicionamento de nossos leitores sobre a qualidade da Revista
Nova Escola, mas, discursivamente, abordarmos os enunciados materializados por esse
veiculo da midia e seus efeitos nos processos de subjetivacdo e constituicao de identidades do

professor.

4.2 O sujeito professor na Revista Nova Escola

Dedicamo-nos, neste momento, as andlises discursivas de algumas edicdes da Revista
Nova Escola, a fim de problematizarmos os processos de subjetivacdo e de constituicdo de
identidades do sujeito professor nesse veiculo da midia. Nosso arquivo de pesquisa €
composto por todas as edi¢des de abril de 2005 a setembro de 2010, considerando ser
relevante os dltimos cinco anos de publicacdo da Revista, periodo que também coincide com
publicacdes mais frequentes destinadas ao ensino e a aprendizagem com base na teoria dos
geéneros, das novas tecnologias, as questdo do planejamento escolar e, ainda, da disciplina e
indisciplina. Entretanto, dadas as condi¢des de producdo desta dissertacdo, elegemos para
andlise apenas a reportagem principal, em destaque na capa, de algumas dessas 55 edicoes.
Para sistematizar tanto o corpus quanto as andlises, partimos da nocao de trajeto tematico, que
nos permite apreender a regularidade da posi¢do de sujeito da Revista Nova Escola e da
organizacdo do objeto identidade do sujeito professor. Assim, dividimos nosso objeto em
quatro trajetos temadticos: 1) relacionado a tecnologia e informatizacdo na sala de aula, em
especial, as chamadas “novas tecnologias™; 2) relativo a teorias linguisticas, entre elas, as que
se referem aos géneros discursivos e a leitura; 3) acerca do planejamento e do curriculo
escolar; 4) sobre a disciplina e indisciplina. Essa classificagdao justifica-se porque
relacionamos o sujeito professor a formacdes discursivas especificas, identificadas a partir dos
enunciados, marcados por essa regularidade tematica. Conforme argumenta Navarro (2008b,

p- 93), “se os enunciados t€ém uma historicidade, se suas margens sdo povoadas por outros
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enunciados formando uma rede interdiscursiva, importa circunscrever uma dada série
enunciativa e encontrar, portanto, uma regularidade na dispersao dos discursos...”.

Nas nossas andlises, desenvolveremos um movimento de descri¢ao e interpretacdo dos
enunciados selecionados. Na descri¢ao, trabalhamos com as materialidades discursivas, tanto
no plano verbal quanto no imagético, e descrevemos como o sujeito professor € materializado
nos enunciados da Nova Escola. Ao procedermos a interpretacao, procuramos compreender as
relacdes de saber e poder que constituem os enunciados e, assim, subjetivam o sujeito
professor e constituem sua identidade, analisando, por exemplo, as condi¢cdes de emergéncia
desses enunciados e os dispositivos de poder e de subjetivacdo que incidem sobre o sujeito

professor nesse periddico.

4.2.1 Enunciados relacionados a tecnologia e informatizaciao na sala de aula

Dentre os enunciados selecionados do nosso arquivo para compor as andlises, estao
aqueles referentes a tecnologia e a informatizacdo na sala de aula, em especial, os
relacionados as chamadas “novas tecnologias”. Trés reportagens principais de capa, que
tratam diretamente do uso da tecnologia no processo de ensino e de aprendizagem, fazem
parte da série enunciativa que recortamos referente a essa temdtica. O primeiro que

destacamos € o materializado na edi¢@o n. 195, de setembro de 2006:
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Figura 4: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 195, de setembro de 2006.

O enunciado verbal “Inclusdao Digital: dos primeiros passos as experiéncias mais
avancadas, tudo sobre o computador em sala de aula” e o texto imagético que compdem essa

capa j4 nos remetem, logo de inicio, ao discurso favordvel ao uso de tecnologias, nesse caso
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do computador, na sala de aula, o que ndo significa, necessariamente, ter aulas com o
computador.

A Revista Nova Escola assume a posi¢do sujeito favordvel ao uso do computador nas
aulas, aliado ao desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem. Defende que os
professores, atualmente, devem se valer desse recurso nas suas aulas, afinal, estamos na
chamada “era digital”. Nesse sentido, constréi como verdadeiro desta época a importancia e a
necessidade de usar a tecnologia na escola. Além disso, posiciona-se como autorizada a entrar
nessa “ordem do discurso” e materializar sentidos tidos como verdadeiros, aceitos e corretos,
afinal, por materializar-se como aquele que sabe “tudo sobre o computador em sala de aula”,
esse veiculo da midia pode, de fato, produzir sentidos sobre a “inclusao digital”.

A primeira pagina dessa reportagem (figura 5) apresenta rostos de vdrias criancas na
tela de um monitor, todas sorrindo, o que parece representar a relevancia de tal instrumento:
ele faz bem e contribui com o processo educacional, logo, os estudantes ficam felizes com a

possibilidade de ter aulas com computadores.

[¢NN INCLUSAO DIGITAL

Figura 5: Revista Nova Escola, edi¢do n. 195, de setembro de 2006, p. 30.
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Selecionamos, ainda, da pagina seguinte, o enunciado verbal destaque, que da inicio a
reportagem: “Tecnologia ao alcance de todos. Aos poucos, os computadores se incorporam ao
dia-a-dia das escolas, convidando os professores a repensarem suas praticas. Conheca
experiéncias reais que vio dos primeiros passos até os voos mais altos no mundo digital”
(RNE, n. 195, set. 2006, p. 31). Esse enunciado também materializa a posi¢do sujeito
favoravel ao uso de instrumentos digitais na sala de aula, além disso, o professor que ndo
estiver atualizado e ndo usar, por exemplo, o computador deve, inclusive, “repensar suas
praticas”. Nova Escola assume como discurso validado e certificado o uso de tecnologias na
escola, apagando discursos que poderiam ir de encontro a esse posicionamento, por exemplo,
aqueles que representam a resisténcia a mudanga nos métodos educacionais, de professores
que preferem, por varios motivos, continuar com os chamados “métodos tradicionais”, ou
seja, apenas com o livro didético, o quadro e o giz. Chaves afirma que “a grande maioria dos
professores continua com certo receio de lancar mdo dos recursos disponiveis pela
informdtica, pois sentem dificuldade e demonstram inseguranca para interagir com as
tecnologias, explorar e incorporar suas potencialidades” (2005, p. 3).

Além de assumir essa posi¢do de sujeito, a magazine também evidencia o fato da
necessidade do professor estar atualizado e saber usar tais recursos em suas aulas. Dessa
forma, aquele docente que ndo se valer do computador serd considerado desatualizado, fora

do regime de verdade deste periodo. De acordo com Klein,

o tema novas tecnologias, na escola, apareceu nos textos académicos e na midia, de
maneira mais sistemdtica a partir de 1998. A revista d4 visibilidade ao tema e, ao
mesmo tempo, direciona-o para os/as professores/as e estes, por sua vez, devem
aprender a utilizar as novas ferramentas se quiserem ser considerados
qualificados/as e atualizados/as (KLEIN, 2008, p. 35).

Na reportagem completa, a revista, por meio de algumas estratégias de poder, produz
saberes a respeito do professor e de suas préticas, sustentando seu posicionamento por VArios
mecanismos que acabam por subjetivar o sujeito professor. Dentre eles estdo os exemplos e as
reflexdes sobre boas propostas pedagdgicas e o governo de si pelo governo dos outros. Nesse
sentido, uma das estratégias adotadas é o uso da opinido e do aval de especialistas experientes,
que legitimam as narragdes representadas como verdades.

Os discursos de professores experientes e de especialistas ddo o suporte necessario que

o periddico precisa para materializar seu posicionamento. E por isso que ela pode enunciar:
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Hé uma década, computador em escola brasileira era, quando muito, privilégio de
elite. Seu uso praticamente se restringia a processar textos e a internet era novidade
absoluta. Hoje esses recursos sdo os mais bdsicos de uma enorme gama de opgdes.
[...] Fazer parte dos novos tempos ndo depende apenas de equipamentos modernos.
A interag@o que eles permitem pede uma revisdo dos métodos tradicionais de ensino.
Quanto mais se mantiverem os habitos que relegam o aluno a um papel meramente
receptor, menos diferenga a tecnologia fard no aprendizado. (RNE, n. 195, set. 2006,

p.- 31).

Como podemos perceber, o discurso validado é aquele que afirma a entrada dos
recursos tecnoldgicos na escola e, por esse motivo, a necessidade de revisdo das préticas
docentes, que necessariamente deverdo adotar agcdes sustentadas pela tecnologia.

Nessa mesma linha argumentativa, recortamos outro enunciado da nossa série,
conforme a reprodugdo a seguir, sobre o qual ja tracamos algumas consideracdes no decorrer
desta dissertacdo (Capitulo 2). Tao importante quanto o enunciado verbal dessa segunda
materialidade é o enunciado ndo verbal, que representa uma espécie de placa mde de um
computador, uma pe¢a fundamental e de extrema importancia, sem a qual o computador nao
funciona. Esse enunciado sincrético reforca e sustenta o mesmo posicionamento da revista em
relacdo ao trabalho com tecnologias na escola: essencial, fundamental e, portanto, os

professores devem estar preparados para essa recente demanda.
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Figura 6: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 223, de junho-julho de 2009.

A posi¢do favordvel ao uso desses recursos € materializada, juntamente, com a posi¢ao
de sujeito amiga que auxilia os professores a usarem a tecnologia em suas aulas. Por isso,

além de argumentar a favor desse recurso, também se dispoe a ajuda-los e enuncia: “Internet,
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DVDs e até celulares fazem a turma avangar se estiverem a servico dos contetdos escolares.
Saiba quando e como usar esses recursos em todas as disciplinas” (RNE, n. 223, jun.-jul.
2009). Portanto, o professor ndo deve simplesmente usar internet, DVDs e celulares, de
qualquer forma, mas sim, associd-los a “servi¢o dos contetdos escolares”, o que fard a “turma
avancar’. Assim, é que a revista se insere nessa “ordem discursiva” como autorizada a
produzir saberes a respeito das praticas docentes e diz ao professor “quando e como usar esses
recursos’’.

Seguindo o esboco tedrico apresentado no capitulo 2, utilizamos, neste momento, o
enunciado manchete da edi¢do n. 223 (jun.-jul. 2009), da Revista Nova Escola para ilustrar
nossas andlises norteadas pelo conceito de fungdo enunciativa, que, segundo os estudos
desenvolvidos por Michel Foucault, ¢ composta por quatro elementos: um referencial do
enunciado, uma posi¢do de sujeito do enunciado, um campo associado e uma existéncia
material.

O referencial desse objeto €, justamente, a exigéncia, dadas as caracteristicas e
necessidades da sociedade atual, que vivencia e se norteia pelos processos de globalizacdo e
pela precisdo de comunicagdo rapida e em massa, por exemplo, de usar as chamadas “novas
tecnologias”, também, em sala de aula. Afinal, os estudantes, muitas vezes, convivem com
€SSes recursos, 0s quais, por esse motivo, podem contribuir com o processo educacional, mas,
conforme argumenta a Revista, desde que estejam a “servigo dos conteidos escolares”. Por
isso, durante toda a reportagem, o sujeito enunciador argumenta favoravelmente ao uso das
tecnologias em sala de aula.

Nesse enunciado, a posicdo sujeito que a Revista assume para si € daquele que
defende, que € favordvel e, por isso, argumenta positivamente sobre o uso das tecnologias em
sala de aula. Além dessa posi¢ao, o sujeito enunciador também se apresenta como aquele que
¢ amigo do professor, que descreve modelos e, portanto, auxilia os professores em suas
praticas docentes, por isso, enuncia: “saiba quando e como usar esses recursos em todas as
disciplinas”.

Nesse enunciado em andlise, podemos encontrar diversos outros enunciados que
coexistem no mesmo campo associado. Os celulares e a internet, por exemplo, compdem as
chamadas “novas tecnologias da informag¢ao”, surgidas, em especial, a partir dos anos 1990, e
desempenham papel fundamental nos processos de interagdo. Dessa forma, incluir o uso
desses recursos como um dos mecanismos que podem ajudar a “turma avancar’ retoma, de
certa forma, esse discurso da evolucdo, da atualizacdo em relacdo aos “novos” meios de

comunicacdo. A Revista Nova Escola referencia esse discurso e o reatualiza nos enunciados



114

que produzem saberes a respeito do objeto sujeito professor. O campo associado envolve,
também, os demais enunciados que surgem depois desse, direta ou indiretamente, tanto
favordvel quanto contrariamente. Nesse sentido, os enunciados configuram-se como
constituintes de uma cadeia, onde um esta relacionado ao outro e nao existe isoladamente.

Além desses elementos, ha, ainda, a necessidade da existéncia material do enunciado,
isto é, todo enunciado € materializado para que produza os diferentes efeitos de sentidos
possiveis de acordo com as condi¢des de sua existéncia.

O regime de discurso desses dois enunciados (figuras 4 e 6) € o mesmo, ambos sdo
regidos pelo discurso favordvel ao uso das “novas tecnologias” em sala de aula, ao uso de
recursos tecnoldgicos, os quais, se usados da maneira considerada pela magazine como a
correta, poderdo proporcionar resultados positivos no processo de ensino e de aprendizagem.

Nao basta ser professor, na era da tecnologia é preciso usar o computador, dentre
outros recursos, na sala de aula. Hoje, ndo sdo mais suficientes o quadro negro, o giz € o livro
didético. Para isso, a revista se posiciona, também, como amiga do docente, representado
como aquele que a espera, pois sabe que encontrard em suas paginas modelos, dicas, passo-a-
passo para se beneficiar da tecnologia a favor da educacdo. Assim, Nova Escola auxilia o
professor, leitor de suas reportagens, ao apresentar experiéncias reais, ou seja, experiéncias
que podem ser usadas para que o professor compare suas préticas e reavalie-as.

Um dos exemplos apresentados pelo periddico diz respeito a prética adotada na escola
Caic Mariano Costa, de Joinville, que incluiu o uso de blogs como instrumento de interacdo
entre estudantes de diversas cidades. De acordo com a reportagem, a partir do Projeto “O
Lugar Onde Moro”, os alunos t€ém estimulo para ler, pesquisar e escrever melhor através dos
bate-papos e, ainda, t€ém vdrias publicacdes de textos nos blogs. Entretanto, ndo basta apenas
disponibilizar esses instrumentos aos estudantes, € preciso que o professor desempenhe “seu
papel de mediador”’, acompanhando as atividades e ajudando na solucdo de duvidas. A
opinido de um professor que ja vivencia essa atividade corrobora o ponto de vista defendido

pela revista e credibiliza seus argumentos:

“Quando os alunos véem que estdo escrevendo para outros colegas lerem, e ndo s6
para o professor avaliar, preocupam-se mais com a qualidade e a precisdo do texto”,
afirma Gladis Leal dos Santos, professora de Lingua Portuguesa que coordena o
laboratdrio de informatica Mariano Costa e autora dos projetos que formaram a rede
de escolas interligadas (RNE, n. 195, set. 2006, p. 34).

Nesse processo, materializa-se um mecanismo de subjetivagdo do sujeito professor,

isto é, valendo-se de uma técnica de si, na qual o sujeito autoavaliard suas praticas, o
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periddico busca subjetivar esse sujeito e construir-lhe a identidade daquele que precisa de

ajuda, a qual € encontrada nas pédginas dessa midia.

Para além de propor a transformacéo no ensino, nesses discursos [referente as novas
tecnologias na escola] estd, de certo modo, a constru¢cdo de verdades sobre o que
seja ensinar e aprender no século XXI. Esses discursos produzem efeitos de verdade
porque sdo institucionalmente reconhecidos, validados e aceitos. Acionam
mecanismos que colocam o/a professor/a diante de si mesmo e os fazem reexaminar
sua prética na sala de aula ao circularem na revista Nova Escola. Esses mecanismos
podem ser denominados técnicas de si, através dos quais o/a professor/a se vé€ como
sujeito que deve aprender para ensinar melhor (KLEIN, 2008, p. 37).

Por fim, apresentamos a terceira edi¢cdo que traz na capa, como destaque, um
enunciado que materializa essa mesma posi¢ao sujeito da Revista Nova Escola. Na edi¢ao n.
189 (jan.-fev. 2006), a tecnologia apresentada como util e necessdria na escola é a TV. Por um
lado, ndo seria tdo comum reportagens que discutem sobre esse instrumento na sala de aula
porque € vista, comumente, como um meio de distragdo, que ndo serviria, dessa forma, para
colaborar com o processo de ensino e de aprendizagem. Por outro lado, por ndo fazer parte do
grupo das chamadas ‘“novas tecnologias” também ndo esperariamos uma matéria a esse
respeito. Entretanto, Nova Escola atualiza um novo regime de verdade (cf. Foucault, 2007b)
que rege o enunciado: “Ligue a TV: ela prende a atencdo e desenvolve a memodria e a
imaginagdo da garotada”.

Somado a esse enunciado verbal, segue um texto imagético que representa a afirmacao
de que a TV “prende a atencdo e desenvolve a memoria e a imaginagdo da garotada”, pois
materializa criancas alegres, vidradas na TV (que ndo aparece em destaque, mas esta presente)

e prestando aten¢do nesse instrumento.
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Figura 7: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 189, de janeiro-fevereiro de 2006.

Assim, mesmo ndo sendo uma “nova tecnologia”, a TV também pode e deve ser usada
na escola, por varios motivos. Entretanto, é preciso saber o que € como usar esse recurso.

“Liguem a TV: vamos estudar! Novelas, seriados, desenhos animados, noticidrios... Qualquer
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programa de televisdo pode ser usado na sala de aula para introduzir ou aprofundar contetidos
e para discutir valores e comportamento” (RNE, n. 189, jan.-fev. 2006, p. 44). Assim como
nas demais materialidades que estamos analisando, nessa reportagem a revista também se vale
da opinido e do aval de especialistas experientes para sustentar seu posicionamento favoravel
ao uso da TV aliada a educagdo e, entdo, subjetivar o sujeito professor. “‘A TV ndo € perfeita
e o sistema educativo nao vai muda-la. Entdo, a escola deve usar esse recurso em beneficio
préprio’, afirma Ismar de Oliveira, Coordenador do Nucleo de Comunicagao e Educacdo da
Escola de Comunicacgao e Artes da Universidade de Sdo Paulo (USP)” (p. 46).

Nesses trés exemplos que descrevemos e interpretamos, observamos a mesma posicao
de sujeito sendo assumida por Nova Escola: favoravel ao uso de recursos tecnoldgicos na sala
de aula, entretanto, aliados ao processo de ensino e de aprendizagem, logo, o professor deve
estar atualizado e rever suas praticas, para que possa se valer de tais mecanismos
positivamente aplicados na educagdo. Além disso, o sujeito enunciador também se apresenta
como amigo, como aquele que pensa antecipadamente os possiveis problemas dos professores
para trabalharem com recursos tecnologicos e, por isso, descreve modelos e dicas que ajudam
os docentes em suas praticas.

O “novo regime” desses enunciados € o mesmo: a necessidade de se trabalhar com
recursos tecnolégicos no processo educacional. E esse discurso que rege tais enunciados e
constitui as condi¢des de regéncia entre eles. Além disso, observamos um processo de
subjetivacdo sendo exercido por meio de alguns mecanismos que subjetivam o sujeito
professor, por processos de objetivacao (sujeito do enunciado) e de subjetivacao (posicao de
sujeito determinado pelos mecanismos de subjetivacdo). Dessa forma, os principais elementos
que subjetivam esse sujeito sdo: os exemplos e reflexdes sobre boas propostas pedagodgicas
apoiadas na utilizacdo de recursos tecnolégicos, com teorias, objetivos, metodologias e
conteddos; a determinacdo das possibilidades de se trabalhar com tais recursos; o governo de
si pelo governo dos outros. Entre as estratégias adotadas para representar essas praticas de
subjetivacdo, esse veiculo mididtico prioriza, por exemplo: a auto-referéncia, isto é, a forma
como a revista fala de si através de suas reportagens, apresentando-se como conhecedora dos
problemas e dificuldades dos professores e, por isso, oferece solu¢des como modelos a serem
seguidos; o uso da opinido e do aval de especialistas experientes para legitimar as narragdes
postas como verdades; a informagdo didatizada, com abundancia de exemplos e o uso de
vocabuldrio simples, para facilitar o entendimento por parte do leitor e, entdo, enfatizar seu

papel de espectador que precisa de ajuda e de modelos.
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Vale lembrar, contudo, que a Nova Escola ndo considera, no contexto imediato da sala
de aula, os fatores histdrico-sociais que podem influenciar nas praticas docentes, mas
argumenta que todos, independentemente da realidade, devem seguir as mesmas estratégias.
Isso sinaliza um mecanismo discursivo de producdo de identidade docente, por meio de um
conjunto de saberes sobre a prética pedagdgica, a qual passa a ser controlada e organizada por
esse discurso. Dessa perspectiva, busca-se produzir o efeito de sentido de uma certa
homogeneizacdo da identidade do sujeito professor, pois sabe que deve conhecer e usar, de
maneira produtiva, os recursos tecnolégicos em sala de aula.

Apoiados pela tese de Foucault sobre o descentramento do sujeito na Historia e sobre a
sua dispersdo nos acontecimentos discursivos (cf. Capitulo 1), acreditamos ser necessario por
em suspenso e, mesmo, questionar certas vontades de verdade, como as que organizam os
efeitos de sentido da pratica docente produzidos pelos enunciados aqui analisados, em
especial na afirmacdo a respeito do uso de recursos tecnoldgicos “Saiba quando e como usar
esses recursos em todas as disciplinas” (RNE n. 223). Como sabemos, ha diversos sujeitos
vivendo diferentes temporalidades em um mesmo momento histérico, e a informacdo de
“quando e como usar” os recursos tecnolégicos pode ndo bastar para garantir essa utilizacao e
o aprendizado por meio de tais recursos em todas as disciplinas, em quaisquer turmas de
estudantes.

A nosso ver, as caracteristicas da presente fase estdo diretamente relacionadas a um
dos principios bdsicos da histéria serial enunciada pelo filésofo Michel Foucault: a
pluralidade de historicidade, a descontinuidade, as diferentes temporalidades de um mesmo
momento histérico para diferentes sujeitos, de acordo com cada posicionamento diante dos
saberes difundidos e legitimados socialmente, colocados como verdades. Logo, a identidade
na sociedade atual nao € definitiva, pronta, acabada e fixa, mas se constitui, justamente, pelos
processos de subjetivacdo, o que lhe garante o cardter de dinamismo, de estar em constante
mudanca, transformacdo. A identidade construida, nesses enunciados, para o sujeito professor
¢ daquele que precisa de ajuda, a qual encontra nas paginas de Nova Escola. Dessa forma, a
identidade configura-se como unica, constante ¢ marcada nas materialidades analisadas. Esse
fato contrasta, entdo, com o postulado apresentado por autores da perspectiva dos Estudos
Culturais, que defendem haver, na “modernidade liquida”, uma fragmentacdo de identidades
dos sujeitos.

Nesses discursos a respeito das praticas docentes, por exemplo, ndo hé liberdade para
que o sujeito professor assuma sua fragmentacdo, ao contrario, os discursos apresentam um

efeito de sentido de identidade docente “pronta para ser consumida”. Embora, nem todos os
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professores possam, livremente, “consumir”’ essa identidade. Quando pensamos nessa
absorg¢do, precisamos considerar que nem todas as escolas possuem a infraestrutura necessaria
para esse trabalho apresentado por Nova Escola como aquele que deve ser seguido por todos,
além disso, nem todos os docentes t€ém acesso ao mundo digital. Logo, por mais que esses
enunciados atualizem o efeito de sentido de identidade pronta para ser adquirida pelo sujeito
professor, nem todos t€ém condi¢des de consumi-la, como se estivesse a disposi¢ao de todos os

docentes para ser comprada e, entdo, utilizada, sem qualquer restrigao.

4.2.2 Enunciados relativos a teorias linguisticas: géneros discursivos e leitura

Para formar o segundo conjunto de enunciados a serem analisados, recortamos do
nosso arquivo uma série enunciativa composta por cinco edi¢cdes da Revista Nova Escola,
cuja temadtica principal diz respeito a teorias linguisticas, entre elas, as relativas aos géneros
discursivos e a leitura, o que coloca em cena certa regularidade enunciativa do nosso corpus.
Assim como nos enunciados analisados anteriormente, nessas cinco edicdes podemos
observar a mesma posi¢ao sujeito desse periddico: trata-se de um sujeito enunciador que
aborda os assuntos que os professores entrevistados mostram como problemas e dificuldades
e, entdo, apresenta respostas e solugdes, ensinando como € possivel chegar a bons resultados.

H4 uma producgdo consistente no meio académico que parte dessa teoria para discutir
questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas. Analisar como a revista se vale
disso € um ponto da andlise.

Para Deleuze, vivemos sobre determinados dispositivos e neles agimos. Um
dispositivo pode ser uma teoria, um regime politico. Nesse sentido toda essa produc¢do
bibliografica pautada nos gé€neros pode estar se constituindo como um dos poderosos
dispositivos de subjetivacdo. Esse critério nos levou entdao a selecionar essas Revistas para
constituir nossas andlises, por tratarem da teoria dos géneros e da leitura.

A revista estd, a todo o momento, langcando mdo de mecanismos que lhe garantam a
defesa e a argumentacdo da “vontade de verdade” que prega, a qual representa as “licdes”
enunciadas como as melhores e mais corretas, portanto, aquelas que devem ser seguidas para
se alcancar o ““sucesso escolar”.

Na edicao n. 219 (jan.-fev. de 2009), cuja capa reproduzimos a seguir, a “vontade de
verdade” se atualiza na temadtica dos géneros discursivos, a qual € norteada por tendéncias
linguisticas que afirmam que o trabalho com a leitura e a produgdo textual, entre outros, deve
ser pautado nessa teoria, apresentada por varios pesquisadores que se dedicam as questdes de

ensino e de aprendizagem com base em nog¢des desenvolvidas, por exemplo, por Mikhail
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Bakhtin (2003), para sustentar o posicionamento da revista. A posi¢do assumida pela Revista
pode ser traduzida da seguinte forma: € preciso trabalhar com géneros, no entanto, niao é
qualquer trabalho, mas sim aquele que ensina aos estudantes “o qué, por que e para quem eles
escrevem”, ou seja, um trabalho que ndo ensina apenas as caracteristicas, o que mostra o
pressuposto de onde a Revista parte, isto €, os professores dizem trabalhar norteados pela

teoria dos géneros textuais, mas ensinam apenas as caracteristicas.
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Figura 8: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 219, de janeiro-fevereiro de 2009.

Nesse enunciado, incide um tipo de relacdo saber/poder que produz a subjetivacdo

docente por meio da materializacdo de uma “vontade de verdade”, que € um procedimento de
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ordem externa de controle dos discursos, no qual se opde o verdadeiro e o falso, sendo que a
verdade reside naquilo que o discurso diz. Esse mecanismo exerce sobre os outros discursos
(por exemplo, os que ainda hoje, mesmo apds as discussdes da teoria dos géneros aliada ao
processo de ensino e de aprendizagem, defendem o trabalho de produgdo textual como uma
“redacdo”, sem clareza e objetivos) uma “pressdo” e um “poder de coer¢do”, pois, nesse
momento, ndo se fala mais em “redacdo escolar”, o que proibe certas formas de se referir a
esse tipo de atividade na sala de aula. A imagem da mao de uma crianga escrevendo uma
biografia corrobora o posicionamento de que a redagdo escolar acabou e, agora, deve-se
trabalhar com os géneros textuais. Alids, antes dessa teoria ndo se conhecia e ndo se
trabalhava com esse género. Esse enunciado também da visibilidade ao nosso posicionamento
de nao discutirmos sobre a grafia correta, mas sim a respeito da adequagao ao género.

A governamentalidade discutida por Foucault (1997) e caracterizada como um “poder
pastoral” também se exerce, como um tipo de poder, por meio dos enunciados que analisamos
da Revista Nova Escola, atualizando um processo de subjetivacdo do sujeito professor. Para

essa andlise, consideramos o seguinte enunciado:
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B MATEMATICA Caminhos certeiros para apresentar a digebea. Pig. 62 8 AVALIACAD Quando
(e como) aplicar provas. Pag. 22 B INCLUSAD O desafio de atender os superdotados. Pig. B6

Figura 9: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do n. 224, de agosto de 2009.

H4, também nesse enunciado, uma “vontade de verdade” sustentada pela teoria
linguistica dos géneros discursivos, que rege a posi¢do sujeito e governa o sujeito professor. A

revista enuncia “Como trabalhar com géneros: nada de ensinar sé suas caracteristicas. Dois
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curriculos do 1° ao 5° ano mostram formas de usa-los para a turma ler e escrever bem” (RNE,
n. 224, ago. 2009). Portanto, o discurso validado e tomado como verdadeiro desta época € o
trabalho com géneros, entretanto, nao considerando apenas suas caracteristicas. Por isso, esse
discurso € apresentado como um modelo aos professores do 1° ao 5° ano, o qual, se seguido,
dard condi¢Oes para a turma ler e escrever bem, pois o verdadeiro desta época é também, a
materializa¢do de discursos modelares. O funcionamento discursivo materializado em Nova
Escola indica a subjetivagdo docente por uma das técnicas de si estudadas por Foucault: o
“poder pastoral”’, como meio de governar o outro. Como ja discutimos na secdo 3.2, as
instituicdes do nosso século integraram o poder pastoral, que tinha como objetivo cuidar da
alma dos fiéis para que vivessem uma vida melhor em outro mundo. Ao integrar esse poder
pastoral, as institui¢des, segundo Foucault, t€ém por finalidade nao salvar a alma dos homens,
mas cuidar para que vivam bem neste mundo mesmo. No que tange a questdo da educagdo,
ensinar a utilizar a ferramenta tedrica dos géneros discursivos se constitui hoje como uma
possibilidade dos estudantes obterem, por exemplo, sucesso profissional, ascensdo social. Isso
nos leva, entdo, a analisar que a Revista se apresenta como o “pastor’” que guia seu “rebanho”,
dando o auxilio e os caminhos necessarios e, entdo, ensinando como essa linha tedrica deve
ser usada no processo de ensino e de aprendizagem.

O texto imagético que compde o enunciado dessa capa também produz um efeito de
verdade sobre o trabalho docente sustentado pela teoria dos gé€neros. A representacdo de
varios géneros discursivos, por titulos que remetem a variados géneros, os quais nao aparecem
somente na capa, mas, também, no decorrer de toda a reportagem (conforme ilustrado nas
figuras 10 e 11), orienta o professor sobre a necessidade de se trabalhar com diferentes

géneros, afinal, tem-se contato diariamente com varios textos.
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Figura 10: Revista Nova Escola, edi¢do n. 224, de agosto de 2009, p. 48.
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1LUSTRAGAD OTAVIO SILVEIRA.

Todo dia, vocé acorda de manha e
pega o jornal para saber das dltimas
novidades enquanto toma café. Em se-
guida, vai até a caixa de correio e desco-
bre que recebeu folhetos de propaganda
e (surpresa!) uma carta de um amigo que
estd morando em outro pais. Depois, vai
até a escola e separa livros para planejar
uma atividade com seus alunos. No fim
do dia, de volta a casa, pega uma coleta-
nea de poemas na estante e 1€ alguns
antes de dormir. Nao ¢ de hoje que nossa
relacao com os textos escritos € assim:
eles tém formato proprio, suporte espe-
cifico, possiveis propositos de leitura —

em outras palavras, tém o que os especia-
listas chamam de “caracteristicas socioco-
municativas”, definidas pelo contetdo,a
funcao, o estilo e a composi¢ao do mate-
rial a ser lido. E € essa soma de caracteris-
ticas que define os diferentes géneros. Ou
seja, se € um texto com funcao comuni-
cativa, tem um género.

Na tltima década, a grande mudanca
nas aulas de Lingua Portuguesa foi a
“chegada” dos géneros a escola. Essa mu-
danca é uma novidade a ser comemora-
da. Porém muitos especialistas e forma-
dores de professores destacam que hd
uma pequena confusao na forma de tra-

Géneros

balhar. Explorar apenas as caracterfsticas
de cada género (carta tem cabecalho, da-
ta, saudacdo inicial, despedida etc.) nao
faz com que ninguém aprenda a, efetiva-
mente, escrever uma carta. Falta discutir
PoOr que € para quem escrever a mensa-
gem, certo? Afinal, quem vai se dar ao
trabalho de escrever para guardd-la? Essa
¢ a diferenca entre tratar os géneros co-
mo contetidos em si e ensind-los no inte-
rior das praticas de leitura e escrita.

Essa postura equivocada tem raizes
claras: é uma infeliz reedicao do jeito de
ensinar Lingua Portuguesa que predomi-
nou durante a maior parte do século
passado. A regra era falar sobre o idioma
e memorizar definicdes: “Adjetivo: pala-
vra que modifica o substantivo, indican-
do qualidade, cardter, modo de ser ou
estado. Sujeito: termo da oracao a respei-
to do qual se enuncia algo”. E assim por
diante, numa lista quilométrica. Pode até
parecer mais ficil e econdmico trabalhar
apenas com 0s aspectos estruturais da
lingua, mas € garantido: a turma nao vai
aprender.“O que importa ¢ fazer a garo-
tada transitar entre as diferentes estrutu-
ras e funcdes dos textos como leitores e
escritores”, explica a linguista Beth Mar-
cuschi, da Universidade Federal de Per-
nambuco (UFPE).

E por isso que ndo faz sentido pedir
para os estudantes escreverem so para
vocé ler (e avaliar). Quando alguém es-
creve uma carta, € porque outra pessoa
vai recebé-la. Quando alguém redige
uma noticia, ¢ porque muitos vao lé-la.
Quando alguém produz um conto, uma
crénica ou um romance, € porque espera
emocionar, provocar ou simplesmente
entreter diversos leitores. E isso ¢ perfei-
tamente possivel de fazer na escola: a
carta pode ser enviada para amigos, pa-
rentes ou colegas de outras turmas; a
noticia pode ser divulgada num jornal
distribuido internamente ou transfor-
mado em mural; o texto literdrio pode
dar origem a um livro, produzido de for-
ma coletiva pela mocada.

Os especialistas dizem que os géneros
a0, na verdade, uma “condicao diddtica
para trabalhar com os comporta- B

* Leitores que sugeriram a reportagem: ADAUTO MONTEIRO DE OLIVEIRA, Itabaiana, SE, ANGELICA JORGE MACHADO, Szlvador, BA, CLAUDIA

_____/ FIDELIS, Joinville, SC, CREUSA APARECIDA GOMES, Cachoeira do Campo, MG, KENNEDY XAVIER SOARES, Manaus, AM, MARIA LUCIA MONTEIRO,
Sao Paulo, SP, MARIANA DEMETRIO DOS SANTOS, Ilhéus, BA, NADIR SOAREA DA SILVA CELESTINO, Juina, MT, e SHEILA LILJA, Rio Grande, RS

Figura 11: Revista Nova Escola, edi¢do n. 224, de agosto de 2009, p. 49.
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A terceira edi¢do em relacdo a teoria dos géneros € a n. 230 (mar. 2010), reproduzida a
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Figura 12: Capa da Revista Nova Escola, edi¢cdo n. 230, de marco de 2010.

No enunciado “Falar bem se aprende na escola: quer que a turma faga bonito em
semindrios, debates e entrevistas? V4 para a pagina 42 e veja como” (RNE, n. 230, mar.

2010), novamente a revista parte do principio de que os professores necessitam de um auxilio



128

para que a turma “faca bonito em semindrios, debates e entrevistas”, por isso, ensina como o
professor pode alcancar esse resultado, da turma falar bem.

O uso de como, nesse enunciado, atualiza um processo de subjetivacao docente que se
alicerca em um tipo de discurso pedagdgico cristalizado: constituir-se professor bem sucedido
€ seguir determinados passos metodoldgicos, € fazer a “licdo de casa” corretamente.

Nova Escola, por meio de algumas estratégias, exerce seu poder de produzir saberes a
respeito da prética docente. Com isso, coloca o professor em posicao de sujeito determinado
por processos de subjetivacdo, entre eles, o mecanismo do governo de si pelo governo dos
outros. Para tanto, materializa-se como conhecedora dos problemas e dificuldades dos
professores, ao oferecer solugdes como modelos a serem seguidos. Para a mecanica desse tipo
de governo de subjetividade docente concorre a técnica do relato de professores que
obtiveram sucesso no trabalho com a ‘“oralidade”. Isso evidencia um dispositivo de
subjetivacdo que posiciona o professor como aquele tipo de profissional que necessita de
ajuda e de possibilidades de modelos a serem seguidos. De acordo com a afirmacdo de Costa

e Silveira, a

revista vai articulando, de forma minuciosa, mecanismos de autolegitimacdo que a
credenciam diante de seus leitores e leitoras como autoridade na formulacdo de
discursos validos relativos aos mais variados ambitos e tematicas [...] vai sendo
urdida uma representacio do periddico apresentando-o como veiculo do novo, do
véalido, da competéncia [...] [certas chamadas] vdo tornando incontestiveis as
“verdades” disseminadas por suas paginas. (COSTA; SILVEIRA, 2007, p. 29-30).

No inicio da reportagem, j4 fica clara a posi¢ao da revista de que € preciso trabalhar
com 0s géneros orais e, para isso, o professor deve estar preparado. “Semindrio, debate e
entrevista sdo conteidos curriculares. Para que todos aprendam a tomar a palavra, é essencial
orientar a pesquisa, discutir bons modelos, refletir sobre simulacOes e indicar formas de
registro” (RNE, n. 230, mar. 2010, p. 43). Para materializar seu posicionamento de
conhecedora das necessidades docentes, descreve uma experiéncia de producdo de seminario,
nas aulas de Ciéncias em turma do 5° ano, da EMEF Professora SOnia Maria Terzella
Nogueira, relatada pela professora Regina Pereira, que ensinou contetidos relacionados ao

meio ambiente.

Em seu planejamento, considerou que uma forma eficiente de as criancas
aprenderem seria o trabalho com semindrios. Cada grupo escolheu um enfoque:
polui¢@o visual, sonora e dos rios, animais em extingdo e desmatamento foram os
eleitos. Para que as criangas dominassem a apresentacao oral, a professora orientou
uma série de atividades preparatdrias: fez com que eles pesquisassem sobre os temas
e produzissem textos, mostrou videos de semindrios considerados eficientes e
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orientou a preparacdo de esquemas que guiaram a apresentacdo oral para os colegas
de uma escola vizinha [...]. “A turma compreendeu a necessidade de dominar o
assunto e organizar bem os dados para conseguir falar com clareza”, conta. (RNE, n.
230, mar. 2010, p. 44).

Esse procedimento de publicar relatos de experiéncias valoriza o trabalho dos professores,
pois € apresentado como atividade bem sucedida. Segundo Klein (2008, p. 118), “esses relatos
servem como modelos do que se pode fazer de melhor nas escolas”.

Ainda, para dar credibilidade ao que afirma e defende, o periddico usa a opinido de um
especialista na area, Claudio Bazzoni, assessor de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal
de Educacdo de Sdo Paulo e selecionador do Prémio Victor Civita — Educador nota 10, que
afirma: “Comunicar-se em diferentes contextos € questdo de inclusdo social, e € papel da
escola ensinar isso”. A partir desse aval, a revista ensina: “o que todo professor precisa incluir
em seu planejamento sdo os chamados géneros orais formais e publicos, que tém
caracteristicas proprias, pois exigem preparacdo € apresentam uma estrutura especifica”
(RNE, n. 230, mar. 2010, p. 43). Dessa forma, o enunciador assume a posi¢do sujeito de
conhecedor das necessidades dos professores e oferece propostas de trabalho que podem
possibilitar aos estudantes falar bem em publico, ou seja, trabalhar com géneros orais.

Essa edi¢do de Nova Escola também € base para ilustrarmos um dos aspectos que
configuram o campo enunciativo: o campo de presenca, que compde as formas de
coexisténcia, conforme adiantamos no capitulo 2.

Os discursos retomados pela Revista Nova Escola para produzirem saberes acerca da
acdo docente, por exemplo, em relacdo as praticas de géneros orais na sala de aula, vém dos
discursos oficiais dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, os quais exercem a funcdo

de “verdade” e instauram uma relagao de aceitac@o pela autoridade de forma explicita:

Quem nao apresenta suas idéias com clareza ou defende mal seus argumentos diante
um grupo enfrenta problemas tanto na sala de aula quanto na vida profissional. A
escola, no entanto, nio tem se dedicado a questdo como deve. Embora o ensino da
lingua oral esteja previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ha mais de
uma década, essa pratica estd longe de ser prioridade. Ela é confundida com
atividades de leitura em voz alta e conversas informais, que ndo preparam para os

contextos de comunicac@o. (RNE, n. 230, mar. 2010, p. 43).

Tomando, em especial, os enunciados destaques dessas trés edi¢des discutidas,
observamos a posi¢ao sujeito assumida pela Revista Nova Escola: conhece os problemas e as
necessidades dos professores e, por isso, por considerar-se amiga do professor, pensa em seus
problemas e oferece possibilidades de trabalho, vistas como solucdes para que o resultado

positivo seja alcancado. O sujeito professor € subjetivado, pelos mecanismos que ja



130

analisamos, como aquele que precisa desse auxilio. De certa forma, isso constréi um tipo de

leitor para essa revista, que € aquele que 1€ Nova Escola na busca dos possiveis modelos.

z N

O/a professor/a é mostrado como alguém que estd a espera da revista para se
informar sobre as novidades de cada més. E apresentado, ainda, como alguém que é
constantemente ouvido pelos profissionais responsdveis pela confec¢do da revista,
pois a Nova Escola coloca alguns canais de comunicagdo a disposi¢do do/a
professor/a [...].

A revista se vale de entrevistas, opinides, forma grupo de estudo, promove a
interatividade, diz que faz observacdo direta do real para atender aos docentes. Nova
Escola se apresenta como um meio que estd participando ativamente da vida escolar
dos brasileiros e isso a autoriza a informar, valorizar e devolver o prestigio que o/a
professor/a perdeu. A maneira como a revista se representa € 0 modo como estrutura
seus textos sdo estratégias que “capturam” o/a leitor/a, representando-os como
sujeitos que participam efetivamente da elaboracio da publicagdao (KLEIN, 2008, p.
114; 118-119).

As reportagens que tratam da questdo da leitura, no geral, também sdo apresentadas
nessa mesma linha, sendo que o periddico se posiciona da mesma forma e utiliza mecanismos
que subjetivam o sujeito professor como aquele que precisa de Nova Escola. Sobre esse
conteddo, selecionamos duas capas para ilustrar nossas andlises (figuras 13 e 14). Em ambos
0s casos, a revista enuncia aquilo que considera como verdade e correto para se trabalhar com
a leitura na escola.

No primeiro exemplo, “Leitura — as melhores estratégias para: ler por prazer, ler para
estudar, ler para se informar” (RNE, n. 194, ago. 2006), o poder € exercido pelos modelos que
a magazine se propde a apresentar para que a leitura acontega por “prazer, para estudar e para
informar”. Nesse sentido, parece partir de um pressuposto sobre a atividade docente em
relacdo ao trabalho de leitura na escola, que, geralmente, é considerada como um problema
por professores que afirmam, as vezes sem base tedrica o suficiente, que os “alunos nao
gostam de ler”. Por isso, assume-se como autorizada a entrar nessa “ordem do discurso” e
produzir saberes acerca da pratica docente, apresentando aos professores “as melhores

estratégias” que levam a bons resultados em relacdo a leitura.
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Reproduzimos, agora, a segunda capa dessa série enunciativa sobre a teoria linguistica

relativa a leitura:
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Figura 14: Capa da Revista Nova Escola, edicdo n. 234, de agosto de 2010

Partindo do principio de que € preciso criar “o habito da leitura entre alunos e
argumenta que “é preciso ir além dos questiondrios e resumos”. Do enunciado

professores”,
ndo verbal que ilustra um grande livro aberto, emergem algumas possibilidades e estratégias
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de trabalho que o periddico considera, nesse caso, como os certificados para se criar “o hédbito
da leitura”, indo além dos “questiondrios e resumos”’; “dialogar sobre as obras”; “indicar e
trocar livros”; “incentivar a turma a ler sempre”; “fazer da leitura literdria uma atividade
cotidiana”; “ajudar o aluno a construir sua autonomia como leitor”; “organizar rodas de
leitura”; “criar comunidades de leitores”. Além disso, a revista se vale de imagens que
representam pessoas felizes, alegres, que parecem satisfeitas e, ainda, todas com livros nas
maos, indicando o efeito de sentido de que esse estado foi possibilitado pela leitura, entendida
como habito, para além da cobranga e avaliacdo, por “questiondrios e resumos”’, maneira pela
qual a leitura, muitas vezes, € realizada na escola.

Para sustentar seu posicionamento e subjetivar o professor, conforme ja expusemos, a
Revista Nova Escola toma como verdadeiro desta época a importancia e a necessidade da
leitura, das diversas formas de leitura, ndo apenas para avaliagdo. Para isso, se sustenta em
teorias linguisticas, que v@o ao encontro desse posicionamento, € em afirmacdes de
especialistas. “‘Com razdo, os estudantes ndo gostam quando precisam fazer resumos ou
preencher fichas apds a leitura de um romance ou um conto’, diz o professor Willian Cereja,
autor de uma pesquisa sobre o tema” (RNE, n. 194, ago. 2006, p. 32).

Conforme vimos, por essas estratégias e processos de subjetivacdo, Nova Escola
constréi para o sujeito professor a identidade de que ele precisa de sua ajuda e, por isso, se
posiciona como amiga e apresenta possibilidades de formas de se trabalhar no processo de
ensino e de aprendizagem. A identidade desse sujeito, portanto, ndo € constituida como
fragmentada, fato que, conforme discutimos, € contrario as proposi¢des defendidas pelos

Estudos Culturais.

4.2.3 Enunciados acerca do planejamento e do curriculo escolar

As edi¢des cujo tema principal refere-se ao planejamento e ao curriculo escolar
compdem nossa terceira série enunciativa. Para este momento de andlise do corpus,
selecionamos quatro edi¢des da Revista Nova Escola, as quais de maneira geral, conforme
veremos, atualizam a mesma posi¢ao sujeito assumida pela revista e constroem a mesma
identidade para o sujeito professor.

A primeira materialidade enunciativa a ser considerada € a capa da edi¢do n. 188, de

dezembro de 2005:
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Figura 15: Capa da Revista Nova Escola, edlgao n. 188, de dezembro de 2005.

A partir de uma pratica comum na revista, geralmente, na primeira ou na ultima edicao

do ano hd uma reportagem dedicada ao planejamento escolar do préximo ano letivo. Nesse
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viés, essa capa produz saberes a respeito do planejamento na escola, ao assumir uma posi¢ao
de sujeito conhecedor das necessidades escolares para cada periodo letivo e, portanto, pode e
deve enunciar: “20 dicas para dominar as modernas praticas pedagoégicas: plano de trabalho,
contextualizacdo, seqiiéncia didatica, interdisciplinaridade, avaliagcdo... e também sugestoes
para todas as disciplinas” (RNE, n. 188, dez. 2005).

A materializacdo de modelos aparece de forma explicita nesse enunciado, o qual
subjetiva o sujeito professor como aquele que precisa de “dicas para dominar as modernas
praticas pedagdgicas”, as quais sdo apresentadas pela revista. Em relacdo a essa estratégia
adotada para subjetivar o professor, Costa e Silveira argumentam que hd uma proximidade

entre esse periddico e aqueles dedicados especificamente ao publico feminino.

Entre os varios pontos que aproximam Nova Escola e as revistas femininas [...] estd
a opcdo pelo receitudrio. Assim como as revistas femininas prescrevem, com o
verbo conjugado no imperativo, férmulas de beleza, elegincia e bem viver, ou
mesmo receitas de cozinha, a revista Nova Escola fornece receitas para as
professoras e professores realizarem seu trabalho. Ndo hd, nesse caso, nenhuma
preocupagdo em camuflar esse cardter prescritivo e, em tempos mais recentes, 0O
antincio da existéncia de receitas aparece inclusive em chamadas de capa. (COSTA;
SILVEIRA, 2007, p. 58).

O apoio no trabalho dessas autoras busca resgatar estudos que também discutiram a
Revista Nova Escola no ambito da educagdo. O método que seguimos neste trabalho objetiva
analisar discursivamente os enunciados da revista e a constru¢do de identidades do sujeito
professor, por meio dos processos de objetivacao e subjetivacdo desse sujeito, realizando, para
tanto, um movimento de descricdo e interpretacio do corpus, o que nos possibilitou,
inclusive, delinear os trajetos tematicos e as regularidades enunciativas.

Pelo posicionamento assumido pela revista, as “modernas praticas pedagdgicas” s
poderdo ser dominadas se houver “plano de trabalho, contextualizacdo, seqii€éncia didatica,
interdisciplinaridade, avaliacdo...”. Entdo, para que os professores possam alcangar esse
dominio, esse veiculo mididtico proporciona ‘“20 dias” e, ainda, “sugestdes para todas as
disciplinas”. Logo, o cardter prescritivo, que objetiva encaminhar o trabalho docente, € usado
como um mecanismo que, além de produzir saberes, também subjetiva o professor.

Esse discurso faz parte de um campo associado e, por isso, produz sentido dentro da
série enunciativa da qual emerge e coexiste com diversos outros enunciados. Ha a retomada
dos constantes discursos de que € preciso, sempre, planejar cada ano letivo, relacionando as
teorias as praticas pedagdgicas, entretanto, os documentos oficiais que norteiam esse trabalho

escolar nem sempre sdo claros e objetivos, o que gera ddvidas entre os professores. A Revista
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Nova Escola referencia esse discurso e o reatualiza nos enunciados que produzem saberes a

respeito do objeto sujeito professor, conforme o texto inicial dessa reportagem:

Muitos professores tém dificuldade de passar o discurso pedagdgico do papel para a
pratica. Nao € para menos. Por isso, preparamos esta reportagem, repletas de dicas
preciosas para professores generalistas e de todas as disciplinas. Elas foram
desenvolvidas pelos avaliadores do Prémio Victor Civita Professor Nota 10 e por
vérios especialistas na drea da educacdo com base na leitura e na avaliacdo dos
milhares de trabalhos inscritos nos dltimos cinco anos no prémio. Além das novas
praticas — contextualizagdo, interdisciplinaridade, avaliagdo...-, voc€ vai encontrar
sugestdes para obter maior rendimento dos alunos. Boa leitura! E bom planejamento
para 2006! (RNE, n. 188, dez. 2005, p. 44).

Ou seja, a revista parte do principio de que os professores t€m dificuldades para realizar o
planejamento anual e, por isso, precisam de ajuda. Pelo fato de ser necessario fazé-lo, ela lhe
auxilia, apresentando dicas e sugestdes de trabalho.

Nessa mesma perspectiva, apresentamos o segundo enunciado que recortamos para
nossa andlise (figura 16): “Planejamento: como a rede, a escola e os professores, juntos,
podem organizar a¢Oes para garantir uma Educacdo de qualidade para todos” (RNE, n. 198,
dez. 2006). Nova Escola posiciona-se, novamente, como conhecedora das necessidades dos
professores e reprodutora do conhecimento necessdrio para produzir saberes, por meio do
exercicio do poder, a respeito da prética docente em relagdo ao planejamento escolar.

Produzindo a identidade de sujeito professor que precisa de auxilio, a revista afirma
que “a rede, a escola e os professores, juntos, podem organizar acdes para garantir uma
Educagdo de qualidade para todos”. Na perspectiva assumida nesse enunciado, entretanto,
parece que essa midia ndo considera a questdo das diferentes temporalidades e das
especificidades relacionadas a educacdo, tais como escola, estudantes, momento histérico e
social, enfim, os fatores que condicionam e influenciam no processo educacional, pois afirma
que had agdes capazes de “garantir uma Educacdo de qualidade para todos”. Além disso,
dispde-se a apresentar o como esses fatores podem levar ao resultado esperado. O enunciado
destaque que inicia a reportagem completa é: “trabalho de todos e de cada um: cooperagao,
didlogo, reflexdo e uso racional do tempo s@o algumas das pistas para organizar uma jornada

pedagdgica conseqiiente” (RNE, n. 198, dez. 2006, p. 26).
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Figura 16: Capa da Revista Nova Escola, edi¢cdo n. 198, de dezembro de 2006.

Tratando especificamente do curriculo, a Revista Nova Escola enuncia: “Curriculo:
com teorias, objetivos e conteudos, € ele que aponta o rumo para uma Educacio de qualidade.

Conhega aqui alguns casos de sucesso” (RNE, n. 209, jan.-fev. 2008).
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Figura 17: Capa da Revista Nova Escola, edicdo n. 209, de janeiro-fevereiro de 2008.

A identidade do professor advém da posi¢do sujeito que o enunciado produz: ser um
bom professor € seguir o “curriculo”, afinal ele “aponta o rumo para uma Educagdo de

qualidade” e, ainda, exemplifica com “alguns casos de sucesso”. Contudo, essa identidade
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constréi-se sem levar em conta fatores historicos e sociais mais imediatos da sala de aula, os
quais podem influenciar no planejamento e na prética docente, porque entende que todos,
independentemente da realidade, devem seguir o mesmo curriculo, imprimindo uma posi¢ao
sujeito especifica, controlada e organizada por esse discurso. A Revista Nova Escola recupera
o interdiscurso dominante da pertinéncia de se discutir sobre o planejamento e o curriculo
atualmente, mas ndo considera, por esse enunciado, as diferentes temporalidades dos sujeitos
imediatamente envolvidos nesse processo, o que constroi o efeito de uma identidade
homogénea. A relacdo de saber e poder materializada aqui d4 as condicdes de possibilidade
apenas desse discurso, e ndo de outros, que podem sim aparecer, mas em outras condicoes,
conforme veremos.

E pertinente destacar, também, o enunciado ndo verbal que compde esse texto. Ele
representa uma bussola, que é um instrumento usado pelos navegadores para se orientarem no
mar. Estabelecendo-se uma analogia entre a bussola e o curriculo escolar, este exerceria, de
acordo com Nova Escola, a fungdo daquela: direcionar os caminhos a serem percorridos, tanto
que enuncia como titulo da reportagem “o norte para a aprendizagem” e complementa: “um
curriculo completo e elaborado coletivamente € indispensdvel em redes que fazem questao de
garantir o avanco dos alunos. Saiba como esse documento pode ser construido € a melhor
maneira de usd-lo” (RNE, n. 209, jan.-fev. 2008, p. 32).

Nesse enunciado, observamos um processo de subjetivacdo sendo exercido pela
afirmagdo de que o curriculo, “completo e elaborado coletivamente”, € essencial na escola.
Como argumento, o peridédico usa o principal objetivo esperado pelas escolas e pelos
professores: o avanco dos alunos.

Sustentados pelo trabalho de Klein (2008, p. 119), que afirma que o professor é
enunciado como um ‘“‘sujeito que necessita de informagdes, de troca de experiéncias, de
aprimoramento de interacdo com as experiéncias de outros docentes, para promover uma
educagdo de qualidade e assim auxiliar no processo de desenvolvimento do pais”,
entendemos, também, o sujeito professor subjetivado como aquele que precisa da Nova
Escola para orientd-lo no encaminhamento de suas praticas, neste caso, em especial no
trabalho de planejamento sustentado pelo curriculo, pois a revista também apresenta,
conforme j& temos afirmado e discutido, relato de experiéncias de outros docentes e opinido
de especialistas na drea, fatos que credibilizam seu posicionamento.

Por fim, o quarto enunciado recortado para nossas andlises ¢ a capa da edi¢do n. 228,

de dezembro de 2009, reproduzida na sequéncia:
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Figura 18: Capa da Revista Nova Escola, edi¢cdo n. 228, de dezembro de 2009.

Nesse enunciado incide um tipo de relacdo saber/poder acerca do planejamento para
2010 que produz a subjetivacdo docente. O posicionamento assumido € o mesmo verificado

nos demais enunciados analisados, ou seja, quem fala no interior do discurso da revista é
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alguém que ouve os professores, pesquisa sobre seu trabalho e suas eventuais dificuldades e
davidas. Por ser a Revista de quem educa, conforme se intitula, e se dedicar a esse grande
publico docente, € legitimada a entrar nessa “ordem do discurso” que produz saberes sobre a
pratica docente. No entanto, observando o texto inicial da reportagem (figura 19), verificamos
uma diferenca em relac@o a posicao anterior. Este enunciado dd a impressdo de que a revista
sabe que existem diferentes temporalidades e, por isso, considera as especificidades da
educagdo. Isto é, reconhece, possivelmente embasada pela opinido dos especialistas
consultados, que ¢ preciso considerar cada estudante no processo de ensino e de
aprendizagem.

Nesse sentido, a primeira dica que apresenta é: “l. Adapte o curriculo da rede a
realidade. Um plano de trabalho anual baseia-se no projeto pedagdgico e nas orientacdes
curriculares da Secretaria da Educacdo e deve estar de acordo com as necessidades de
aprendizagem dos alunos da instituicdo” (RNE, n. 228, dez. 2009, p. 41). Pela posicao da
revista, essa e as outras 49 dicas que compdem a reportagem caracterizam “acodes

indispensdveis ao seu trabalho para garantir um ano de sucesso”.
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Figura 19: Revista Nova Escola, edi¢do n. 228, de dezembro de 2009, p. 41.

Vale lembrar, neste ponto, que de acordo com os Estudos Culturais, conforme
mostramos, a realidade ndo € unica, ndo temos uma Unica realidade para o nosso momento.
Segundo essa perspectiva, vivemos em um mundo “liquido” e “fluido”, onde nada é constante
e fixo, mas muda e se molda de acordo com cada contexto e situagao.

Nessa reportagem, enunciados que subjetivam o professor por meio de estratégias
como a confissdo, o relato de experiéncias de outros docentes e a opinido e o aval de
especialistas na drea também sdo comuns. Por exemplo, para apresentar a ideia n. 29 a revista

reproduz a afirmacdo de Lino de Macedo, professor do Instituto de Psicologia da Usp (figura
20):



143

Avalie o

' potencial de
aprendizagem
Ao desafiar os jovens com questoes
sobre 0 que ainda nao foi visto em
sala, vocé analisa o percurso que
estdo construindo e a relacao que
fazem entre o conhecimento adqui-
rido e informagdes novas.

’ Compartilhe
0s erros
e os acertos

O principal objetivo das avaliacoes
nao deve ser atender a burocracia,
ou seja, determinar as notas a ser
enviadas a secretaria. A funcao de-
las é mostrar a vocé e a meninada
o que foi aprendido e o que ainda
falta. Por isso, compartilhe os resul-
tados pontuando os erros e mos-
trando como podem ser revistos.

“Na hora de avaliar,
note trés aspectos: 0
avanco de todo o
grupo, as mudancas
de cada estudante e o
aprendizado dele em
relacao a turmas®

LINO DE MACEDO, professor
do Instituto de Psicologia
da Universidade
de S&o Paulo (USP)

Paute as

reunioes

com 0s pais
Os assuntos tratados em cada en-
contro devem ser determinados de
acordo com o que estd sendo desen-
volvido naquele momento com os
alunos. Liste o que € relevante para
0s pais saberem e agende a reuniao
em um hordrio compativel com a
rotina dos pais.

; Faca parcerias

} com o0s

responsaveis

{ A reuniao de pais nao é o
momento de criticas, mas de
favorecer a participacaoe a
parceria deles com vocé. Para
isso, diga como a escola vé o
processo de aprendizagem e
mostre a produgao dos alunos.

Use a avaliacao
; . para mudar

O rumo
Propostos durante todo o ano, pro-
vas, semindrios, relatdrios e debates
mostram 0 que a garotada apren-
deu ao longo do processo. Essas
ferramentas s6 sao tteis quando
servem para vocé redirecionar a
prética e oferecer pistas sobre novas
estratégias ou como trabalhar con-
teddos de ensino.

Informe-se
sobre os
familiares

34

Durante as reunioes, peca que 0s
pais se apresentem e digam o que
fazem. Anote tudo. Essas informa-
¢des sao valiosas para conhecer as
profissoes deles e pensar de que for-
ma podem colaborar no desenvol-
vimento dos projetos diddticos.

_sabem quais sae-os
. objetivos da escola.
““Quando o professor

apresenta informacoes

_como essas,a’
' participacao aumenta.”
ANA AMELIA INOUE, coordenadora
do Instituto Pedagégico Acaia, em Sao

Paulo, SP, e selecionadora do Prémio Victor
Civita - Educador Nota 10

Reflita sobre
sua atuacao
para melhorar
A autoavaliagao € preciosa para aju- £
dar a perceber fragilidades. Todos 3
os dias, ocorrem situagdes que per-
mitem repensar o trabalho em sala
e o contato estabelecido com a
equipe e a familia dos alunos. Colo-
que essas préticas em xeque: alcan-
cei 0s objetivos? Consegui ensinar
os contetidos previstos? Em que
preciso melhorar? Tendo isso claro,
fica mais fcil buscar alternativas. H

Www.ne.org.br DEZEMBRO 2009 45

Figura 20: Revista Nova Escola, edi¢do n. 228, de dezembro de 2009, p. 45.

Conforme ja vimos, essa técnica credibiliza os postulados da revista e corrobora a

veracidade do texto, pois, além do relato, hd referéncias do especialista ou professor que

participou da matéria. Em seus ensinamentos, Foucault afirma que “o status do médico

compreende os critérios de competéncia e de saber; instituicdes, sistemas, normas

pedagdgicas; condi¢des legais que dardo direito — ndo sem antes lhe fixar limites — a pratica e

a experimentacao do saber” (FOUCAULT, 2007a, p. 56).

Prosseguindo em suas andlises, Klein ainda complementa que o

especialista, assim como o médico, possui um status ndo porque ele/a € a pessoa tal,
mas porque hd um conjunto de relagcdes que lhe ddo este status. A comecar pelo
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titulo de especialista. Quando um sujeito recebe esta denominacgdo é porque se supde
que ele/a tenha um dominio aprofundado do assunto, possua experiéncia pratica,
ocupe posicdes diferenciadas [...]. Tal conjunto de relagdes conferem valor de
verdade a fala do especialista. Assim, quando Nova Escola faz referéncia ao
profissional especializado, estd acionando esse feixe de relagdes (KLEIN, 2008, p.
177).

4.2.4 Enunciados sobre a disciplina e indisciplina

O quarto grupo de enunciados que recortamos para ilustrar nossas andlises se refere ao
tema da disciplina e indisciplina na escola. Esse assunto foi selecionado por se caracterizar
como recorrente quando se trata de educacdo, dessa forma, faz parte dos discursos
reconhecidos por estarem no regime de verdade a respeito da educagdo, podendo aparecer em
diferentes espagos suportados em saberes institucionais.

Sobre a questdo da disciplina na escola, consideramos a seguinte capa para nossas

analises:
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EURECA!
Como provar
a existéncia
de microbios
mesmo sem
laboratorio

AVENTURA
Dom Quixote

~ faz 400 anos!
E as criancas
vao adorar
conhecer

este heroi
aloprado

0 pacto com
DISCIPLINA ::::
melhor jeito

4 de fazé-los se-
TA COM BI NADO! gﬁiragg rg;saes

Figura 21: Capa da Revista Nova Escola, edicao n. 183, de junho-julho de 2005.

Esse enunciado materializa a necessidade de ‘“‘combinar” e ‘“pactuar” com os

estudantes a respeito da disciplina, pois esse €

z

“o melhor jeito de fazé-los seguir as regras”. A

imagem que representa a mao da professora e dos estudantes faz mengdo, exatamente, a
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questdo de pacto e de combinagdo, acordo. O enunciado destaque no inicio da reportagem
completa evidencia essa posi¢do de sujeito da Nova Escola: “Algazarra em classe, brigas,
xingamentos, depredacdo e até agressdes a professores nao acabam com gritos ou ameacas. O
fim da indisciplina acontece quando criancas e adolescentes sdo ouvidos, conhecem o objetivo
de cada atividade e negociam a melhor maneira de atingi-los” (RNE, n. 183, jun.-jul. 2005, p.
45). Em sintese, o posicionamento assumido defende o trabalho em conjunto com os
estudantes.

Essas materialidades posicionam a revista como aquela que prescreve formas de se
trabalhar com os problemas relacionados a indisciplina na sala de aula. Sabendo que essa é
uma constante nas escolas, pensa antecipadamente e retoma os provaveis problemas dos
professores e, entdo, lhes apresenta praticas como possiveis verdades a serem seguidas.
Quando enuncia que certos problemas ndo acabam com “gritos ou ameagas’, parte do
pressuposto de que os professores adotam essas praticas a fim de sanar a indisciplina.
Entretanto, essa ndo € uma boa agdo e, por isso, ndo resolve o problema. Para resolver essa
questdo € preciso “ouvir’ os estudantes e inseri-los no processo de criacio e de
estabelecimento de regras.

Tomamos como norte para discutirmos esse enunciado a nocao de fun¢do enunciativa
cunhada por Michel Foucault (cf. Capitulo 2 desta dissertacdo). Nesse sentido,
compreendemos como referencial desse objeto as frequentes queixas de professores em
relacdo a indisciplina dos estudantes, o que caracteriza esse assunto como constante e
existente em todas as salas de aula, logo, é um tema relevante para ser discutido e tratado por
Nova Escola, a “Revista do professor”, como ela mesma se reconhece, que auxilia seus
leitores.

Pelo fato de ndo ser qualquer revista que estd tratando de indisciplina, mas sim, a
Revista Nova Escola, que é dedicada aos professores e atua hd mais de 20 anos, esse veiculo
pode apresentar-se como autorizado a entrar nessa “ordem do discurso” e, por relacdes de
poder, produzir saberes e efeitos de sentidos sobre as praticas docentes. Por isso, a posi¢ao de
sujeito que assume € aquela que defende a necessidade do didlogo com os estudantes para
resolver a questdao da indisciplina e, ainda, deixa marcado que o professor, em certas
situagdes, nao sabe lidar com esse fator. Além disso, apresenta-se como companheira do

sujeito professor e, entdo, prescreve formas de lidar com a indisciplina. Assim,

quando examinamos a revista Nova Escola, ndo estamos simplesmente lidando com
palavras e imagens, mas analisando um conjunto de perspectivas, métodos e
“verdades”, organizados e colocados a disposicdo, constituindo praticas com
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propriedades prescritivas, moldadoras e fixadoras. (COSTA; SILVEIRA, 2007, p.
26).

Esse enunciado tem suas “margens povoadas de outros enunciados” (FOUCAULT,
2007a) e, portanto, faz parte de todo um campo associado que lhe d4 condicdes de existéncia.
O campo associado desse enunciado em andlise se constitui por todos os outros enunciados
que estabelecem referéncia com este e, ainda, por aqueles que se formardo a partir dessa
enuncia¢do. Dessa forma, os discursos de que ha indisciplina na sala de aula, de que isso é um
aspecto, de certa forma problematico, que interfere no processo de ensino e de aprendizagem,
de que o professor tem, em algumas situagdes, dificuldades em lidar com essa questao e, por
isso, precisa de auxilio sobre esse assunto, sao exemplos de discursos que sdo retomados por
esse objeto e, entdo, produzem saberes a respeito do sujeito professor. Além disso, a partir
dessa materialidade outros enunciados foram produzidos, integrando-se a cadeia enunciativa.

Esse enunciado constitui-se, ainda, em uma “existéncia material”, a qual € parte
integrante dos fatores que lhe garantem a produgdo de saberes a respeito do professor. Por
1ss0, ndo basta apenas analisarmos isoladamente do suporte onde circulou, pois esse suporte
integra suas redes de sentidos. E a Revista Nova Escola, posicionada como aquela que tem
autonomia e conhecimento sobre o assunto, que estd enunciando formas que produzem os
efeitos de sentidos de serem as consideradas melhores e corretas de se trabalhar com a
indisciplina na escola.

A respeito desse mesmo tema, esse veiculo mididtico materializa o enunciado verbal:
“Indisciplina: como se livrar dessa amarra e ensinar melhor. Qual é a causa? Falta ou excesso
de limites? Conversa na aula, boné e briga: é tudo problema? Serd que a culpa é mesmo (s0)
dos alunos?” (RNE, n. 226, out. 2009).

O referencial desse enunciado configura-se nas mesmas “leis de possibilidade” do
enunciado ja analisado. S3o os mesmos discursos, em relacdo a esse tema tdo comum e
constante na escola, que ddo as condicdes para que esse enunciado (edicdo n. 226) exista.
Nesse sentido, o periddico se posiciona da mesma forma, assumindo para si a
responsabilidade de discutir o tema da indisciplina e, ainda, fazendo revelacdes sobre o
assunto. O sujeito enunciador que defende a falta de conhecimento e de informacao por parte
dos professores fica ainda mais evidente nessa segunda materialidade do nosso arquivo. Pois,
no inicio da reportagem, héd a afirmacdo: “Por trds desse problema — visto pelos professores
como um dos principais entraves da boa Educacdo -, ha a falta de conhecimento sobre o tema
e de adequacdo das estratégias de ensino” (RNE, n. 226, out. 2009, p. 79). Logo, o campo

associado, referente a todos os discursos que circularam antes e depois desse, também € o
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mesmo que povoa as margens do enunciado anterior. Além do suporte material que também ¢é
0 mesmo.

Dentre esses quatro elementos da funcdo enunciativa, os quais, conforme vimos,
materializam-se na mesma linha nos dois exemplos, aquele que julgamos mais evidente € a
posicdo de sujeito assumida, defendida e mantida pela Nova Escola nos dois enunciados. Por
isso, além de se posicionar, também colhe e apresenta argumentos que sustentam seu
posicionamento e, entdo, se constituem como mecanismos que subjetivam o sujeito professor.

Outra perspectiva de andlise da reportagem principal da edicdo n. 226 é considerarmos
os aspectos de configuracdo do campo enunciativo. Nesse sentido, essa materialidade
apresenta enunciados que funcionam como argumentacao, ou seja, que se configuram como o
campo de concomitdncia das formas de coexisténcia desse campo enunciativo.

Assim, o campo de concomitdncia presente nos enunciados da Nova Escola
materializa-se, por exemplo, pelos discursos humoristicos presentes nessa reportagem. Nesse
texto, a Revista discute sobre a “indisciplina” e introduz a matéria afirmando que “por tras
desse problema — visto pelos professores como um dos maiores entraves da boa Educagao —,
ha falta de conhecimento sobre o tema e de adequagdo das estratégias de ensino” (p. 79).
Nessa reportagem, ha discursos humoristicos, materializados em vdrias tiras de Calvin, para
discutir sobre indisciplina na escola, que funcionam como “modelos” que podem ser
transferidos a outros conteuidos, ja que retratam situacOes vividas pelo personagem Calvin,
que estdo relacionadas a indisciplina na escola e que auxiliam, de forma humoristica, o
professor a refletir sobre suas atitudes. Nesse sentido, sdo usados para reforcar a
argumentacao apresentada e discutida pela Revista — de que os professores ndo conhecem
sobre o tema e, por isso, muitas vezes, ndo sabem como resolver os problemas relacionados a
indisciplina e agem de maneira “errada”, piorando ainda mais a situagao.

Retornando ao enunciado da capa, chamamos a atencdo para o texto imagético que
compde toda a capa dessa edi¢do e faz parte da producdo de saberes sobre a indisciplina.

Consideremos a reproducao a seguir:
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A REVISTA DE QUEM EDUCA

Coma se {{yrar dessa

amarra e ensinar melhor
P4g. 78

era Jue 2

= RN g |

[u

E MAIS

B ENTREVISTA Howard Gardner: a ética vale mals que a Inteligéncia. Pag. 38

B LINGUA PORTUGUESA Ensine 3 turma a revisar textos com autonomia, Phg. 90
# POLITICAS PUBLICAS De onde vem a verba que maniém sua escola, Pag. 116

Figura 22: Capa da Revista Nova Escola, edi¢cdo n. 226, de outubro de 2009.

Considerado em sua sincresia, esse enunciado produz diversos saberes a respeito da
indisciplina: é um problema, é uma amarra que interfere no processo de ensino e de

aprendizagem, constitui-se como um alerta na escola (representado pelas faixas amarelas), €



150

dificil definir suas causas, o que os professores consideram como problema pode ndo ser € a
culpa €, geralmente, atribuida somente aos alunos. Esse ultimo aspecto é retomado e discutido
durante toda a reportagem e representa o professor como aquele que se isenta dessa “culpa”,
mas que, na verdade, ndo tem total conhecimento sobre o assunto e, por isso mesmo, também
pode ser considerado “culpado”. Essa posi¢cdo € materializada, marcadamente, por dois
enunciados que compdem a reportagem completa e representam o sujeito professor na posicao
de aluno, que deve responder a um questiondrio, com cardter de avaliacdo, que serd corrigido

pela revista, posicionada como a detentora do conhecimento sobre o assunto. Vejamos:

Capa

Comportamento

| o
Figura 23: Revista Nova Escola, edi¢do n. 226, de outubro de 2009, p. 78 e 82.

A revista se apresenta como aquela que corrige a reposta do professor, pois, quando
questionado sobre “o que € indisciplina”, reafirma que nio tem interferéncia nesse processo e
que os Unicos responsaveis sdo os estudantes, que ‘“ndo cumprem as regras impostas pela
escola”. Nova Escola, conhecedora desse problema, pode e deve corrigir o professor e
mostrar-lhe que “nenhuma das alternativas estd correta”, pois todas elas atribuem a culpa
somente aos estudantes, o que ndo € verdade. Porque o professor, pela falta de conhecimento
e de adequacdo de suas estratégias também interfere diretamente nesse processo que €

considerado como um dos “principais entraves da boa Educagdo”.
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Para produzir o efeito de sentido de que o professor ndo tem conhecimento sobre a
indisciplina e, por isso, contribui para a permanéncia desse problema na escola, a revista adota
diversos mecanismos de poder que subjetivam esse sujeito. O relato de docentes que
vivenciaram situacdes de conflito e indisciplina e a opinido de especialistas na drea s@o
apresentados como uma das técnicas de si, que, por meio da confissdo, dd condi¢des para o
professor, que 1€ Nova Escola, autoavaliar e rever suas praticas. Argumentando que € preciso
“equilibrar de maneira justa a reacdo a um problema”, a magazine fala da importancia de
analisar a quebra de regras sob a 6tica da moral e da convengdo e usa, para embasar seu
posicionamento, o relato contado por Telma Vinha, do Grupo de Estudo e Pesquisa em

Educagdo Moral da Unicamp.

Analisar a quebra de uma regra sob a dtica da moral e da convencdo facilita
equilibrar a resposta ao problema. E sempre importante avaliar a real gravidade de
uma transgressdo [...]. Um exemplo relatado por Tela mostra como uma acdo
desigual é temerosa. Ela conta que uma professora mandou para a diretoria um
jovem que se recusou a tirar o boné. Logo depois, uma garota a procurou dizendo ter
sido xingada de “piranha”. E ela disse apenas: “Nao ligue. Vocé ndo € peixe”. (RNE,
n. 226, out. 2009, p. 84).

Por esse relato, os professores sdo levados a refletirem sobre suas préticas e
reavaliarem suas decisdes em relacdo a problemas indisciplinares em suas aulas. Nova Escola,
novamente, se posiciona como aquela que conhece o assunto e se dispde a ajudar o professor,
contando situacdes que podem ser comparadas e aproveitadas para mudar as atitudes desse
docente para novas posturas, norteadas pelos postulados defendidos como os corretos pelo
periddico. A confissdo, entendida como uma técnica eficiente para produzir a verdade, é uma
das formas de subjetivacdo e de individualizacao do sujeito professor adotada por esse veiculo
mididtico. Logo, contribui para a constitui¢cdo de sua identidade pela Revista Nova Escola:
ndo tem conhecimento suficiente sobre a indisciplina e, portanto, necessita do auxilio
apresentado pela revista, que se posiciona como conhecedora do assunto e amiga do
professor, lhe prescrevendo dicas e apresentando modelos que contribuirdo com a melhora do
processo Educacional, ao livrar os professores da “amarra” da indisciplina.

Klein (2008) também abordou em sua pesquisa a ado¢do de outros discursos pela

Revista Nova Escola para credibilizar suas falas. A autora afirma que

em primeira instdncia, os textos que circulam na revista Nova Escola ndo sio
produzidos em institui¢cdes cientificas, no entanto, nos textos, sempre aparecem
vozes de especialistas, educadores consagrados e pessoas que de fato vivenciaram a
atividade “X” ou “Y”. Tais vozes autorizadas permitem o efeito de verdade do
discurso da revista, pois se ancoram no saber pedagdgico (p. 40).
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Pelas discussdes que apresentamos, podemos observar que o funcionamento discursivo
desses dois enunciados constrdi o efeito de identidade para o sujeito professor como aquele
que precisa de auxilio, o qual é encontrado na Nova Escola. A magazine, novamente, se
caracteriza como aquela que da dicas e mostra o passo-a-passo de atividades que sdo
consideradas como a verdade, o certo em oposicao ao errado. Dessa forma, retoma a questao

do normal x anormal, tendo na norma um mecanismo que subjetiva o sujeito professor.

No caso da Nova Escola, ao destacar e reverenciar certos modos de ser das

professoras e professores, prescrever férmulas de trabalho, definir o que é “o certo”
e “o errado” quando se trata da selecdo de contetidos, de condutas em sala de aula ou
em relag@o a profissdo ou a sociedade, etc., a revista vai colocando em pratica um
cadeia de validacdo de enunciados que acaba por produzir, com regularidade e
suposta legitimidade, um padrdo social de referéncia [...], que discrimina o “normal”
e o aceitdvel do “anormal” e criticivel (COSTA; SILVEIRA, 2007, p. 26).

4.3 A identidade do professor construida pela Revista Nova Escola

No mesmo viés desses enunciados analisados, vdrios outros que compdem hosso
corpus contribuem para a materializacdo dessa posi¢ao sujeito da Revista Nova Escola e para
os processos de subjetivacdo do professor. Transcrevemos a seguir, alguns desses enunciados
(todos retirados da capa e referentes a reportagem principal da edi¢do) que vao ao encontro
das discussoes realizadas nesta dissertacdo, ou seja, materializacdes que reforcam a posicao
do periddico e a subjetivacdo do professor.

1. “O que d4 certo na escola para jovens e adultos: trabalhar de forma interdisciplinar,
valorizar a experiéncia de cada um, integrar a turma na vida escolar, ampliar o
universo cultural” (RNE, n, 184, ago. 2005).

Uma possibilidade de analisarmos esse enunciado € partimos da no¢ao de dominio de
memoria, que compde as formas de coexisténcia do campo enunciativo. O dominio de
memoria atualizado pela Revista Nova Escola est relacionado a memoria discursiva que esse
veiculo retoma para produzir saberes a respeito da pratica docente e do objeto sujeito
professor. Nesse sentido, partimos do principio, norteado por Michel Foucault, de que a
memoria discursiva € constituida de lembrancas (resgates de outros acontecimentos
enunciativos para organizar os sentidos) e de esquecimentos (ou seja, silenciamentos e
apagamentos). Assim, procuramos questionar sobre os enunciados do nosso corpus: qual
memoria discursiva € recuperada nos enunciados? E quais discursos sao reatualizados?

Ilustrando esse aspecto da andlise, no texto completo dessa manchete, a memoria
discursiva recuperada é aquela que materializa a importancia de ser alfabetizado. Retoma

discursos sobre a dificuldade de realizar os estudos, em especial, para os jovens e adultos
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analfabetos (considerado pela reportagem como aqueles que tém mais de 15 anos); discursos
que materializam a importancia e felicidade de ser alfabetizado depois de adulto; discursos
que retratam a necessidade de ser alfabetizado, relacionando isso a atuacao profissional, o que

3

funciona, entdo, como incentivador de “voltar a estudar”’. Essas recupera¢des podem ser
visualizadas nos seguintes enunciados: “‘A caneta que meu pai me deu foi o cabo da enxada’,
lamenta Luzinete Maria da Silva, agricultora pernambucana de 50 anos, que cresceu na roca e
acaba de se alfabetizar”; “‘Meu estudo é motivo de alegria para minha esposa e familia’ —
Josué Pimenta Silva, 78 anos”; “‘Quero ser uma grande estilista de moda, por isso voltei a
estudar’ — Inés Rosane Mathiack, 27 anos” (p. 50-51).

Nos enunciados reproduzidos a seguir, hd uma marca linguistica comum e frequente
na revista: o uso do como, que colabora, conforme ja adiantamos, para a materializacdo do
posicionamento assumido por esse veiculo mididtico.

2. “Em busca da qualidade na educacdo: como combater a evasdo e a repeténcia, os
caminhos para que todos aprendam, a escola niimero 1 no Prova Brasil” (RNE, n. 196,
out. 2006).

3. “Como alfabetizo todos os meus alunos na 1* série: atividades para todo dia, os
conceitos tedricos, a importancia do diagnostico” (RNE, n. 204, ago. 2007).

4. “Na escola aos 6 anos: com a ampliacdo do ensino fundamental, milhdes de brasileiros
estdo freqiientando mais cedo as salas de aula. Saiba como adaptar-se a essa nova
realidade” (RNE, n. 208, dez. 2007).

5. “O que e como ensinar: para garantir o aprendizado em todas as disciplinas, € preciso
conhecer os conteidos essenciais € como lecionar cada um. Veja aqui 30 atividades e
oito planos de aula que todo professor do 1° ao 5° ano tem de saber” (RNE, n. 213,
jun.-jul. 2008).

6. “Trabalho em grupo: como fazer todos participarem? A afinidade é um bom critério de
agrupamento? O professor deve intervir? A resposta para essas e outras 10 perguntas
estd na pagina 36” (RNE, n. 220, mar. 2009).

7. “Um dia cheio de aprendizagens: cuidado, brincadeira, movimento, alimentagao,
desenho, faz de conta e historias. O que — e como — os bebés aprendem com tudo isso?
Saiba na pagina 42” (RNE, n. 231, abr. 2010).

8. “Recuperagdo: retomar o que ndo foi aprendido deve fazer parte da sua rotina. Como
fazer isso e ainda cumprir o programa? As respostas estdo na pagina 54” (RNE, n.

235, set. 2010).
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Esses enunciados produzem o efeito de sentido que parece materializar, sempre, a
mesma posicdo de sujeito de Nova Escola: além de dizer o que deve ser trabalhado nas
escolas também se preocupa em como 0s conteidos e os diversos assuntos e temas
educacionais devem ser abordados. Por isso a recorréncia dos modelos nesse periddico, que
mostram ao professor, por exemplo, o modo de combater a evasdo e a repeténcia; de
alfabetizar todos os alunos do 1° ano, relatando, inclusive, experiéncias reais; de adaptar-se ao
ensino fundamental de 9 anos; de ensinar a fim de garantir o aprendizado em todas as
disciplinas; de fazer com que todos os alunos participem dos trabalhos em grupo; de usar
diversas atividades para os bebés aprenderem; de recuperar conteidos que ndo foram
aprendidos.

Conforme podemos observar, a magazine, de fato, apresenta-se como conhecedora das
questdes educacionais, e o professor, leitor de suas matérias, encontra auxilio pelos modelos
apresentados.

As identidades sdo produzidas discursivamente, por isso, precisamos compreendé-las
como relacionadas a locais sécio-histéricos e institucionais (como a midia), no interior de
formacdes e praticas discursivas, estando ligadas a sistemas de representacdo e, portanto,
como um ato de poder, sendo, ainda, instdveis, contraditérias, fragmentadas, inacabadas ou,
segundo a identidade do professor construida por Nova Escola, como fixa, constante e nio
fragmentada.

Diante do exposto e considerando todo o arcabouco tedrico, metodoldgico e analitico
que empreendemos nesta dissertacdo, chegamos, entdo, ao seguinte quadro sintese do nosso

percurso analitico interpretativo:
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DISCURSO IDENTITARIO SOBRE O PROFESSOR NA REVISTA NOVA ESCOLA

Processos de

SABER <:> PODER SUBJETIVACAO
Arqueologia Genealogia (formas de subjetivacdo do
professor nos enunciados da
Revista Nova Escola)
Referente Constitui¢do de identidades para
e o sujeito professor: a histéria e o - (.j?nf.isséo: relato  de
iz devir. experiéncias de outros
é Posic¢do Objetivagdo do professor professores;
"E Sujeito y (sujeito do enunciado). - Exemplos e reflexdes sobre
% ;i?; mz ) it Subjetivacio do professor bons e).iemplos ‘€ propostas
£ (posicdo de sujeito). § pedagodgicas: teorias, objetivos
g £ | e conteddos;
< - Dispositivos de poder da ordem | &
§ do enunciavel: 1) ‘“Novas E\ - Autoavaliagio e
o Tecnologias™; 2)  Teorias | 2 | autotransformagdo a partir dos
g Linguisticas; 3) Curriculo e g_ bons exemplos;
g Planejamento; 4) Disciplina e | %
§- Indisciplina. g - Determinacdo dos contetdos
g Campo - Biopolitica: trabalho docente. E a serem trabalhados e
g Associado B Biopoder: controle ;’ ensinados;
° regulamentador sobre o sujeito | & 0
x professor. = |- S rpgc!elos apreseqtados X as
2 . &. | especificidades e realidades;
= - Governamentalidade: 5-
§ - professores = objeto; . - Opinido e aval de
= - bons exemplos = saber mais especialistas experientes;
Lg importante;
'S - modelos = mecanismo basico. - Reproducdo de boas priticas;
E Materialidade | Linhas de enunciagdo: as regras )
Discursiva da lingua. - Governo de si pelo governo
dos outros.

As relacoes de SABER e PODER materializadas na Revista Nova Escola constituindo
processos de SUBJETIVACAO e construindo IDENTIDADES
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CONCLUSAO

No decorrer desta dissertacdo, pudemos, em linhas gerais, analisar como a Revista
Nova Escola constréi a identidade para o sujeito professor. Para tanto, as teorias das quais
lancamos mao foram fundamentais para que pudéssemos empreender este trabalho e chegar
aos resultados ora descritos. Nos debrugamos sobre a educagdo pelo viés foucaultiano, por
1SS0, nos apoiamos, por vezes, em trabalhos dessa drea que também tratavam do sujeito da
educagdo e caminhando além dessas consideracdes analisamos discursivamente a constituicao
de identidades para o sujeito professor.

Esse trabalho analitico possibilitou que compreendéssemos que, embora adeptos dos
Estudos Culturais defendam haver, hoje, sujeitos liquidos, dadas as caracteristicas da presente
fase — liquida, nem todos os sujeitos vivem nessa liquidez e assumem a todo 0 momento todas
e quaisquer identidades possiveis, podemos, por exemplo, assumir uma identidade e mostrar
outra. Nesse sentido, Pécheux (1983) discorre sobre os dois esquecimentos que caracterizam o
sujeito: no primeiro, o sujeito tem a ilusdo de ser o centro e a origem de seu discurso e apaga,
entdo, tudo o que se refere ao exterior de sua formacdo discursiva; no segundo, o sujeito tem a
ilusao de que seu discurso produz apenas um sentido, o que serd entendido por seu
interlocutor, logo, ele seria controlador dos efeitos que seu discurso produz. Portanto, na
perspectiva discursiva de Pécheux, assumir as identidades trata-se um funcionamento
inconsciente.

Os trajetos tematicos que elaboramos nos permitem observar as regularidades
enunciativas materializadas pela Revista Nova Escola. O uso constante da conjuncdo como,
lingiiisticamente, nos da condi¢cdes de concluir que esse veiculo da midia busca,
frequentemente, manter sua posicdo de sujeito: aquele que ouve os professores, conhece suas
necessidades, pensa em seus possiveis problemas e, relatando experi€ncias de sucesso, lhes
apresenta modelos, com dicas e sugestdes a respeito de varios temas relacionados ao processo
de ensino e de aprendizagem.

Em relacdo ao primeiro e segundo trajetos, podemos dizer que hd um trabalho com os
professores, leitores de Nova Escola, que objetiva conscientizi-los da importancia e
necessidade de usar, atualmente, as chamadas “novas tecnologias” no processo de ensino e de
aprendizagem e pautd-lo na teoria dos géneros discursivos. Nossas andlises mostram, ainda,
que essas materializagdes parecem produzir o efeito de sentido de que se os professores ndo
trabalharem por essas vertentes, da forma como a revista ensina, sua pratica docente ndo sera

validada. Os professores que ndo se nortearem pelas propostas da Revista Nova Escola, ndo se
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enquadrarem nas praticas impostas por essa Revista, terdo sua identidade vista como “ndo-
certificada” (BAUMAN, 2005, p. 28).

Além disso, os trajetos que abordaram as temadticas planejamento e
disciplina/indisciplina também mostraram a materializacdo do mesmo posicionamento do
nosso corpus. A identidade do sujeito professor foi construida por meio de processos de
subjetivacdo que se valeram de técnicas de si (cf. explica Michel Foucault) para objetivar e
subjetivar o sujeito professor retratado pelas paginas de Nova Escola.

Temos, entdo, a leitura de que o sujeito professor, materializado na Revista Nova
Escola, nao é um sujeito liquido e, ainda, tem uma identidade, de certa forma, homogénea.
Podemos ter, nesse sentido, dois professores diferentes: um que é construido na e pela revista
e outro que atua nas escolas. Esses sujeitos talvez ndo sejam totalmente dispares, mas,
também, nem todos os professores que atuam nas escolas sdo leitores de Nova Escola e nem
todos os leitores atuam nas escolas, levando para suas praticas os modelos apresentados por
essa midia. Esse periddico constroi, textual e discursivamente, identidades para o sujeito
professor. Esse sujeito, cuja identidade a revista materializa, pode nao corresponder, sempre,
aos mesmos sujeitos sociais atuantes nas escolas.

Assim, o que buscamos pelo viés da Andlise do Discurso enunciada pelo filésofo
Michel Foucault, foi analisar, discursivamente, a constru¢do de identidades desse sujeito
professor materializado pela magazine. Nao trabalhamos no plano da recepg¢ao e, por isso, ndo
julgamos se suas reportagens e abordagens sdo boas ou ruins. Ao contrario, tomamos esses
enunciados como materiais analiticos, que nos possibilitaram desenvolver nosso trabalho.

Ao finalizarmos esta pesquisa, temos, entdo, condi¢cdes de responder aos
questionamentos que pautaram nossas andlises. Considerando os trajetos temadticos que
elaboramos, concluimos que os discursos sobre o professor na Revista Nova Escola emergem
de diversas condi¢des que os determinam, por exemplo, as recentes demandas acerca da
necessidade de usar recursos tecnoldgicos na sala de aula; as discussdes e orientacdes
referentes a importancia de os professores pautarem-se em teorias linguisticas como a dos
géneros para nortear seu trabalho; a importancia e necessidade de seguir o curriculo e fazer
um planejamento de atividades a serem desenvolvidas; a constincia de situacdes de
indisciplina e, por isso, a necessidade de discutir e repensar as préticas relacionadas a essa
questdo que envolve o processo de ensino e aprendizagem.

A identidade do sujeito professor foi sendo produzida, entdo, com efeito nos discursos

em circulagdo na revista por meio de diversos mecanismos que visavam subjetivar o sujeito
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professor. Assim, esse veiculo mididtico adotou diversas técnicas de subjetivacdo, entre elas,
a governamentalidade, a confissdo e o poder pastoral.

Considerando que toda enunciagdo estd relacionada a FD a qual pertence e a tese de
Foucault (2009b) de que em “toda sociedade a produgao do discurso € controlada, selecionada
etc...”, a partir de nossas andlises, entdo, a Revista Nova Escola enuncia da posicao sujeito de
veiculo mididtico, que fala sobre o trabalho docente e, assim, assume a posi¢do de quem esta
autorizado a produzir saberes acerca dos professores e, ainda, de auxilio aos professores, seus
leitores.

Sustentados pelas discussdes tedricas e metodoldgicas que empreendemos nesta
dissertacdo e considerando as andlises apresentadas aqui, compreendemos a Revista Nova
Escola como conhecedora das necessidades docentes e amiga dos professores, que atualiza
sua posi¢do sujeito por todos os enunciados aqui analisados e, assim, visa subjetivar o
professor, construindo-lhe a identidade daquele que precisa de auxilio, encontrado em suas
paginas. Esse processo de subjetivagcdo caracteriza a identidade, constituida pelo periédico
para o sujeito professor, como nao fragmentada e, entdo, diferente dos pressupostos dos
Estudos Culturais. A principio, por viver na “modernidade tardia ou liquida”, o sujeito deveria
ser, também, liquido. Entretanto, pelas materialidades que temos analisado, esse veiculo
mididtico ndo concebe o sujeito professor dessa forma, pois a identidade que materializa por
meio dos diversos processos de subjetivacdo, acionando diferentes mecanismos para isso, nao
vai nessa mesma direcdo. Os temas que analisamos nos mostram uma heterogeneidade
constitutiva, uma fragmentacdo, entretanto, a revista ndo assume € nao mostra essa
fragmentacdo. Ao contrério, apresenta-se como fixa, constante e regular, como se estivesse
sempre a disposi¢do do sujeito professor. Por outro lado, compreendemos, ainda, que essa
possibilidade de absorcao e “consumo” da identidade, também ndo € assim tao livre, estando a
disposicao e sendo possivel ser consumida por todos os professores, conforme ja discutimos.
A midia impde qual pritica € aceitdvel, determina como os professores devem agir,
construindo, assim, coletividades. O sujeito € constantemente subjetivado pelos efeitos da
midia, que constréi coletividades e, nesse caso, identidade para o professor, a qual, conforme

ja afirmamos, se apresenta como uma regularidade.
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