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RESUMO

A presente pesquisa propde avaliar as dificuldades/empecilhos e contribui¢des ao realizar um
trabalho de campo/aula de campo na Universidade Estadual de Maringd — UEM e na
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR. O estudo deste tema é importante, uma vez que
0 campo de estudo do professor de geografia e do gedgrafo € o espagco geogréafico e, para
conhecé-lo, os trabalhos de campo/aulas de campo se fazem e s&o um aparato muito importante
nesse processo. Todavia, mesmo possuindo essa pertinéncia na formacao desses profissionais,
sua realizagédo, por hora, parece apresentar aspectos conflituosos, hora por falta de 6nibus,
recursos de alunos, professores e das proprias universidades. A vista disso, 0 objetivo geral dessa
dissertagdo tem por intuito diagnosticar as dificuldades de professores e alunos para a realizacao,
nas duas universidades, dessas atividades a campo. Por que isso acontece? Ha uma saida? Com
os resultados da investigacao o propdsito também é apontar caminhos alternativos de realizagdo
e de aprendizado a esse modelo de aula/ pesquisa. Para esse estudo, foram divididas etapas de
levantamentos de dados, estudos bibliograficos acerca do tema, a elaboracdo da fundamentacgéo
desse trabalho, bem como, a aplicacdo de questionarios e entrevistas. Estes aparatos de recolha
de informacGes, foram direcionados ao seu publico-alvo que, especificamente, sdo e variam
entre professores e alunos de geografia licenciandos e bacharéis dessas instituicbes. Como
tratamos aqui de uma pesquisa qualitativa foi buscado fazer-se a anlise dos dados obtidos
atraves dos estudos de Bardin (2016) por meio da andlise de contetido. Por meio do questionario
dos alunos foi constatado que o maior nimero destes exercem fung¢fes remuneradas, trabalhos
formais e ou estagios, bem como, mantém ou ao menos ajudam nas finangas da moradia em que
residem. Notou-se que o0 motivo do ndo comparecimento dos alunos, por vezes, ndo é tanto pelo
recurso financeiro, mas sim, na propria disponibilidade deste ausentar-se de suas funcdes
profissionais para estarem presentes nos trabalhos de campo/ aulas de campo. Dessa forma, foi
proposto ao longo dessa pesquisa que essas atividades sejam realizadas em menos dias e em dias
mais acessiveis. Todavia, como observado também, ocorrem situaces e situacdes, quer dizer,
nem sempre essa alternativa sera possivel, tudo depende dos objetivos do professor para/com 0s
trabalhos de campo/ aulas de campo, a lugares que permitam uma apreciacdo mais rapida, outros
ndo. Entdo, mais uma vez, a depender dos objetivos desses campos a participacdo dos alunos
pode ser menor ou maior. Ja no questionario dos docentes, somados as entrevistas com alguns
destes participantes, como hipoteticamente pensado, os resultados apontaram realmente para
dificuldades de realizacdo por questdes de transporte, de recursos financeiros de alunos e
professores o que ocasionalmente acaba culminando em sua nao realizacdo. Aos alunos que ndo
participam dos campos, os professores, com a intensdo de amenizarem essa ndo participacéo
direcionam/emitem uma atividade para suprirem o conhecimento desses, partem desde roteiros
virtuais, fisicos até o uso de Geotecnologias como o Google Earth. Todos eles, alunos e
professores alegaram que 0 campo é um recurso importante em suas formagdes e praticas e que,
apesar das tentativas de substitui-lo e ou a0 menos amenizar sua nao realizagdo ou nao
participagdo, nenhum aparato, recurso ou tecnologia alcanga o que o campo pode proporcionar
a quem o utiliza como recurso no processo de ensino-aprendizagem, seja esse na Educacao
Basica ou no Ensino Superior.

Palavras-Chave: Geografia; ensino de Geografia; trabalho/ aula de campo.



ABSTRACT

This research proposes to evaluate the difficulties/obstacles and contributions when considering
carrying out fieldwork/field classes at the State University of Maringa — UEM and the State
University of Parand — UNESPAR. The study of this topic is important, since the field of study
of the geography teacher and geographer is the Geographic Space and, to understand it,
fieldwork/field classes are carried out and are a very important apparatus in this process. .
However, even with this relevance in the training of these professionals, their achievements, at
the moment, seem to present conflicting aspects, sometimes due to the lack of buses, resources
from students, teachers and the universities themselves. In view of this, the general objective of
this dissertation is to diagnose the difficulties faced by teachers and classes in carrying out, at
both universities, these activities in the field. Why does it happen? Is there a way out? With the
results of the investigation, the purpose is also to point out alternative paths of achievement and
learning to this class/research model. For this study, stages of data collection, bibliographic
studies on the topic, the elaboration of the basis for this work, as well as the application of
questionnaires and interviews were divided. These information collection devices were aimed
at their target audience, which specifically is a variation between geography teachers and
students with degrees and bachelor's degrees from these institutions. As we are dealing here
with qualitative research that was sought to analyze the data obtained through the studies of
Bardin (2016) through content analysis. Through the students' questionnaire, it was found that
most of them perform paid jobs, formal and/or progressive work, as well as maintain or at least
help with the finances of the house in which they live. It should be noted that the reason for not
comparing students is sometimes not so much due to financial resources, but rather their own
availability to be absent from their professional duties to be present at fieldwork/field classes.
Therefore, it was proposed throughout this research that these activities be carried out on fewer
days and on more accessible days. However, as also noted, situations and situations occur, that
is, this alternative will not always be possible, it all depends on the teacher's objectives for/with
fieldwork/field classes, places that allow for faster assessment, others that do not . So, once
again, depending on the objectives of these fields, student participation may be lower or higher.
In the teachers' questionnaire, added to the interviews with some of the participants, as
hypothetically thought, the results really pointed to difficulties in carrying it out due to issues of
transportation, financial resources of students and occasional teachers that ended up culminating
in its non-fulfillment. For students who do not participate in the fields, teachers, with the
intention of alleviating this non-participation, direct/issue an activity to suppress this
knowledge, ranging from virtual and physical itineraries to the use of Geotechnologies such as
Google Earth. All of them, students and teachers, claimed that the field is an important resource
in their training and practices and that, despite attempts to replace it and or at least alleviate its
non-realization or non-participation, no apparatus, resource or technology achieves what the
field can provide those who use it as a resource in the teaching-learning process, whether in
Basic Education or Higher Education.

Key words: Geography; Geography teaching; field work/class.
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INTRODUCAO

Trabalho de campo, um recurso de investigacdo e ensino que possui um valor
indubitavelmente significativo para a ciéncia Geografica. Nas palavras de Venturi (2011, p.23)
“o0 valor do trabalho de campo para os gedgrafos atravessou séculos, fortalecendo-se com 0s
naturalistas, resistindo as revolugdes cientificas que reformularam a Geografia e chegando ao
século XXI com seu status inabalado.”

Nas correntes de pensamento da Geografia, Tradicional, Pragmatica, Fenomenoldgica e
Critica/Radical, apenas na corrente pragmatica esse recurso foi suprimido ou ao menos
relativizado. Em um contexto geral, sob outra perspectiva, trabalho de campo foi “[...] talvez o
maior consenso entre os geodgrafos das mais diversas tendéncias e formagdes” (Venturi, 2011,
p. 23).

Ler/observar o espaco geogréafico, suas formas e funcdes a par com 0 movimento sécio-
histdrico ou socioespacial da realidade, para sua apreensao, tal instrumento se fez e faz oportuno
enquanto procedimento de investigacdo e andlise. Certamente, uma possibilidade vantajosa de
trabalho para Licenciados, Gedgrafos e outros profissionais que atuam em segmentos formativos
e gue, necessitam, por vezes, fazerem analises mais aprofundadas e contextualizadas de seus
objetos de estudo.

Efetivadas algumas reflexdes sobre a temética, ha algum tempo, em especial, durante a
graduagdo em Geografia na Universidade Estadual do Parand — UNESPAR (2018-2021), surgiu
0 interesse pessoal em aprofundar os estudos direcionados aos trabalhos de campo/ aulas de
campo. Essa inquietacdo partiu de questionamentos e experiéncias proprias com esse recurso,
sendo, naquele momento, observavel que alguns colegas de classe participavam com maior
vigor dessa pratica, ja outros nem tanto. Tal como, os professores que as vezes faziam uso desse
recurso, em sua grande maioria, eram sempre 0S mesmos.

Certamente aula de campo é um recurso didatico que se fez e faz muito importante na
formacéo dos profissionais dessa ciéncia, mas, por que em certos momentos, parece ser pouco
utilizado? A intengdo aqui ndo é achar um “culpado,” mas sim, diagnosticar 0s possiveis
obstaculos nos quais alunos, professores ¢ instituigdo tém “esbarrado”, dificultando assim a
realizacdo dessas préticas de ensino. Ainda, no caminho da superacdo encontrar e elaborar
proposicBes para que a aula de campo possa existir com a frequéncia necessaria no ensino de

graduacdo em Geografia.
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A presente dissertacdo justifica-se, pela necessidade de elencar os empecilhos e as
contribuigdes que a aula de campo pode apresentar e contribuir na profissionalizagcdo desses
graduandos. Diagnosticado as dificuldades de realizacdo a intencdo € propor caminhos
alternativos de logistica (custo), praticas (individuais e integradas) e didaticas (alunos dirigindo
0s proprios trabalhos de campo) para entdo sanar e ou a0 menos amenizar 0s problemas.

Nos contextos pretéritos, Alexandre Von Humboldt (1769-1859), com o objetivo de
causar nos Geografos intuicGes a partir de observacdes da paisagem propds o empirismo
raciocinado (Moraes, 2007). A partir desse exercicio foi possivel durante e ou a partir das
expedi¢des geograficas que tinham fins descritivos/comparativos da paisagem dar inicio aos
pressupostos enquanto método da entdo Geografia Tradicional. Naquele momento, a espinha
dorsal para a constituicdo da Geografia enquanto ciéncia.

Karl Ritter (1779-1859), outro pensador importante na base da Geografia Tradicional
reforca 0 pensamento de Humboldt. Para ele é necessario caminhar de observacdo em
observagdo. Todavia, essa condicdo de ‘observar’ e ‘comparar’ empobreceram a Geografia,
quando esta ndo foi mais capaz de compreender o movimento da sociedade pds-revolucao
industrial situada entre os séculos XVII1I até o inicio do século XX.

Com essa atualizacdo constante do espaco geografico e de novas necessidades de
interpretacdo outras correntes de pensamento foram surgindo ao longo do século XX, a
Geografia Tedrico-Quantitativa, a Geografia da Percepcdo e do Pensamento e a Geografia
Critica/Radical. Os trabalhos de campo nas correntes que se submetem a utiliza-lo,
cientificamente trazem retorno significativo ao processo de elaboracdo desse conhecimento.
Para além dessa condicdo, as atividades de investigacdo & campo quando incluidas nas
atividades de ensino-aprendizagem de graduandos licenciados e bacharéis assumem também a
finalidade formativa em Geografia. A denominacdo aula de campo sera entdo assumida no
presente relatorio incluindo o entendimento também de trabalho de campo. Sera também
utilizado com esse significado a forma trabalho/ aula de campo.

A partir desse breve contexto, elenca-se como objetivo geral e especificos dessa

dissertagdo os seguintes:

Objetivo geral:
Compreender a importancia e o lugar da aula de campo na graduagdo em Geografia, suas
contribui¢bes e desafios para a formacBGes de licenciandos e bacharéis nesta area de

conhecimento e atuagéo profissional.
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Objetivos especificos:

e Identificar e entender as motivagdes dos professores para realizar ou ndo realizar aulas de
campo;

e Analisar as praticas de aulas de campo, se desenvolvidas na Educacdo Bésica (ensino
fundamental e médio) e ou no Ensino Superior e as possiveis contribui¢cbes na formacéo
dos atuais graduandos;

e Identificar, compreender e refletir sobre as etapas metodoldgicas (pré-campo, campo e
p6s-campo) de organizacdo das aulas de campo, suas aplicagdes, bem como, seus efeitos/
resultados no processo de ensino-aprendizagem.

e |dentificar e analisar o suporte disponibilizado pelas universidades e as condicdes de
participacdo dos académicos (sendo ou ndo aluno trabalhador) e dos professores e na
realizacdo dessa pratica de ensino;

e Refletir sobre e propor sugestfes para a realizacdo de aulas de campo que possam ser
mais compativeis com as condi¢Bes materiais e de logisticas e, que possam contribuir

positivamente no ensino-aprendizagem dos graduandos.

Nessa perspectiva, as discussdes realizadas até o momento nesse trabalho, estdo
divididas em 5 se¢Bes. A primeira, “introducdo”, conceitua o surgimento do apreco por esse
objeto de estudo, com um breve contexto sobre sua utilizacdo e atualizacdo. Isso perante a
manifestacdo de novas correntes de pensamento, bem como, a justificativa, a problematica
central, o objetivo geral e especificos que, juntos, fecham o elo cientifico e direcionam essa
pesquisa.

A segunda secdo, “procedimento tedricos metodologicos”, centraliza a pesquisa para fins
qualitativos, determinando o método de recolhimento de informacGes, seus participantes, o
recorte da pesquisa e intencdes com as respostas pretendidas. Além de outras justificativas que
apontam o porqué de cada escolha nesses segmentos.

A terceira secdo, “trabalhos de campo, aulas de campo e estudo do meio como
metodologias de ensino e pesquisa na Geografia”, traz consigo reflexdes/defini¢des do que € e
como é realizar um trabalho de campo e ou uma de aula de campo a sempre relacionado com
um meio, um lugar. Ainda nessa se¢do, contextos pretéritos e atuais sdo abordados, retratando
que, a depender da corrente de pensamento a abordagem dos trabalhos de campo/aulas de campo

mudam respectivamente.
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A quarta sec¢do, “Analise dos questionarios, docentes da UEM e UNESPAR”, expdem
os resultados que foram obtidos, separados por categorias seméanticas, cada contexto esta em
conjunto a sua categoria. Outras respostas que ndo seguem a ordem das questdes anexadas nesse
trabalho encontram-se deslocadas justamente para fazermos reflexdes acerca do dado obtido.

A quinta ¢ ultima segdo, “consideragdes finais”, com base nos aportes teoricos,
discussdes e analise parcial dos dados, apontam, como hipoteticamente pensado, a problemas
de logistica, tempo, recursos financeiros dentre outros. Momentaneamente mudar, (quando
possivel) a abordagem dos trabalhos de campo, direcionando os alunos que exercem funcgdes
remuneradas a realizarem seus proprias trabalhos de campo em seu contexto/cotidiano através

de um roteiro.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS.

Escolher com precisao o local de estudo, qual recurso e técnica utilizar na pesquisa é
devidamente crucial para o retorno das respostas que aqui propomos. O campo determinado para
a realizacdo dessa pesquisa foi a Universidade Estadual de Maringa campus de Maringa - UEM
e a UNESPAR Universidade Estadual do Parana campus de Paranavai. Vejamos o porque da
escolha desses ambientes académicos.

Direcionar/escolher a UEM levou em consideracdo o fato de que essa pesquisa faz parte
do PGE - Programa de Pés-Graduacdo em Geografia desta faculdade, bem como, o interesse
pessoal em expandir conhecimentos e experiéncias em outras universidades, até 0 momento,
paranaenses. A UEM é uma instituicao publica de ensino superior, fundada em 06 de novembro
de 1969, esté localizada na Avenida Colombo, N° 5790 — Zona 7, CEP 87020-900.

A UEM com o desenvolvimento/crescimento da malha urbana da cidade de Maringa seu
campus universitario se tornou integrado a area da cidade, ficando, de certa maneira, integrado
por esse avanco. Para que haja mais clareza na localizacdo desta, vejamos na figura um (1) essa

representacéo.

Figura 1: Local de estudo - Universidade Estadual de Maringa - UEM

Localizag@o da Universidade Estadual de Maringa - UEM

BN

@ UEM

[ MARINGA
8 PARANA
B UF CIRCUNVIZINHAS

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2023.
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Ja na escolha da UNESPAR, campus de Paranavai, semelhante a UEM, foi pela abertura
e familiaridade que o autor desse trabalho tem com a respectiva universidade, pois, foi nela em
que realizou o curso de graduacdo em Geografia entre os anos de 2018-2021. Nas duas
faculdades a prética das aulas de campo se efetivam no curso de graduacdo e também dai, o
entendimento da oportunidade e significado estudar/pesquisar universidades que se teve/tem
contato direto. A UNESPAR, é também uma institui¢do publica, localizada na Avenida Gabriel
Esperidido/SN, N° 525, CEP 87701-020 centro de Paranavai — Parana.

Na figura dois (2), logo abaixo, esta retratado o campus da UNESPAR de Paranavai, sua
localidade é mais afastada da area central da cidade. Com o crescimento e abertura continua de
novos loteamentos em seu entorno a tendéncia em uma escala de tempo pequena € que este
centro académico esteja rodeado de novas construcdes, excluindo a ideia de ser afastada da area
central. Aos novos moradores/estudantes, certamente serd um atrativo terem proximo de suas

moradias uma faculdade renomada, publica e de qualidade.

Figura 2: Local de estudo - Universidade Estadual do Parand - UNESPAR.

Localizagao da Universidade Estadual do Parana - Campus de Paranavai

-

@ unespar

(O Parque Morumii

[ Paranavai
[ parana

B rasil

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2023.

Definidas essas localizacBes empiricas destacam-se entdo que toda pesquisa precisa de
procedimentos tedricos metodoldgicos e, nessa, definida como uma pesquisa qualitativa se

incluem estudos aprofundados em fontes bibliograficas e a campo. Para a execucdo desta, foi
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definido como meio de recolhimento de informagdes o uso dos questionarios. Esse, para Gil
(1999, p.128) é uma “[...] técnica de investigagdo composta por um nimero de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”.

Esses, foram elaborados na plataforma Google Forms, seu publico-alvo foram todos os
discentes do 2° ao 4° ano de Geografia da UEM e da UNESPAR campus de Paranavai, bem
como, seus respectivos docentes dessa mesma ciéncia. Os discentes dos primeiros anos nao
fizeram parte da pesquisa, pois, provavelmente, ainda ndo realizaram atividades de aula de
campo. Esse e outro fator importante nessa decisao é a constatacdo de estarem na etapa inicial
dos seus estudos académicos fator que pode dificultar uma opinido ou avaliagdo mais abrangente
sobre o objeto da pesquisa.

A pretensdo dos questionarios aos académicos é de que os mesmos relembrem e retratem
suas experiéncias adquiridas durante sua vida e trajetoria de formacdo. Assim sendo, para
alcancar essas informacGes, o questionario foi estruturado acerca de uma ordem temporal de
estudo do participante, onde - de maneira precisa - abarca questionamentos sobre a vida
estudantil do entdo graduando que se inicia e perpassa pelo Ensino Fundamental/Médio e Ensino
Superior.

J& o intuito dos questionarios aos professores foi o de descreverem o porqué e para que
realizam aulas de campo, quais suas dificuldades e especificidades encontradas ao propor
realizar tal trabalho, como também, sua forma de organizar e articular esse recurso para ser
valorativo e rico em aprendizagem para todos, até mesmo aqueles que ndo consigam estar
presentes fisicamente por motivos de trabalho e ou outros provenientes.

Em continuidade, o questionario dos docentes em sua respectiva estrutura aborda
guestionamentos que vao ao encontro, a principio, das areas de formac6es dos participantes até
suas préticas e experiéncias com a utilizacdo e aplicacdo desse recurso.

Foi estipulado que o numero aproximado de participantes seriam sessenta (60) pessoas
entre alunos e professores. Esse nimero é apenas uma soma aproximada e uma amostragem
significativa de docentes e discentes que estudam/trabalham nos respectivos campus
universitarios.

Vale evidenciar que a grande maioria dos alunos que estdo matriculados nas duas
universidades sofreram e ou tiveram seus estudos redirecionados pela pandemia do COVID-19
entre 2020-2021, ceifando drasticamente suas aulas presenciais e, consequentemente, as
realizacBes das aulas de campo. E oportuno observar que essa realidade serd considerada no

momento da analise dos resultados.
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Recapitulando o envio dos questionarios, esses, se deram concomitantemente pelo
contato entre as secretarias de cada Universidade. Na UEM, a secretéria a pedido nosso
disponibilizou o convite por e-mail aos participantes que, foram respondendo gradativamente
entre 0s meses de marco e abril de 2023.

Na UNESPAR, os questionarios foram enviados aos professores e alunos diretamente
pelo autor desse trabalho, tendo, um breve contato com a secretaria, mais especificamente,
apenas para solicitar os e-mails de cada participante. Outros profissionais que trabalham na
secretaria foram comunicados para disponibilizar a pesquisa aos envolvidos, no entanto, nao
obtivemos retorno se fariam ou ndo, por isso, a diferenca de aplicagéo.

A escolha desses procedimentos metodoldgicos é justificada por meio dos objetivos
dessa dissertacdo que, tem por intuito identificar dificuldades ou empecilhos tedrico
metodoldgico e praticos na realizacdo de atividades didatica a campo, bem como, outras
contribuigdes que esse recurso pode agregar na formacdo em Geografia. Norteado por esses
objetivos vislumbra-se a necessidade de situar aspectos conceituais e metodoldgicos para o
desenvolvimento da trajetdria de pesquisa visando os resultados desejados.

Almejando esses resultados, algumas das seguintes questfes, nesse momento, apenas
para fins de reflexdo foram direcionadas aos participantes. Ent&o, quais os motivos/condic6es
que fazem ou ndo docentes realizarem aulas de campo? Foram ou ndo realizadas aulas de campo
na educacao basica e, principalmente no ensino superior, quais foram suas contribui¢cbes? Quais
sdo os empecilhos? Sdo apenas a disponibilidade de alunos? Professores e o suporte das
universidades? Como é a participacdo de alunos trabalhadores? Questdes desse cunho faz-se
necessario reconsiderar ou ndo o uso desse recurso didatico, e ai, 0 interesse da pesquisa.

Para descri¢do dos resultados, primeiro em questdes de caracter aberto, consideramos
como procedimento de analise os estudos de Bardin (2016), que se dividem em trés (3)
momentos: A pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretacdo. Para isso, foram elencadas categorias (semanticas) de “realizagdes”, bem como,
suas etapas (de ou ndo realizar trabalhos de campo); “limitagdes” (desafios ao pensar contar com
esse aparato); “distingdes” (entre Geografia Fisica e Humana) e contribuigdes” (para formagao
dos licenciados e bacharéis em Geografia). Lembrando que essas categorias fazem parte da
analise do questionario dos docentes.

Para a andlise do questionario dos discentes foram criadas as seguintes categorias:
“Aulas de campo em diferentes periodos, educacdo basica e ensino superior;” “financas, custo,
moradia e participacdo;” “discentes trabalhadores”. E de referir-se que na anélise dos dados a

intencdo dessa dissertacdo ndo teve por objetivo comparar as duas universidades, mas sim,
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evidenciar como esta sendo realizada essa pratica nesses dois campus, desconsiderando, dessa
maneira, qualquer ponto comparativo.

Para complementar algumas lacunas encontradas pds aplicacdo do questionario aos
discentes e docentes foi necessario entrevistarmos alguns dos professores que participaram e se
disponibilizaram a serem entrevistados (as), sendo esses, dois (2) de cada campus. Essas, foram
agendadas e gravadas por meio do aplicativo WhatsApp conforme a disponibilidade de cada
docente, seu tempo de aplicacdo variou entre dez (10) & vinte (20) minutos.

Para a analise das entrevistas, como ja descrito, seguimos também 0s pressupostos
analiticos de Bardin (2016). Assim, foram listadas as seguintes categorias (semanticas) de
andlise, sendo a primeira: a “Compensa¢do” para os alunos que ndo participam dos trabalhos de
campo/ aulas de campo, a segunda as “alternativas de participagdo”, o lugar como foco de
andlise e por fim, as “possibilidades de aplicagdo” através das tecnologias digitais da informagao
e roteirizacdo.

Mais uma vez, na analise dos resultados, algumas questBes retratadas ao longo desse
trabalho estdo em formato de tabelas, quadros e citacdes, nesta Gltima, os participantes estdo
identificados(as) por letras, o discente A, o docente A e assim sucessivamente.

Com as respostas obtidas com a pesquisa, a intencdo é propor sugestdes e ou caminhos
alternativos a comunidade cientifica ao pensar usar esse tipo de metodologia de ensino, para
que, 0 entdo processo de ensino-aprendizagem seja ainda mais valorativo para o0s envolvidos.

E ainda, mais precisamente, fazer as universidades refletirem o desenvolvimento dessas
aulas de campo nos cursos de graduacdo. Em outras palavras, como cada universidade precisa
pensar e ou elaborar/direcionar uma aula de campo mais compativel com as expectativas e
condicdes presentes em cada contexto académico e social.

Ao final, espera-se contribuir dessa maneira, com as praticas de ensino nestas
Universidades e, de maneira geral, cursos e formacdo de docentes para atuarem nas escolas,
assim como, todo escopo cientifico que tera acesso a esse trabalho.

Para pensar no objetivo de cada questdo € de grande valia retratarmos as semelhancas e
diferencas na formacgdo de um Gedgrafo e de um professor de Geografia pois, além do mais, a
UEM forma também o Gedgrafo e, estes, juntamente com o0s licenciados dessa mesma
universidade e da UNESPAR s&o foco de analise.

Entdo, na formacdo primeiro dos Bacharéis, seguindo as concepg¢des de Batista (2015, p.

35) onde nos aponta que essa:
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“[...] formacgdo volta-se a especializacdo (alto grau de conhecimento especifico e
fragmentacdo das areas do saber); apropriacdo tecnoldgica (sob a perspectiva do
treinamento); e reproducdo das determinagdes sociais, politicas e econdmicas para o
planejamento do ordenamento territorial (perspectiva mecanicista de trabalho na
execucdo de Politicas Publicas e/ou exigéncias privadas com vistas ao aporte de
recursos econdmicos e da natureza.

Sendo assim, de maneira geral, pode-se aqui considerar ou destacar, dentre 0s
referenciais teoricos e metodologicos, que a analise referenciada no Geossistema tem bagagem
significativa nessa formacéo, se solidificando com os fatores humanos. Perante a isso, ou
melhor, o entdo gedgrafo, na busca e ou oportunidade de alcancar uma significativa qualidade
de vida as pessoas, como enfatizado, “[...] € capaz de estabelecer relacdes entre os diferentes
agentes que atuam no espaco, seja na perspectiva fisico-natural ou humana” (Magalh&es; Ribeiro
e Albuquerque, 2020, p.220).

Seguramente essa perspectiva requer uma analise ampla do espaco geografico em
questdo. No qual, estende-se 0 campo de atuagdo nos setores areas definidas como: Ambiental,
Planejamento; Cartografia; Meio Fisico e Turismo. No capitulo terceiro, vamos refletir mais
sobre esses possiveis referenciais tedricos e metodolégicos e a investigacdo a campo.
Lembrando que o gedgrafo também pode e deve ter outros fundamentos, socio-histéricos para
a analise geogréfica referenciados nas perspectivas critica e ou cultural, por exemplo.

Assim como ja mencionado, para refletirmos sobre as semelhancas e diferencas nesses
seguimentos formativos, seguimos, agora, para a formacdo dos licenciandos, ainda utilizando

os estudos de Batista (2015, p. 35-36) essa:

“[...] formagdo parece deslocar-se de um debate sobre o significado de ensinar-se
Geografia (a critica construida sobre as origens de uma Geografia aliada a um projeto
de Estado Nagdo e a necessidade de constituir uma Geografia que explique os
fundamentos dos territdrios, lugares e paisagens para sua transformacgéo) para discutir-
se como trabalhar formas de insercéo social de sujeitos marginais a realidade escolar,
sem, contudo, compreender os significados de sua marginalizacéo.

Em relacdo e comparacdo a formacdo dos professores de geografia para a Educacao
Basica, essa, “[...] visa preparar profissionais criticos e reflexivos, conscientes e comprometidos
com um ensino de qualidade” (Sacramento e Souza, 2018, p.137). Em outras palavras, ainda de
acordo com as autoras, 0s professores precisam dominar os conceitos submetidos, bem como,
0s conteudos que fazem parte dessa ciéncia, conforme a sua capacitacdo e saberes docentes
utilizar-se concepgdes e realidades do mundo contemporéaneo, para descrever, compreender e
analisar o mundo no qual vivemos e compartilhamos nossas experiéncias.

Entdo, recapitulando os estudos de Batista (2015) o professor de geografia ensina os
conceitos de territdrio, lugar e paisagem e em complemento regides, nisso, 0 docente com seu

conhecimento e pratica ensina e direciona os académicos a compreenderem 0s conteldos, as
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praticas e necessidades de aprendizado de um futuro professor da Educacao Basica. Essa forma
e grade de aprendizado direciona-o a atuacdo na sua futura pratica docente, no caso, ao ramo de
trabalho em colégios e universidades existentes, diferente do campo de atuacdo dos bachareis.

Como vimos, o proprio campo de atuacdo dos bacharéis € mais técnico, ou seja, na
realizacdo de um trabalho de campo com esses e por esses ndo possuem fins pedagdgicos na
perspectiva dos licenciados, mesmo que possamos considerar também ai um viés educativo na
atuacdo desses profissionais. “No bacharelado em Geografia a formagao visa propiciar meios e
instrumentos para o profissional realizar reconhecimentos, levantamentos, estudos e pesquisas
de caréater fisico-geografico, antropogeografico e geoecondmico no campo especifico da
Geografia” (Magalh&es; Ribeiro e Albuquerque, 2020, p. 222).

Seguindo ainda as ponderacGes dos autores acima, no ambito da licenciatura séo
priorizadas as questdes didatico-pedagogicas relacionadas ao ensino da Geografia. E dai que,
uma aula/trabalho de campo realizado com futuros professores de geografia, além de
aprenderem a tematica/contetido da aula de campo, aprendem também a realizar a propria
aula/trabalho de campo agregando, mais uma vez, fins pedagdgicos em sua abordagem. Na
complexidade e importancia do campo na formacéo dos professores de geografia Nunes et al
(2018, p.3) enfatiza que:

O professor de Geografia tem a necessidade de utilizar espacos além da sala de aula
para o desenvolvimento de suas atividades com o objetivo de tornar mais
compreensivel para seus os alunos, os diversos fendmenos discutidos pela ciéncia
geografica, dai a importancia da pratica de campo e do conhecimento dessa
metodologia para aplicacéo futura enquanto profissional.

“O professor formador nao deve ter apenas o conhecimento do conteudo, mas também o
conhecimento de como ajudar seus alunos a entenderem a matéria por ele ensinada, o que s €
possivel por meio de um dialogo curricular com as disciplinas pedagogicas” (Santos, 2022, p.5)
Seguindo os estudos do autor, ndo se pode separar 0 que Se ensina, ou seja, a matéria e o
conteudo, de como se ensina, do ponto de vista metodoldgico, é preciso/necessario transpor 0s
contetidos para um entendimento significativo, e ai, a oportunidade de realizacdo das aulas de
campo para transpor e gerar esse conhecimento.

Nessa concepcado, para que ndo haja conflito ao relacionarmos os aspectos transcritos
acima, no momento de estabelecer como sdo as aulas de campo nas diferentes abordagens que
foram retratadas, trabalho de campo, aula de campo e estudo do meio (semelhancas e diferencas)
e tal qual, fortificarmos os argumentos, o proximo capitulo vai ao encontro de emergir suas
especificidades e funcionalidades, real¢cando perante pesquisa para fins tedricos de ensino na

graduacéo.
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3 TRABALHO DE CAMPO, AULA DE CAMPO COMO METODOLOGIAS DE
PESQUISA E ENSINO NA GEOGRAFIA.

Para fundamentar a respectiva pesquisa é suposto que comecemos por explicitar as
semelhangas e diferencas entre trabalho de campo, aula de campo, isso porque utilizaremos,
mais intensamente nesse trabalho a definicdo aula de campo na medida em que é essa
denominacdo que sintoniza com o objeto da nossa pesquisa. A denominacao trabalho/ aula de
campo também serd utilizada em alguns momentos do texto, porém, com esse mesmo
significado.

Na utilizacdo desse entdo recurso didatico metodoldgico (aula de campo) pode também
estar relacionado ou ter aproximacao com a agdo investigativa conhecida como estudo do meio.
Existem muitos meios a serem estudados, mas isso varia de acordo com o conteldo e proposta
que se trabalha em sala de aula. Dai é oportuno explicitar uma breve incursdo sobre o
entendimento de estudo do meio enquanto uma metodologia que inclui atividades de campo.

Podemos compreender que o ponto de partida do estudo do meio é “[...] a reflexd@o
individual e coletiva sobre as préaticas pedagdgicas desenvolvidas em determinada escola e o
desejo de melhorar a formacgéo do aluno, construindo um curriculo mais préximo dos interesses
e da realidade vivida” (Lopes e Pontuschka, 2009, p.7).

Seguindo os autores mencionados anteriormente, o estudo do meio, tem por seu objetivo
proporcionar aos estudantes uma aprendizagem “mais perto da vida”, ou seja, um contato mais
direto com a realidade estudada, seja ela, natural ou social.

J& nos estudos de Dias (2015) o estudo do meio é um método de ensino integrador do
curriculo que oferece ao estudante possibilidades de construir e aprimorar seu conhecimento.

Mas entdo, o que realmente é o meio? Quais sdo as necessidades dos trabalhos de campo
em sua realizacdo? Em resposta, Oliveira e Assis (2009, p.8) salientam que “0 meio é uma
geografia viva. A escola, o corrego, a populacdo de um bairro, o distrito industrial, um parque,
uma reserva florestal, um shopping, um hipermercado, a chécara vizinha sdo elementos
integrantes de um espaco, que podem ser pontos de partida para uma reflex&o”.

Assim, o estudo do meio e a aula de campo sdo compativeis, estudar o meio é estudar os
espacos geograficos, claro, divididos ou recortados, localizados em macro e microrregides e/ou
lugares especificos, utilizando-se da metodologia expositiva e investigativa a campo sugerindo
ou oportunizando agregar informacdes e reflexdes para uma melhor compreenséo da realidade
selecionada para estudo.

Pois entdo, para estudar um determinado meio com a perspectiva geografica é necessario

compreender a realidade socioespacial enquanto forma, fungéo, processos e estruturas (Santos,



25

2021). Essas categorias, juntas, formam o espaco total, em outras palavras, qualquer que seja o
movimento, o acontecer de um lugar ndo é indiferente do acontecer de outro lugar, pois qualquer
que seja 0 acontecer € um produto do movimento da sociedade total.

Ainda nas palavras desse autor “[...] qualquer que seja a analise ou o estudo que ndo leva
em consideracao todas essas categorias e todas elas a0 mesmo tempo, ndo podera abracar a
realidade total. E uma analise feita sem essa preocupagdo levara, seguramente, a uma
interpretacao falsa” (Santos, 2021, p. 219).

E, essas andlises/procedimentos incluem relacionar e levar em consideracdo as
experiéncias e o cotidiano dos alunos e, na oportunidade da sua realizacdo as aulas de campo
podem oportunizar esse entendimento.

Em outras palavras, é observavel nos atentarmos que os académicos de Geografia
licenciatura e bacharel ao longo de sua formacdo tém contato e se apropriam de referenciais
tedricos de conhecimento. Todavia, mesmo com essa gama tedrica, entender/compreender o
espaco no qual vivemos e compartilhamos nossas experiéncias é uma tarefa que precisa incluir
a interacdo desse conhecimento e a realidade socioespacial.

Vale sublinhar que hd uma dinamicidade de realizacdo de aulas de campo e que, por
hora, pode permear diferengas entre um trabalho de campo realizado pelo pesquisador e um
trabalho/aula de campo realizado pelo professor.

Em continuidade a reflexdo anterior, vejamos que a finalidade dos trabalhos de campo e
das aulas de campo podem ser diferentes, e ai, transmutarem entre um trabalho de campo que
tem o objetivo de responder questdes/hipoteses que sdo criadas pelo pesquisador e uma aula de
campo/trabalho de campo com fins pedagdgicos, onde, no caso, € realizada com alunos da
graduacdo em Geografia. Em outras palavras, € necessario pensarmos que essa metodologia
“[...] pode ser analisada tanto no contexto da pesquisa tanto no contexto do ensino académico”
(Suertegaray, 2002, p.100). Ressalva-se ainda, que as aulas de campo, pode similarmente estar
presente também nos projetos de extens&o.

No trabalho de campo voltado a pesquisa, assim como o trabalho/ aula de campo voltado
ao ensino, tem-se que determinar/escolher o objeto de estudo e/ou tema, e, a partir dessa deciséo
ja acontece/reflete preocupacdes que sdo resultado da propria insergdo desse profissional em sua
realidade vivida, ou seja, na realizacdo/utilizacdo desse recurso de investigacdo e ou didatico

quando incluido nos processos de ensino no curso de graduacao.
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A aula de campo é um recurso do qual se lanca mdo quando as experiéncias de
aprendizagem ndo podem ser realizadas dentro da sala de aula ou em laboratdrio “[...]
diferencia-se do trabalho de campo na medida em que este Gltimo esta mais voltado a
pesquisa, enquanto a aula de campo é uma estratégia didatica mais voltada ao ensino
(Conti, 2011, p.520).

Em complemento, “a maneira como as praticas em campo ¢ conduzida e objetivada varia
de proposta para proposta, segundo os referencias tedrico, conceitual, pedagdgico e cultural que
regem cada pratica de campo a ser definida pelo professor e/ou pesquisador” (Sacramento e
Souza, 2018, p. 126).

Em conformidade com os estudos de Rodrigues e Otaviano (2001) o trabalho de campo
e ou trabalho/ aula de campo abre a possibilidade para que o professor, o aluno, o técnico e o
cientista possam, em seus mais variados estudos, descobrir, observar e entender da melhor
maneira as formas e 0s processos sociais que ocorrem no espacgo geografico.

Assim, o designio com as abordagens especificadas, foi o de direcionar essa pesquisa
para os fins tedricos metodolégicos de “ensino” para/com as aulas de campo, que assim sdo
realizadas nos cursos de graduacéo. E partir dessa particularidade, investigar o uso, na pesquisa
e, em especial, nas préaticas de ensino.

Mas para isso € oportuno e necessario as diferentes abordagens das atividades a campo,
como veremos a principio e em sequéncia temporal na Geografia Tradicional, na Geografia
Teorico-Quantitativa, na analise sistémica ou do Geossistema, na vertente da fenomenologia da
Geografia Cultural e, na Geografia Critica/Radical/Social fundamentada em referenciais
sociohistoricos.

Em sintese, neste trabalho o que seré investigado mais a fundo e intensamente sera a aula
de campo, na medida em que é essa denominacdo que sintoniza mais e melhor como estratégia
didatica para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia.
Mas na fala de Conti, (2011, p.522) “o campo ¢ fértil tanto para o ensino como para a pesquisa

e que essas duas vertentes do saber podem ocorrer simultaneamente”.

3.1 OS TRABALHOS DE CAMPO, A GEOGRAFIA TRADICIONAL E AS
NECESSIDADES DE RENOVACAO.

No passado, desde a formagdo da ciéncia geogréfica, 0 mais impactante durante o seu
desenvolvimento foi definir seus objetos e métodos de estudo. Discussdes que durante os séculos
XIX e XX foram longevas e, ainda se fazem presentes nas discussdes atuais. Pois, cada professor

ou pesquisador utiliza-se do método que entende ser o mais pertinente, desde uma Geografia
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Cléssica/Tradicional, passando pela renovacdo Quantitativa-Teorética, Fenomenologia,
Sistémica e, ou Tedrico Critica.

Partindo desse pressuposto, para o gedgrafo francés Emanuel de Martone, a Geografia é
“a ciéncia que estuda a distribuicao dos fendmenos fisicos, bioldgicos e humanos da superficie
da Terra, as causas desta distribuicdo e as relacOes locais destes fendbmenos” (Andrade, 1998, p.
17).

Ja para André Cholley, também gedgrafo francés essa ciéncia tem por objeto “conhecer
a Terra em seu carater total, ndo em termos de categorias individuais de fendmenos - fisicos,
bioldgicos e humanas, dispostos em série. “[...] Mas em termos das combinagfes produzidas
entre eles, porque tais combinacgdes é que criam os diferentes aspectos fisicos e humanos que a
superficie da terra nos revela” (Hartshorner, 1978, p. 15).

E ainda, no American College Dictionary, consta que:

O estudo da diferenciacdo de areas da superficie terrestre, reveladas no seu caréater, na
disposicéo e nas inter-relacGes, na face do globo, de elementos como o clima, o relevo,
o0 solo, a vegetacdo, a populacdo, a utilizacdo da terra, as industrias, os Estados, e o
estudo das unidades de &reas formadas pelo complexo desses elementos individuais
(Hartshorner, 1978, p. 15).

Em continuidade as defini¢des do que realmente é a geografia, Rodrigues (2008) afirma
que os objetos e métodos da geografia como ja explicitado, perpassaram por grandes
indefini¢des, sendo assim, ja foram em um determinado momento durante o desenvolvimento
da ciéncia geografica definidos como, por exemplo, estudos da superficie terrestre, estudos da
paisagem, estudo da individualidade dos lugares, estudo da diferenciacéo de areas e estudos das
relacdes entre 0 homem e a natureza. Vejamos de forma mais aprofundada a posteriori.

Diante a essa perspectiva, alguns autores a colocam como o estudo da superficie terrestre,
definicdo um tanto vaga, pois nessa linha de pensamento teria de sintetizar todas as outras
ciéncias que tém contato com a superficie terrestre, outros, a definem como o estudo das
paisagens, para estes, a analise geogréafica estaria restrita aos aspectos visiveis do real (Moraes,
2007).

Onde, dessa maneira, “a paisagem posta como objeto especifico da geografia, ¢ vista
como uma associagdo de multiplos fenémenos o que mantém a concepcao de ciéncia de sintese,
que trabalha com dados de todas as demais ciéncias” (Moraes, 2007, p.32)

Outra definicdo em relacdo ao objeto que se desenrolou foi a defini¢do da geografia como
estudo da individualidade dos lugares. Advindas das raizes em autores como Herddoto e

Estrabdo, em um tom moderno, uma geografia que certamente buscava “[...] compreender o

carater singular de cada porcéo do planeta, pela descri¢do exaustiva dos elementos ou pela viséo
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ecoldgica, buscando a partir do inter-relacionamento, um elemento de singulariza¢ao”
(Rodrigues, 2008, p.30). E que, mais tarde, na escola francesa criada por Vidal de La Blache foi
aprimorada como balizamento central a Geografia Regional, a regido, nesse contexto, seria uma
escala de analise, uma unidade espacial, dotada de uma individualidade em relacdo as suas areas
proximas (Moraes, 2007). Em um outro Vviés, a geografia também ¢ definida como estudo da
diferenciacdo das areas.

Como vimos sdo muitas as colocacOes a respeito dos objetos e métodos de estudo da
geografia, e ainda, a posteriori acrescenta-se a definicdo da geografia como estudo das relacfes
entre 0 homem e 0 meio, ou em outras atribuicdes mais atuais, a relacdo entre a sociedade e a
natureza foi assumida como referéncia ainda mais abrangente.

Com seus estudos restringindo-se aos aspectos visiveis do real, mensuraveis e palpaveis
essa Geografia Tradicional perde forca, pois, quando ela ndo consegue mais acompanhar as
mudancas ocorridas agora, no entdo presente conceito, espaco geografico, passa-se a se tornar
ultrapassada (Andrade, 1987).

Mas antes de perder forgas, autores como Humboldt (1769-1859) e Ritter (1779-1859)
fizeram contribuices bem relevantes a respeito do proprio desenvolvimento dessa ciéncia e,
por isso, sdo considerados os pais da geografia, visto que, suas obras compdem a base da
geografia tradicional, sendo necessario rever essa conjuncdo/formacao de estudos iniciais para
entender o movimento do espaco-tempo atual.

Desse modo, fissurado em estudar as paisagens do planeta Humboldt propde o
“empirismo raciocinado”, ou seja, a intuicdo a partir da observacao, nesse método o geografo
deveria contemplar as paisagens de uma forma praticamente quase toda estética (Dantas e
Medeiros, 2011).

“A paisagem causaria no observador uma “impressdo”, a qual, combinada com a
observacdo sistematica dos seus elementos componentes, e filtrada pelo raciocinio l6gico,
levaria a explicacdo: a causalidade das conexdes contidas na paisagem observada” (Moraes,
2007, p. 62).

Com as observagdes e descri¢des das paisagens Humboldt se tornou um grande viajante
naturalista de sua época, sempre deixando bem claro para todos que a pesquisa precisa iniciar-
se no campo (Dantas e Medeiros, 2011).

Assim, como bem nos reforca Moraes (2007) em cooperacdo a esse pensamento de
Humboldt, Ritter, filosofo e historiador definiu o conceito de “sistema natural”, ou seja, uma
area delimitada dotada de uma individualidade. Para o filosofo a geografia deveria estudar esses
arranjos individuais e compara-los. Assim, sua geografia seria um estudo dos lugares,

certamente, uma busca da individualidade destes.
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Em continuidade as ideias do autor acima, tanto Humboldt como Ritter reforcam a
andlise empirica, o caminhar de observacao em observag&o, e assim, os trabalhos de campo véo
sendo realizados naquele periodo da Geografia Classica fundamentada no Positivismo, na
observacao e descricdo das paisagens. Diante de todo o seu desenvolvimento a expansédo e a
exploracéo do espago foi algo primordial para o desenvolvimento de determinadas sociedades.
Portanto, nessa geografia, “caberia ao estudo geografico descobrir pelo livre exercicio do
pensamento combinando as observacdes e a constancia dos fendmenos em meio as suas
variacOes aparentes” (Moraes, 2007, p. 62).

Observar as paisagens e compara-las/descrevé-las, realizar expedigdes e trabalhos de
campos para estudar o mundo, naquele periodo foi de grande valia para o conhecimento e
expansdo dos humanos para outros horizontes. No entanto, para interpretar o mundo atual ndo é
mais suficiente, so olhar, observar, descrever e comparar.

O olhar de um gedgrafo precisa ir além do que os olhos podem ver, mas também analisar
0 que j& ocorreu em uma paisagem, o que esta ocorrendo e 0 que podera ocorrer em uma escala
de tempo geoldgico, da natureza e, no tempo-espaco da sociedade, ou seja, interpretar a
dimenséo sécio-histérica do lugar, a propria historicidade do local.

Esses e outros pontos como as influéncias humanas que necessitam ser interpretadas
identificam limitacGes nas analises efetivadas na Geografia Classica, sua definicdo de objetos e
métodos a empobreceram, tornaram-se insuficiente em um contexto de mais complexidade
socioespacial. Dai a necessidade de renovacdo teorica e metodoldgica da Geografia e com isso
das metodologias e finalidades do trabalho ou das investigagfes de campo.

Uma das vertentes dessa renovacdo da ciéncia geografica pode ser identificada na
chamada Geografia Tedrico-Quantitativa. Nessa perspectiva o trabalho de investigacao a campo
perde centralidade e por isso ndo esta sintonizado ao objeto de estudo da presente dissertacao.
Alentejano e Rocha-Ledo (2006, p.56) referindo-se ao tema afirmam que: “[...] a ser execrados
e praticamente riscados do mapa das préaticas dos gedgrafos, sob o argumento de que as
tecnologias da informacao e os modelos matematicos seriam instrumentos mais adequados para
a investigacdo da realidade”

Seguindo as concepcdes desses autores e ndo apenas concordando com suas afirmacdes,
mas, também, fazendo jus ao movimento do espaco-tempo que requer técnicas de pesquisa que
alcancem indices/percentuais valorativos de respostas, ao qual, pesquisadores, docentes e
discente buscam encontrar através das aulas e ou trabalhos de campo, na entdo concordancia,

reafirmam que:
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A simples integracdo de bases tematicas de cunho social e natural em ambiente de SIG
ndo resolve, em nosso entendimento, os problemas epistemolédgicos da dicotomia
sociedade/natureza na produgdo do conhecimento geografico, nem aponta,
necessariamente, um caminho para producdo de uma visdo ndo fragmentada da
sociedade e da natureza (Alentejano e Rocha-Leéo, 2006, p. 56).

O espago em que essa geografia matematica, assim chamada por Milton Santos, pretende
produzir ndo é o espaco das sociedades em movimento no espaco-tempo, mas sim, apenas a
fotografia de momentos que se resumem apenas a meras descri¢des das relagdes espaciais e,
essas, ndo podem ser confundidas com explicacdo ou interpretacédo da totalidade socioespacial
(Santos, 2021).

Essa nova geografia ao romper com os procedimentos tradicionais em relagdo ao campo,
simplifica arbitrariamente o universo da analise geogréafica, torna-o mais distante do realmente
existente, em outras palavras, defini¢cbes que ndo explicam a realidade concreta (Moraes, 2007).

Retomando e atualizando as defini¢cdes de objeto e método cabe citar que a Geografia é
“a ciéncia que estuda o espago geografico, espaco produzido pelo homem ao intervir no meio
natural, adaptando-o a sua exploracdo, a utilizacdo dos seus recursos, segundo as formas
institucionais e as disponibilidades culturais, técnicas e econdmicas de que dispde” (Andrade,
1998, p.18).

Nessa Otica da ciéncia geografica podemos identificar trés vertentes metodologicas,
sendo elas - a priori - a Sisttmica ou do Geossistema, que vai estar relacionada com o estudo da
natureza ou melhor dizendo, a prépria geografia fisica - em sequéncia - em outras facetas,
contemos a Fenomenologia que se identifica com a vertente conhecida como Geografia da
Percepcdo-Cultural e, ao final, a Geografia Critica/Radical/Social que interage com os métodos
fundamentados no marxismo ou na perspectiva sociohistérica dessa cogni¢ao.

Entdo, para compreendermos onde os trabalhos de campo se encaixam ou se fazem
necessarios hordienamente é importante, também, assim como na Geografia Classica

entendermos tais vertentes. Faremos isso nos itens a seguir.

3.2 TRABALHO DE CAMPO E OS ESTUDOS DA NATUREZA, O GEOSSISTEMA E O
CAMPO.

Inicialmente, para agucar o debate desse item cabe aqui realcar o significado existencial
de ambiente para a sociedade e, a partir disso, ressair essa unidade destacando os considerados
criadores/estudiosos que inventaram e aprimoraram com base na Teoria dos Sistemas a analise

geografica fundamentada no Geossistema. Pois entdo, “o0 ambiente s6 tem existéncia social
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através da maneira como 0s grupos humanos o concebem, analisam e percebem suas
possibilidades, e através das técnicas que permitem explord-lo: a mediacdo tecnoldgica €
essencial nas relagdes dos grupos humanos com o mundo que os rodeia” (Claval, 2007, p. 221).

A partir dessas mediacdes e possibilidades de apropriacdo desse ambiente € que o
homem enquanto ser social modifica e ou explora a natureza a seu favor, geralmente algo
comum e da natureza humana buscar recursos para sua sobrevivéncia nos processos pretéritos.
Inicialmente “[...] a histéria das chamadas relacdes entre sociedade e natureza ¢, em todos os
lugares habitados, a de um meio natural, dado a uma determinada sociedade, por um meio cada
vez mais artificializado, isto é sucessivamente instrumentalizado por essa mesma sociedade”
(Santos, 2020, p. 233).

Pode-se assim dizer que mudancas maiores e significativas no meio aconteceram a partir
do século XX com a intensificacdo da técnica oportunizando um grande avanco enguanto
sociedade. Todavia, com essa possibilidade do homem em poder cada vez mais utilizar o
ambiente a seu favor desencadeou um desequilibrio na harmonia em que havia entre sociedade
e natureza. Em outros termos, na passagem do Meio Natural, para 0 Meio-Técnico e apds meio
Técnico-Cientifico-Informacional foi sentida imensamente pelo planeta, agora menor, global,
explorado/inovado, porém, mais quente, com recursos esgotaveis, espécies da Fauna e Flora em
processos de extingcdo, dentre outros efeitos a serem identificados.

Essas mudancas que podem ser chamadas de socioambientais também exigiram novas
interpretacdes cientifica incluindo as da Geografia. “[...] os geografos passaram a ter
preocupacao maior com a problematica social, de vez que o desenvolvimento industrial passou
a exercer grande impacto sobre a natureza e a sociedade, degradando e dilapidando os recursos
naturais” (Andrade, 2008, p.189).

Caminhando um pouco mais nessa contextualizacdo cabe lembrar que as reunides e ou
conferéncias tornaram-se mais frequentes no ambito global. A Conferéncia de Estocolmo
(Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, 1972) foi a primeira grande
reunido organizada pelas NacGes Unidas a concentrar- -se sobre questdes de meio ambiente.
Outros exemplos como a Conferéncia do Rio (Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, 1992), A Clpula de Joanesburgo (Cupula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel, 2002) e a Rio+20 séo referéncias dessas discussdes/pautas (Lago,
2013).

Em complemento a esse enfoque, mesmo com essas conferéncias, os embates entre 0s
meios naturais e as a¢fes antropicas ainda resistem em acrescer para caminhos degradaveis e as
vezes até irreversiveis. Ainda que avancos na conscientizacdo das pessoas e agentes globais

foram ao menos submetidos/alertados, a insaciavel busca pelo lucro como foco de uma
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sociedade ainda em formacdo é o gatilho perfeito para marcharmos para as ruinas do Planeta.
Dai a necessidade de buscar meios que possam reter/analisar a geragdo desses impactos. Dai a
teoria dos sistemas fundamenta a matriz do Geossistema enquanto uma das possibilidades de
interpretacdo socioambiental pela Geografia.

E avultoso mencionar os considerados criadores desse conceito, Bertrand e Sochava,
assim como, a partir destes surgiram novas concepc¢oes, criticas construtivas e aprimoramentos
a respeito da Teoria dos Sistemas e ou do Geossistema. Elucidando os inventores, para
Cavalcanti (2013) cada um possui uma defini¢do sobre Geossistema, 0 primeiro, 0 compreende
como “[...] uma entidade natural formada pelas relacbes entre os componentes da natureza e
impactada pela agdo da sociedade”. Ja o segundo define-0 sendo uma ““[...] unidade natural de
todas as categorias possiveis, do Geossistema planetario (envelope geografico ou ambiente
geografico em geral) ao Geossistema elementar (facies fisicogeografica)” (Sochava, 1963, p.
53).

Acrescendo esse entendimento, nas concepcdes de Capdevila (1992) o Geossistema
contém subsistemas que se dividem entre: abiotico, bidtico e antropico. O primeiro, parte para
os elementos desprovidos de vida (rochas, relevo, clima), o segundo, ao contrario do primeiro,
vai ao encontro dos elementos mais dotados de vida (Vegetacdo e Fauna) e, o terceiro,
relacionado ao homem e suas virtudes econdmicas e sociais.

No entendimento da defini¢do dessa teoria advindas de Sochava e da Escola Alemd é

relevante contextualizar que:

“[...] o Geossistema € um sistema natural, complexo e integrado onde hé circulacéo
de energia e matéria e onde ocorre exploracdo biolégica, inclusive aquela praticada
pelo homem. Pela acdo antrdpica poderdo ocorrer pequenas alteracBes no sistema,
afetando algumas de suas caracteristicas, porém estes serdo perceptiveis apenas em
micro-escala e nunca com tal intensidade que o Geossistema seja totalmente
transformado, descaracterizado ou condenada a desaparecer” (Troppmair e Galina,

2006, p. 81).

A origem na Russia dos referenciais do Geossistema é destacada por Oliveira e Neto
(2020, p. 5) ao afirmar que: “Intimamente inserida em um contexto politico ideologico, o
desenvolvimento tedrico dos Geossistemas na Russia aparece sobremaneira influenciado pelas
representacOes espaciais inseridas na otica socialista da extinta Unido das Republicas Socialistas
Sovieéticas — URSS”.

Seguindo os estudos desses mesmos autores, a ideia era de que, o discurso geografico
preconizado por este momento politico-cultural incentiva o desenvolvimento e aperfeicoamento

técnico e experimental de uma Geografia Fisica voltada para resolucéo de questdes de ordem
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pratica, visando subsidiar o desenvolvimento do quadro geografico para a organizacao territorial
do pais.

Nesse momento, foram realizadas grandes expedicGes geograficas (em nosso
entendimento, trabalhos de campo) para recenseamento e reconhecimento multitematicos de
territorios infindaveis da Russia asiatica. Estas expedicGes estavam associadas aos planos de
construgdo de usinas hidrelétricas, prospeccao de depdsitos de recursos minerais e a necessidade
de colonizacao de vastos espacos proximos (Frolova, 2006)

Nesse contexto, Sochava, ao criar o conceito de Geossistema “[...] o fez com base na
vivéncia, na pesquisa e na interpretacdo do espacgo geografico do seu pais, a Ex-Unido Soviética.
Portanto, “[...] 0 Geossistema para este gedgrafo abrange sempre &reas com centenas e mesmo
milhares de quilometros quadrados” (Troppmair e Galina, 2006, p. 80). Deixando claro seu
funcionamento em escala regional.

J& Bertrand (1978) quando aplica a teoria dos Geossistemas para a realidade francesa,
provavelmente o fez levando em consideracdo as dimensoes e as escalas daquele pais. “Refere-
se a areas relativamente pequenas para definir Geossistemas, geofacies e geotopos variando a
area entre alguns quilometros quadrados (Geossistema) ¢ a poucos metros quadrados (geotopo)”
(Troppmair e Galina, 2006, p. 81).

Na continuidade da aplicacdo de Geossistema Bertrand propde na década de 1980 uma
atualizacdo em seu método, agora denominada de o sistema tripolar GTP, (Geossistema (fonte),

Territorio (recurso) e Paisagem (identidade), nas palavras de Oliveira e Neto (2020, p. 13):

“[...] O sistema GTP possibilita fornecer carater cultural & paisagem, enquanto que o
territorio configura a entrada que permite analisar as repercussdes da organizacao e
dos funcionamentos sociais e econdmicos sobre o espago considerado e, 0 geossistema
€ um conceito territorial, uma unidade espacial bem delimitada e analisada a uma dada
escala, ou seja, é um conceito naturalista que pde em evidéncia a interagdo entre seus
trés componentes: biético, abidtico, antropico.

Ja Aziz Ab’ Saber, para estudos voltados a geomorfologia (ou a propria geografia fisica)
preconizava a caracterizacdo de trés niveis, intimamente relacionados na anélise da paisagem
sendo, Compartimentacdo, Estrutura Superficial e Fisiologia da Paisagem, enquanto o primeiro
ligava-se ao plano horizontal, o segundo revelava-se, no plano vertical, a estrutura enquanto o
terceiro nivel — numa imagem bioldgica — abrangida toda a complexa gama dos processos
dinamizadores da paisagem, indicando-se dessa maneira as agdes antropicas (Monteiro, 2000).

Os debates a respeito das definicdes de como e que jeito aplicar a teoria do Geossistema
ndo param por aqui, todavia, como um dos intuitos nesse trabalho é diferenciar as distintas
abordagens que podem ser analisadas através de um método e ou categoria de anélise, atribuir e

ou abrir novas criticas a esse modelo (Geossistema) ndo faz parte de nosso objetivo, no entanto,
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nesse vieis cientifico estd incluindo a Geografia Fisica e uma constante relacdo com a
antropizacdo — Geografia Humana.

Vimos mesmo de forma sucinta no proprio modelo sistémico pode haver variacdes de
interpretacdo dos lugares, a questdo da escala de analise entre Bertrand e Sochava é uma delas,
assim como o fator socioecondmico incluido pelo segundo autor. Nesse momento, cabe
retomarmos alguns pontos para enfatizarmos a necessidade de exemplificar essas variagoes.
Portanto, se na Geografia Tradicional a paisagem era considerada de uma forma quase estatica
havendo pouca ou quase nenhuma modificacdo em sua estrutura, nesse contexto “mais recente”
na criagdo e aprimoracao do conceito de Geossistema sua abordagem € diferente da abordagem
hora tradicional.

Em outras palavras, 0 movimento do espaco-tempo a partir da légica de trabalho e de
capital, como ja mencionado nesse trabalho, as possibilidades de exploracdo do homem
para/com o meio ganharam rigor. Nessa abertura, incluem-se a Geografia Fisica e Humana, que
por sua vez, formam a ciéncia geogréafica.

Na complementariedade dessa pesquisa, fundamenta-se nessa forma sistémica de analise
(Geossistema) a necessidade de uma metodologia, no caso, trabalho de campo/aula de campo,
que possa compreender essas diferentes espacialidades-realidades variando suas areas de
pesquisa, ou seja, estudos geomorfologicos (foco de analise principalmente de Azis Ab’ Saber),
hidroldgicos, pedologicos e até mesmo as influéncias climatologicas necessitam de estudos de
mais proximidade com os ambientes a serem efetivados nas pratica a campo.

E dai que, somente andlises com recursos tecnoldgicos ndo sdo suficientes, mais uma
vez, os trabalhos/aulas de campo aparecem como possibilidade para alcancar esse entendimento,
pois, o professor de geografia e o gedgrafo enquanto profissional tem a primazia e a capacidade
de estudar a sociedade e a natureza abarcando altas miriades de respostas a partir de suas
pesquisas, envolvendo o meio fisico e social ou ambos relacionados.

Pensando assim, o préximo item desse trabalho tem o compromisso de detalhar outro
tipo de abordagem para compreender o espaco geografico e as relacdes que nele se disponham.
Leva em conta assim como na analise do Geossistema as interpretagdes focam a dimensao
entendida como socioambiental com mais identidade aos elementos naturais em associa¢do aos
sociais. Dai, a necessidade de ampliar essas possibilidades metodologicas da Geografia. Essa
atualidade inclui entdo as Geografia fundamentadas ou definidas como Cultural e ou Critica/

socio-histdrica bem como, os trabalhos/ aulas de campo nessas correntes de pensamento.



35

3.3 0 TRABALHO DE CAMPO E A GEOGRAFIA NA ATUALIDADE, CULTURAL E OU
CRITICA.

Usualmente, para o geodgrafo € importante também considerar assim como os estudos do
Geossistema, os estudos da Fenomenologia condicionados com a Geografia na atualidade. Os
estudos fenomenoldgicos estdo pautados na geografia da percepcéo, onde sdo valorizados 0s
conceitos de paisagem e de lugar. “A geografia da percepgdo e do comportamento busca estudar
como os homens percebem o espaco por eles vivenciados, como reagem as condicdes da
natureza ambiente e como esse processo reflete na agdo sobre o espago” (Rodrigues, 2008,
p.108).

Na questdo de método, para usufruir do que se propde essa Geografia fenomenoldgica,
entrevistas, questionarios/formularios além de outros recursos que possam ser usados para
recolher dados/ informacdes, aplicados através de uma aula de campo sdo recursos que, talvez,
se bem planejados e aplicados possam alcancar/compreender esse sentimento, 0S espagos
vividos/compartilhados, suas reacdes e identidades de que as pessoas identificam em ou com
cada lugar.

Aperfeicoando a definicdo fenomenoldgica, “esta tendéncia levava o gedgrafo a realizar
estudos para caracterizar como o individuo tem a percepc¢édo do lugar proximo e distante e como
fez refletir esta percepgdo através de uma sistematizagdo” (Andrade, 1998, p.183).

Para Rodrigues (2008) as correntes anteriores a essa (tradicionais e tedrico-quantitativas)
ndo supriam a necessidade explicativa das novas configura¢des do espaco geografico. Em outros
vocabulos, era necessario - no momento - buscar estudos para completar as interpretacdes
necessarias.

No contexto atual, existem gedgrafos que estudam e defendem ou assumem a Geografia
Cultural e ou a Geografia Critica, cada qual com seu fundamento e viés, entretanto, uma pode
ser complementar a outra em determinados momentos de investigacdo e estudo. Assim,
pensando na ocasido sobre a realizacdo do trabalho e ou da aula de campo nessas correntes de
pensamento, Serpa (2006, p.20) explica que “[...] dialética e fenomenologia ndo se excluem no
trabalho de campo em Geografia. Enquanto métodos podem funcionar como estratégias
complementares, buscando-se sempre a construgdo da sintese sujeito-objeto, propria ao ato de
conhecer.

A abordagem historico-dialética representa o intuito de entender e desvendar a realidade
social, permitindo resgatar contextos socioespaciais e fazer o movimento contraditério das

ideias e dos atores e agentes envolvidos” (Alves e Monteiro, p.12).
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Ainda considerando os estudos dos autores acima, uma das propostas da Geografia
Critica é entender o fenbmeno em suas varias dimensdes escalares, partindo/pensando na
premissa de que o trabalho de campo ndo pode ser isolado ou restrito a escala local e do lugar,
e sim, sendo necessario entendé-lo no contexto regional, nacional e global.

Dessa forma, em uma geografia que tem como centralidade ser uma geografia de luta de
classes, de melhores condigdes de vida, de igualdade e ou de maneira geral, que lute por uma
sociedade mais justa, entender sO6 0 que os homens sentem e como reagem a mudancas
significativas no espaco geografico nao € suficiente.

Pensando assim, para uma boa interpretacao de diferentes contextos socioespaciais a par
com o movimento do espago-tempo, é necessario frisar 0 que ja aconteceu, 0 que acontece e
acOes tendenciosas que poderdo acontecer, recorrendo a totalidade na ocorréncia desses
fendmenos, ai sim, pode-se dizer que a analise direcionada a um determinado espaco foram
significativas. Para compreendermos o porqué e como cientificamente chegamos nessas
conclusBes voltemos aos processos pretéritos, na entdo abordagem de Milton Santos sobre esse
nexo socio-histarico.

Nos estudos desse autor, a principio, € crucial considerarmos sua definicdo do que
realmente € o espago geogréfico, para adiante, elucidarmos o papel do campo nessas
perspectivas compreendendo o porqué a Geografia em si ganha contetdos sociais.

Entdo, nas definicdes de Santos (1988, p. 25):

O espaco seria um conjunto de objetos e de relagcBes que se realizam sobre estes
objetos; ndo entre estes especificamente, mas para as quais eles servem de
intermediarios. Os objetos ajudam a concretizar uma série de relagdes. O espago é
resultado da acdo dos homens sobre o proprio espaco, intermediados pelos objetos,
naturais e artificiais.

Nas defini¢es de objeto Santos (2007, p.46) os define como ““[...] tudo o que existe na
superficie da Terra, toda heranca da historia natural e todo resultado da acdo humana que se
objetivou. Os objetos sdo esse extenso, essa objetividade, isso que se cria fora do homem e se
torna instrumento material de sua vida, em ambos os casos uma exterioridade”.

Ainda de acordo com o autor acima, a acdo é o proprio do homem. S6 o homem tem
acao, porque s6 ele tem objetivo, finalidade. O espaco é definitivamente um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acGes. Na construcdo desses sistemas,
podemos citar trés periodos: O meio-natural, o0 meio-técnico e o meio técnico-cientifico-

informacional. Para Santos (2007, p. 157):
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Quando tudo era meio natural, o homem escolhia da natureza aquelas suas partes ou
aspectos considerados fundamentais ao exercicio da vida, valorizando, diferentemente,
segundo os lugares e as culturas, essas condi¢fes naturais que constituiam a base
material da existéncia do grupo.

Em outras virtudes, como mencionado no item sobre a Teoria dos Sistemas ou
Geossistema, no Meio-Natural a exploracdo da natureza era minima, 0 comportamento da
sociedade nesse momento era diferente, diferente no sentido de respeitar e preservar a natureza
que lhes foi herdada. O que é similar ao periodo Meio-Técnico, porém, ja com algumas
mudangas em relag@o a “harmonia” que se prevalecia no Meio-Natural. Como bem nos define

Santos (2007, p. 158):

O periodo técnico vé a emergéncia do espaco mecanizado. Os objetos que formam o
meio ndo sdo, apenas, objetos culturais; eles sdo culturais e técnicos, ao mesmo tempo.
Quanto ao espaco, o componente material € crescentemente formado do "natural” e do
"artificial". Mas o nimero e a qualidade de artefatos variam. As &reas, 0s espacos, as
regibes, 0s paises passam a se distinguir em func¢do da extensdo e da densidade da
substituicdo, neles, dos objetos naturais e dos objetos culturais, por objetos técnicos.

Seguindo as ideias desse mesmo autor, neste periodo € perceptivel notar mudancas
significativas no espaco, uma vez que, passa-se dos objetos naturais/culturais para 0s objetos
técnicos, ou seja, essa atribuicdo de poder do homem em modificar determinados espacos a seu
favor sobreponha-se aos tempos naturais. Mesmo que presente em poucos lugares, € enfatico
explanarmos a l6gica de sua instalacdo que, baseava-se na raz&o do comércio e ndo da natureza.

Na década de 1970, como ja mencionado em um determinado momento dessa
dissertacdo, aumentaram-se as preocupacdes principalmente dos gedgrafos em relacdo aos
nOVoS rumos que se tomavam a sociedade. Para que fique mais claro esses arranjos, tomemos
como exemplo os estudos de Corréa (2007), onde 0 mesmo nos especifica que com as
necessidades de sobrevivéncia de um homem (fome, sede, frio...) é notado uma acdo de
intervencdo na natureza para que se sanem suas necessidades. E, nessa, podemos enfatizar
novamente os estudos da corrente fenomenoldgica ao buscar analisar o lugar e a paisagem a
partir das a¢cdes humanas, seus sentimentos e identidades com cada lugar.

Ainda de acordo com o autor acima, é nesse carater social que se envolvem os trabalhos
coletivamente, o que de certa forma implica em uma divisao de trabalho, o foco € a produgéo, e
nessa producéo e trabalho social que os homens estabelecem relacfes entre si e partir destas,
com a natureza. Em outras palavras, nessas/essas relacoes de trabalho esta o proprio comércio
mundial. Assim, nas diferentes intencionalidades da sociedade e seus meios de producéo surge

0 meio Técnico-Cientifico-Informacional, que nos dominios de Santos (2007, p. 159) séo:
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Os objetos técnicos e informacionais, ja que, gragas a extrema intencionalidade de sua
producdo e de sua localizacéo, eles ja surgem como informacédo; e, na verdade, a
energia principal de seu funcionamento é também a informag&o. J& hoje, quando nos
referimos as manifestacdes geograficas decorrentes dos novos progressos, ndo é mais
de meio técnico que se trata. Estamos diante da produgdo de algo novo, a que estamos
chamando de meio técnico-cientifico-informacional.

Esse novo meio é a nova cara do espaco e do tempo. E ai que se instalam as atividades
hegemanicas e ou atores hegem®onicos, aquelas que tém relaces mais longinquas e participam
do comeércio internacional, fazendo com que determinados lugares se tornem mundiais (Santos,
1994).

Em outras palavras, nunca ouve tanta técnica, ciéncia e informacéo, vivemos o apice da
globalizacdo que é, de certa forma, o auge do processo de internacionalizacdo do mundo
capitalista (Santos, 2001).

Cabe agora reassumir alguns pontos ja descritos anteriormente, onde foram enfatizados
que apenas descrever o espaco ou basear-se em dados facultativos ndo sdo suficientes. E
necessario, agora, levar em conta as mudangas que ocorreram e ocorrem no espaco (novas
relacdes socioespaciais, de politica, ideologias, producdo, comércio...), o lugar, a paisagem, ndo
é possivel compreendé-los mais localmente, pois a conectividade atual estd presente em todos
0s ambientes, mais uma vez, desiguais. Com isso, ndo podemos perder de vista que as
explicacdes nesse nexo de desenvolvimento, retomando aspectos ja descritos, devem partir das
escalas locais, relacionando-as regionais, nacionais até as globais.

Em consolidacdo a esse viés Alentejano e Rocha-Ledo (2006, p.58) afirmam que, “é
através da articulacdo das escalas que podemos efetivamente construir uma interpretacdo
geografica da realidade, indo do particular ao geral, e retornando a este.” Portanto, os lugares
ndo se explicariam mais individualmente, mas sim, em conexdes e relagdes com outros lugares.

E notério que a aula/ trabalho de campo como instrumento de pesquisa e ensino
propiciou uma gama de contedo a serem estudados pela Geografia, isso levando em
consideracdo o seu objeto de estudo, o espaco geografico que, abarca todo e qualquer tipo de
configuracBes espaciais e relagdes paisagisticas. Nas defini¢cbes de configuracBes espaciais, de

uma forma mais geral, Corréa (2007, p. 52) as define como um:

“[...] Processo de organizacéo e reorganizacdo da sociedade deu-se concomitantemente
a transformacdo da natureza primitiva em campos, cidades, estradas de ferro,
vogorocas, parques nacionais, shopping centers etc. Estas obras do homem s&o as suas
marcas apresentando um determinado padrdo de localizacdo que é proprio a cada
sociedade. Organizadas espacialmente, constituem o espaco do homem, a organizagéo
espacial da sociedade ou, simplesmente, o espaco geografico.
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Detalhando a citacdo anterior, sabe-se que todo esse espaco é local-global, mesmo que
involuntariamente eles se desenvolvem se organizam ou sofrem influéncias dessas organizagdes
a partir da logica de trabalho e de capital, com forte uso da técnica moldada por
intencionalidades que, em sua grande maioria, sdo descabidas de sensibilidades para/com o0s
modos de apropriacao e producdo que séo desenfreadamente gananciosos pelo lucro.

Continuando esse raciocinio, como o centro da sociedade atualmente é o dinheiro, ao
invés do préprio homem, cada lugar apresenta aspectos indiferentes uns dos outros, a partir desse
movimento e ou dessa organizacdo espacial a partir de sedes de empresas multinacionais,
transnacionais, pessoas (migrantes, imigrantes, emigrantes...) culturas, religides, crencas, todos
caminham por uma ldgica, ou seja, globalmente tudo e técnico-cientifico-informacional, mas
nem tudo é técnico-cientifico-informacional da mesma forma. Em outras palavras, “[...]
qualquer que seja o acontecer ¢ um produto do movimento da sociedade total.” (Santos, 2021,
p.218).

Nessa l0gica de objetos e a¢des, mais uma vez, observar somente o local ndo é suficiente
para compreendé-lo, sendo necessario recorrer aos processos histéricos e a totalidade para
entender as particularidades de cada localidade no espaco-tempo. Entretanto, retomando 0s
aspectos fenomenologicos, é de suma importancia que o local seja analisado de forma bem
significativa, ja que ele possui singularidades, mas divergem em alguns momentos justamente
pelas pessoas que fazem e ou moram em cada lugar.

O pesquisador por ndo conviver nesse ambiente raramente tera um conhecimento
abrangente sobre as particularidades, costumes e conhecimentos especificos de cada lugar antes
de realizar uma aula de campo e ou de maneira individual um trabalho de campo. Portanto, 0s
aspectos/conhecimentos da sociedade local, tem um significado particular para cada homem,
seja no passado, presente ou lapsos de memdria, em outras palavras, 0 espaco mesmo sendo o
mesmo, pode apresentar diferentes percepcdes para cada pessoa.

Firmando a importancia de considerar este conhecimento, Zusman (2011, p.17) afirma
que “ahora no se concibe a los saberes locales como un obstaculo en la produccion del
conocimiento académico sino, por el contrario, un aporte a su conformacion”.

Na construcdo do conhecimento cientifico sobre a sociedade, para entendé-la, Santos
(2021) denominou quatro categorias em sua compreensdo, sendo: Forma, Fungéo, Estrutura e
Processos. Ainda de acordo com o autor, existéncia séo as formas, 0 tempo 0S processos e as
funcoes, as estruturas, estruturas sociais ou subestruturas.

Essas categorias vdo ao encontro de analisar os lugares e suas diferenciacfes que, até
entdo, caminham - por um lado - pelo grau de modernizagéo e, por outro, pela forma como se

combinam as diferentes modalidades de recursos.
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Em uma analise geogréafica, como ja mencionado nesse trabalho, essas quatro categorias
representam um caminho proficuo, por conseguinte, qualquer que seja o estudo que ndo leva em
consideracdo todas essas e todas elas a0 mesmo tempo, ndo podera abracar a realidade total
(Santos, 2021).

O proximo item desse trabalho, 3.4, traz a tona préticas de trabalhos de campo como
experiéncias demonstrativas, enfatizando trabalhos realizados por Morais e lima (2018),
Sanches (2011) e Passetti et al (2018). A intencdo com cada abordagem foi de demonstrar que
os trabalhos de campo podem variar de acordo com 0s objetivos de cada docente e, dai que,

necessitam de lugares e contextos especificos para alcangar tais propositos.

3.4 PRATICAS DE TRABALHOS DE CAMPO/ AULAS DE CAMPO COMO
EXPERIENCIAS DEMONSTRATIVAS.

Nos textos anteriores, contextualizamos como cada corrente e ou vertente de pensamento
precisa justificar-se e ou busca fazer suas abordagens, no entanto, deixamos propositalmente
para esse ultimo item em relacdo aos ja descritos, experiéncias/ abordagens de aulas de campo
no contexto contemporaneo.

De inicio, dentro de uma sequéncia temporal dos textos, comecemos com a realizacdo
de uma aula de campo com alunos de graduacdo e que, nessa, especificamente, Morais e Lima
(2018) apontam para uma experiéncia organizativa que pode se constituir como alternativa de
realizacdo dessa atividade didatica considerando a necessidade de superacdo de dificuldades
operacionais e pedagdgicas ja aqui indicadas. Propdem ou relatam a realizacdo de aula de campo
a partir de uma forma integrada e com a organizacdo dos alunos em grupos de trabalho. A
atividade foi realizada pelas autoras na cidade de Goiania com o objetivo de investigar os
componentes fisicos naturais que compdem o referido espaco urbano.

Ainda no encaminhamento, antes da montagem dos grupos e da propria realizacdo do
campo, cada aluno ficou responsavel em buscar mais duas bibliografias para trazer a sala de
aula, isso além da obra principal selecionada para o estudo. Essa responsabilidade teve como
intuito aumentar o rol de bibliografias, subsidiando a partir dai o aprofundamento e debate sobre
trabalho/ aula de campo proposta.

Como os alunos que participariam desse trabalho de campo faziam parte de periodos
diferentes de estudo, as autoras decidiram realiza-lo em um dia s6 (das 08h as 18h), pois muitos
dos alunos tinham compromissos com seus trabalhos.

Na escolha dos lugares, cada grupo ficou responsavel em selecionar aqueles que melhor

representassem pontos especificos de fatores fisicos-naturais de Goiania. Isso foi debatido entre
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todos e, a partir desse procedimento, foram selecionados os melhores lugares que apresentassem
compartimentos geomorfoldgicos desse municipio.

Na entdo abordagem e realizacdo dessa aula de campo, foram organizados (5) cinco
grupos integrados por cerca de quatro alunos, sendo que, cada grupo possuia um tema diferente
e dai que o intuito foi o de realizar cinco investigagdes & campo em um unico trabalho de campo.
Assim, para desenvolvimento da atividade, cada grupo ficou responsavel pelo trajeto, pela
metodologia e pela abordagem didatica do contetdo referente a cada uma das situacfes (Morais
e Lima, 2018).

A abordagem retratada acima é uma oportunidade de ensinar, bem como, direcionar
graduandos a realizarem seus proprios trabalhos de campo podendo ajustar seus tempos e
condicdes de efetivacdo. Considerando a tematica da atividade, as interpretacdes ai elaboradas
estiveram relacionadas com a andlise sistémica.

Para aumentar essa reflexdo ainda relacionada com o Geossistema, vejamos outro
trabalho realizado nesse seguimento, agora nos estudos de Sanches (2011). Esse autor faz uma
proposta metodologica (roteiro) a partir dos principios sistémicos propostos por Bertrand
(2004). Isso em uma atividade realizada sobre a paisagem do Parque Nacional de Itatiaia na
regido da Serra da Mantiqueira proximo a divisa dos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Minas Gerais.

Na entdo abordagem, para fazer a leitura dessa paisagem, de inicio, julgou-se necessario
que os alunos desenvolvessem um levantamento preliminar de informacGes geoldgicas,
geomorfoldgicas, hidricas, climéticas cartogréaficas etc. I1sso a respeito do Parque Nacional e o
Posto Avancado de Agulhas Negras, subsidiando, preliminarmente, toda discussao realizada in
loco.

Pensando nas etapas de realizacdo de um trabalho de campo/aula de campo, que sdo
divididas entre pré-campo, campo e pds-campo, a abordagem acima retrata a primeira etapa de
realizacdo deste, pois, envolve o planejamento, a mobilizacdo dos alunos, bem como, as
problematizacfes prévias que podem-se pensar/retratar na localidade definida como aparato de
estudo.

Para a analise dessa paisagem Sanches (2011, p.7) deixa claro que:

A leitura da paisagem (uma das habilidades iniciais a serem desenvolvidas nessa
atividade) deveria ser exercitada desde o inicio do roteiro do trabalho de campo até a
sua finalizacdo, quando entdo retornariam ao gabinete para a organizacdo e
sistematizacdo de ideias, dados e registros, para elaboracéo do relatorio final.

A partir dai, o aluno enquanto participante ativo em um trabalho de campo, poderia

encontrar uma sequéncia de paisagens que se sucederiam de acordo com aspectos naturais e
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antropogénicos presentes nessa realidade socioespacial de transi¢éo entre o espaco urbano e ndo
urbano (Sanches, 2011).

Assim, essas mudancas nas manifestacOes da paisagem foram entdo observadas e
aproveitadas na referida investigacdo, mesmo essa tendo como objetivo principal as
caracteristicas geoldgicos-geomorfologicas. Com isso o autor discute aspectos de outras
abrangéncias tematicas incluidas no conhecimento  geografico. Pensando na
interdisciplinaridade, professores(as) com areas diferentes de atuacdo poderiam estar presentes
nesse trabalho e, essa participacdo condensaria e, certamente, daria um aporte maior de
informacg0es e interpretagcdes entre a Geografia Fisica e Humana, relacionando ainda com o
contetido de outras disciplinas cientificas.

Retomando a andlise do Parque Nacional de Itatiaia elucidando agora 0s recursos que
foram utilizados, esses, dividem-se entre o0 “[...] sensoriamento remoto e imagens de radar
obtidas pelo projeto SRTM (Shuttle radar topographic mapper) tratadas em ambiente
computacional (software globalmapper)” (Sanches, 2011, p.7). Foram a partir desses recursos
que houve a possibilidade de observar acentuados contrastes topograficos decorrentes dos
movimentos tectdnicos que deram origem, especificamente, a essa formacao regional, ou como
diria o autor antes citado, glabem ou fossa tectonica.

Na continuidade desse trabalho de campo/aula de campo, 0s alunos e o professor subiram
a escarpa da Mantiqueira entre 0s meses de junho e agosto. A intencdo era de aproveitar a
condicdo do tempo daquela época as quais sdo caracterizadas como estacdo de seca e
temperaturas baixas. Mais uma vez o intuito era agregar na sensibilidade do aluno, fazendo jus
“[...] a participacdo variavel geossistémica climatolégica na formacdo dos solos rasos, na sua
estreita relacdo com a fitogeografia local, sobretudo com o chamado “efeito montanha” na
sucessdo da vegetagdo” (Sanches, 2011, p.7).

Como mencionado no inicio dessa abordagem além da indicada no Parque Nacional, o
Posto Avancado das Agulhas Negras também fez parte das analises sistémicas da paisagem.
Nessa jornada, o caminhar em trilhas alcancou por meio das observacgdes as singularidades da
paisagem, como também, complexas formacgdes herbaceo-arbustivas e arbdreas de baixissimo
porte, tal qual, caracterizam o recobrimento vegetal do terreno.

Caminhando para o final desse procedimento, o autor deixa claro como escala de
abordagem o nivel geossistémico proposto por Bertrand. A partir dessa, “[...] caberia 0 registro
da participagdo dos principais componentes geossistémicos envolvidas na dindmica
morfogenética estrutural e escultural da paisagem local” (Sanches, 2011, p.9).

Como analise da paisagem local abordada cabe destacar que:
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A analise da paisagem local nas unidades Geossistémica, Geofacie e Geo6topo (escalas
témporo-espaciais) permitem discorrer sobre os processos de decomposicdo dos
inimeros blocos rochosos (matacdes) e suas depressdes turfosas alinhadas ao talvegue,
cortado por saltos e barras (rupturas de declive), que da a impresséao de se tratar de um
pequeno vale suspenso (Sanches, 2011, p.10).

Com observagdes e dedugdes o autor ja citado, chega a conclusao que “[...] ao observar
a face voltada para as terras mineiras, visualizam-se “circos” de fundo pantanoso onde se
encontram as nascentes dos ribeirdes locais, denotando existéncia de evidéncias de geleiras no
quaternario, visto suas caracteristicas topograficas” (Sanches, 2011, p.10).

Vale destacar que Sanches (2011) fez uma anélise longeva sobre o Parque e que, usamos
apenas pontos de interesse para destacar e realcar como realizar uma aula de campo a partir da
Teoria dos Sistemas ou Geossistema. Para encerrarmos essa abordagem e direcionarmos esse
encaminhamento para um outro tipo de abordagem (fenomenolégica, critica) Sanches (2011, p.
13) na entdo importancia das aulas de campo presentes na formacéo do gedgrafo e do professor

de geografia, no ensejo, especifica que:

Processos intempéricos (fisicos, quimicos e bioldgicos), dinamica morfoestrutural e
morfoescultural, fendmenos atmosféricos, formagdes vegetais e relagdes
biogeograficas e, sobretudo a abordagem dos problemas socioambientais séo
amplamente trabalhados além das paredes da sala de aula.

Portanto, por meio das aulas de campo pode-se vangloriar o professor e o gedgrafo do
que é expandir suas analises para além do que os olhos podem ver, podendo também prestigiar
o movimento do que foi, € e pode ser e ou apresentar cada localidade, cada regido, cada espaco.

A vista disso, agora em uma outra abordagem, continuamos com os estudos de Passetti
et al (2018) onde, demasiadamente, os autores abordam o trabalho de campo e o estudo da
paisagem arquitetdnica no Rio Grande do Sul. No entdo procedimento, trés trabalhos de campo
foram realizados pelo curso de Geografia da Universidade Passo Fundo. Nesse caso a inten¢ao
principal era identificar in loco as multiplas paisagens do Rio Grande do Sul, especificamente,
de norte a sul nas cidades de Passo Fundo, Lajeado e Pelotas. Outras cidades estdo presente no
trabalho, todavia, nosso interesse permaneceu nas localidades supracitadas por retratarem mais
evidentemente relages com as intencdes dessa dissertacao.

Tomando como exemplo os objetivos desses trabalhos que, se iniciam e perpassam desde
resgatar o processo de ocupacgéo desse estado, a compreenséo da distribuicdo espacial de etnias,
até a chegada na analise material dos diferentes grupos sociais da paisagem galcha. Passetti, et
al (2018, p.4) para alcangar esse entendimento, enfatiza que “a medida que o homem ganha o
espaco e o define como morada, seus tracos culturais sdo deixados, e assim, um espaco dotado

de significagcOes passa a ser constituido.”
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Para ndo perdemos a linha de raciocinio com os textos anteriores, paisagens culturais
apresentam aspectos fenomenoldgicos de identidade, como também, sdcio-historicos, dai que,
no contexto espacial do Rio Grande do Sul, estudado por Passetti e outros (2018), & uma forte
presenca de imigrantes italianos em Passo Fundo. Essa compreensdo foi condensada através dos
trabalhos de campo/aulas de campo no entdo predominio de registros fotograficos e observacoes
dos enormes casardes construidos de madeira e pedras. Essa e outra caracteristica interessante
na cidade é a de que ela foi construida ao redor de paroquias e igrejas, algo comum em cidades
que contém a ocupacao de imigrantes italianos.

Contemplando ainda esse trabalho de campo, estendo-o agora para a cidade de Lajeado,
nessa, especificamente, possui uma forte presenca de alemdes, ndo diferente dos italianos, sua
presenca € marcada pela arquitetura de suas casas. Com aspectos peculiares, Passeti et al (2018,

p.12-13) elucida que:

As fachadas de diversos prédios e as casas denotam o enxaimel, estilo de construcéo
onde a madeira é trabalhada e encaixada entre si. Outra caracteristica pertinente a este
estilo arquitetdnico é a construcdo dos telhados, pela sua robustez e a sua grande
inclinagfo. Tal peculiaridade evita o acimulo de neve, sendo estd uma caracteristica
da regido de origem dos imigrantes alemées, que foi reproduzida no estado gadcho.

Janainsercdo dos franceses a cidade de Pelotas e suas construcdes a datar de sua chegada
denotam muito luxo, mesmo que acerca de uma mera observacdo (sem considerar 0 tempo)
desse espaco € possivel constatar o poderio financeiro desses imigrantes. Esse aspecto
arquitetbnico € mais robusto nas areas centrais de Pelotas, entretanto, seus arredores sdo
cercados pela modernidade e, consequentemente, novas formas de vida e estruturas. O
interessante nessa cidade sdo as rugosidades apresentadas no centro ao invés das extremidades.

Pensando nesse contexto imigratorio, fenomenoldgico é socio-histéricos, como analisar
0 cenario socioespacial do Rio Grande do Sul através das paisagens? Em resposta, nos trabalhos
de campo realizados pelos autores previamente citados, o recurso fotografico foi bastante
utilizado, tal como, a propria observacédo da paisagem. Complementando esse processo empirico
é 0 que Santos (2021, p.173) chamaria de “rugosidades,” essas, para o autor sdo “[...] o espago
construido, o tempo historico que se transformou em paisagem, incorporado ao espago.”

Ainda de acordo com Santos (2021, p.173) o autor reforca que:

O espago, portanto, é um testemunho; ele testemunha um momento de um modo de
producdo pela memdria do espago construido, das coisas fixadas na paisagem criada.
Assim o espaco é uma forma, uma forma duravel, que ndo se desfaz paralelamente a

mudanga de processos; ao contrario, alguns processos se adaptam as formas
preexistentes enquanto outras criam novas formas para se inserir dentro delas.

Examinando a citagdo anterior e as aulas de campo realizadas por Passetti et al (2018),

nos faz pensar mais uma vez na funcionalidade do espaco (e intencionalidade do homem) o
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mover-se da sociedade irrigado a partir da l6gica de trabalho e de capital — comércio. Todas as
cidades caminham por essa mesma rota que, para muitos (atores hegemonicos, donos do poder)
€ uma rota perfeita, mas, para outros, € uma luta constante pela sobrevivéncia. O pouco que
refletimos sobre os imigrantes terem saido de seus paises de origem ja é suficiente, pois,
certamente imigraram por uma razéo, sendo a principal delas (na maioria das vezes) “a melhor
qualidade de vida.”

Retomando o que ja foi apresentado pelos textos anteriores sobre a importancia do local
e a luta por melhores condi¢cbes de trabalho, infraestrutura, educacdo, saude e tantos outros
direitos humanos, como vimos, nos estudos do autor supracitado retratado em seu trabalho de
campo/aula de campo aspectos arquitetdnicos de cidades do Rio grande do Sul, embora muito
relevante o uso da fotografia, a observacdo e levantamento de dados sobre o porqué das
imigracdes, Passetti et al (2018, p. 5) elucida que ““a paisagem cultural um fragmento do espaco
geogréfico, pode-se dizer que a mesma, é a concretizacdo de um processo socio-histérico e que,
portanto, a compressao apenas do que € visivel e atual torna-se insuficiente”.

Em completo as palavras do autor acima, é necessario que o olhar o do professor de
Geografia e do Geografo ir além do que os olhos podem ver, enxergar as mudancas do espaco
ndo como forma aparente, mas pensar como e porque as coisas foram e sao dessa maneira. Entao,
o trabalho de campo/aula de campo realizado, poderia incluir também questionamentos como:
Por que tantos imigrantes no Rio grande do Sul? Vieram do pais de origem e ou sdo fruto de
outra imigracdo? Vieram em busca de que? Por que tdo longe de seu pais de origem? Por que
no Rio grande do Sul e ndo em outro lugar? Tais questionamentos solidificariam ainda mais o
contexto sécio-histdrico descrito.

Levando em conta 0s questionamentos anteriores a par com O pensamento
fenomenoldgico e critico, a abordagem aqui apresentada juntas como corrente de pensamento
da Geografia, para uma boa analise do espaco, nessas, além do levantamento de dados sobre tal
localidade, mais a observacdo e a fotografia, e ainda utilizar outros aparatos que retratem a
espacialidade, como a participacdo das pessoas que residem nesse espaco a partir do uso de
técnicas, a exemplo, questionarios/entrevistas que recolham dados relevantes sobre aquela
realidade.

Com as técnicas de recolhimento de informacgdes/dados e o olhar critico do realizador da
aula de campo é possivel compreender o porqué os elementos representativos dessas paisagens
e espago geografico, no geral, foram, sdo e estdo em constantes mudangas de formas, funcées e
estruturas, uma abordagem indubitavelmente relevante ao cogitar a realizagdo de um trabalho

de campo/aula de campo.
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4 ANALISE DO QUESTIONARIO, DOCENTES DA UEM E UNESPAR.

Nesta unidade, antes de comecarmos as analises dos dados, cabe aqui realcar alguns
pontos que facilitardo na leitura e interpretacdo de possiveis leitores acerca do que pesquisamos
e obtemos de resultados. Vale lembrar que a hipétese do trabalho permeou, no geral, em avaliar
como estdo sendo realizadas essas préaticas nas duas universidades estaduais do Parand UEM
campus de Maringd e UNESPAR campus de Paranavai, bem como, desafios e contribui¢Ges ao
contar com esse aparato. A partir dessa premissa e o0s resultados obtidos, a intencdo foi propor
sugestdes que alcancem sempre numeros elevados de aprendizagem e participacao.

Assim, na exposi¢cdo dos dados e em questdes principalmente de carater aberto foram
criadas categorias de anélise a partir dos pressupostos analiticos de Bardin (2016). Através desse
método, foi possivel separar e organizar os dados brutos em dados mais precisos, de modo que,
tudo que for e estiver associado a uma determinada categoria deve estar equivalente em seu

contexto, na oportunidade foram constituidas as seguintes:

e “Realizagdes” das aulas de campo e suas etapas;
e “Limitagdes” ao propor realizar um trabalho de campo;
e “Distin¢des” entre Geografia Fisica e Humana;

e “Contribui¢des” na formacao do licenciando e do bacharel em Geografia.

Definidas as categorias de andlise, foi estipulado que o ndmero significativo e
aproximado de participantes seria de sessenta (60) pessoas, ou seja, esse numero incluia uma
amostra de todo corpo docente, como também, discentes do 2° ao 4° ano de Geografia
Licenciatura e Bacharel. Mais uma vez esse numero de participantes é apenas um numero
aproximado de alunos e professores que fazem parte desses campus, ndo tendo assim uma
justificativa pessoal para ser sessenta (60) pessoas.

O namero de respostas alcangadas foi o total de trinta e nove (39), sendo, quinze (15)
professores e vinte e quatro (24) discentes. Os dados obtidos ndo seguem fins comparativos,
mas sim, apenas tem a intencdo de retratar como estd sendo realizada essa pratica nas
universidades a depender de suas condicGes, dessa forma, os dados aqui demonstrados estéo
expostos de maneira integrada, descartando, como salientado, pontos comparativos.

Em relacdo as respostas obtidas, sua grande maioria estd organizada de acordo com a
sequéncia numérica das perguntas que foram direcionadas aos participantes por meio do
questionario/formulario, as que ndo seguem tal ordem, estdo deslocadas justamente para

fazermos a reflexdo com outras questdes que julgamos necessarias. Em outras palavras, as
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categorias elencadas separam os dados brutos e agrupam aqueles que tratam somente de
determinado assunto.

Como justificativa na escolha dessa referéncia foi pensado que na exposic¢ao dos dados
obtidos para que ndo haja e ou que os resultados ndo sejam limitados em nimeros, mas sim, que
a partir destes, exista um aprofundamento melhor e de qualidade nas interpretacoes e reflexdes
a respeito do objeto de pesquisa.

Ja adentrando aos resultados, é importante ressaltar o consentimento dos participantes
da pesquisa que foram devidamente esclarecidos antes mesmo de iniciarem suas participacoes,
tendo, apds o esclarecimento, a liberdade de assinalarem com SIM ou NAO para cooperarem
com o estudo.

Entre os participantes, docentes, todos que se submeteram participar da pesquisa
consentiram. O convite foi enviado pela secretaria académica e, vale destacar, mais uma vez,
que os convidados tinham liberdade de participar ou ndo participar.

Nas palavras de Gil (1999, p. 89) “as pesquisas sociais abrangem um universo de
elementos tdo grande que se torna impossivel considera-los em sua totalidade. Por essa razdo,
nas pesquisas sociais & muito frequente trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma pequena
parte dos elementos que compdem o universo”. N&do sendo necessario a participacdo de todo
corpo docente, apenas uma parte deste que consiga representar o contexto geral.

Como o numero de respostas obtidas foi um total de trinta e nove (39), isso ultrapassou
mais da metade o numero preliminarmente elencado de participantes, por conseguinte, um
namero significativo e passivel de realizar e validar essa pesquisa.

Para facilitar a interpretacdo/visualizacdo das areas de atuacdo de cada docente, foi
realizado um agrupamento de cada de estudo, deixando assim, cada area representada, como

mostra a tabela um (1).

Tabela 1: Classificagdo das &reas de atuacao dos professores - nivel mestrado.

Area de atuagio — Mestrado Quantidade em cada area
Ensino de Geografa e 2
educacéo.
Andlise Regional e Urbana 4
Anélise Ambiental e 6
Conservacédo de Recursos
Naturais.
Engenharia Urbana 1
Engenharia Cartografica 1
Cartografia e Semidtica. 1

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.
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Considerando essas diversidades estudantis e linkando com a realizag&o de um trabalho
de campo/aula de campo, como constado, tém tudo para serem pertinentes a partir da
solidificacdo de todo esse conhecimento na realizacdo de um (ou mais) trabalhos de campo/aulas
de campo, de modo igual, como enfatiza o docente C, “acredito ser fundamental que os
trabalhos de campo sejam mais interdisciplinares”.

Conforme tabela dois (2) segue a mesma linha de raciocinio da tabela um (1), agrupando
cada area de atuacdo. Associando as areas de atuacdes entre mestrado e doutorado foi constatado
um acréscimo no eixo tematico “Ensino de Geografia” e “Analise Ambiental”. Vale destacar
que uma area de atuacao X nao é melhor nem pior que uma area Y, todas sdo importantes e cada

professor atua naquilo que tem maior apreco.

Tabela 2: Classificagdo das areas de atuacao dos professores - nivel doutorado.

Area de atuacio - Doutorado Quantidade em cada area
Anélise regional e urbana 3
Epistemologia e Semiética 1

Geografia da Saude 1
Ensino de Geografia 3
Analise Ambiental e Geociéncias 6

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

E perceptivel que tanto em nivel de mestrado como no doutorado, as areas que
predominam sdo a analise ambiental/geociéncias e a analise regional/urbana, trazendo a tona a
questdo da forca da interdisciplinaridade que poderia ser desenvolvida nos trabalhos de campo
das institui¢bes de forma muito efetiva.

Uma das questdes reflexivas dessa dissertacdo vai ao encontro de pensar sobre esses
campos de estudo/atuacdes, mais especificamente, se facilitam e ou dificultam os docentes a
utilizarem o recurso aula de campo em suas disciplinas. A depender do campo e disciplina de
estudo a abertura e ou oportunidade de realizar trabalhos de campo podem ser maiores, como
exemplo, no geral, podemos citar o eixo tematico “analise ambiental”.

Em contrapartida, essa abertura, como elucida o docente F ao deparar-se com as
questoes: “Realizou trabalhos de campos? Por que realizou ou por que ndo realizou?”” 0 mesmo
especifica que: “quase ndo ministrei disciplinas que previam saidas de campo”, logo, como
afirmamos anteriormente, essa pratica varia de acordo com cada disciplina e, as vezes, area
de atuacdo. Como dois eixos tematicos predominaram, acreditamos que sejam esses também

que utilizam com maior vigor o campo.
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E importante destacar que o “quesito” realizar ou ndo trabalho de campo abrangem
muitos fatores, isto €, como constatado, diferentes condi¢cBes e ou perspectivas para cada
docente, o problema encontrado por um, pode ndo ser o mesmo para 0 outro, sdo turmas
diferentes, contextos distintos em cada classe.

Na sequéncia, a tabela trés (3), evidencia de forma quantificavel o nimero de docentes
que realizam, ndo realizam ou as vezes realizam trabalhos de campo/aulas de campo e, dentre

essas alternativas, uma justificativa para cada uma.

Tabela 3: Realizacdo das aulas de campo.

Em suas atividades como docente, Porcentagem %
realiza trabalhos de campo?
Sim 74,8
Nao 8,4
As vezes 16,8

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Como apurado, verifica-se um percentual positivo de realizagdo de trabalhos de
campo/aula de campo. Tal afirmacdo é positiva em funcdo de que, como constatado nessa
pesquisa, varios obstaculos sdo encontrados ao cogitar realizar esse tipo de aula, como o docente
E enfatiza: “As principais limitac6es para trabalho de campo séo financeiras e logisticas, dos
alunos, dos professores e da universidade”. Essa resposta assim como 0s obstaculos variam
entre os docentes, a vista disso, veremos todas com cautela mais adiante.

Os docentes que as vezes realizam trabalhos de campo deparam-se com dificuldades
com transporte, disponibilidades dos alunos por conta dos trabalhos e, por, a depender de
seus objetivos académicos, trabalhos de campo com mais de um dia de duracdo e em dias
que, consequentemente, abrangem dias de semana. Isso dificulta a participacdo dos
académicos.

A opgdo “nao”, pouco foi assinalada, de fato um bom sinal, pois, mesmo com as
dificuldades de realizagdo os professores ndo deixam para “escanteio” essa pratica tao
importante na formacgéo desses profissionais. O quadro um (1) abaixo retrata principalmente os

motivos de cada docente executar (ou as vezes executar) trabalhos de campos.
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Quadro 1: Respostas dos docentes a questdo: "Por que realiza ou néo realiza trabalhos de campo™?

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

QUANT

%

RESPOSTAS DOS DOCENTES | IDENTIFICACAO: A-B-C-D-E-F-G-H-I-J-K-N-O

REALIZACAO
(POR QUE?)

Sim

11

74,8

D.A: As realizo porque considero fundamentais para o processo de formacéo de
professores de Geografia.

D.B: Trabalhos de campo trazem grande contribuicdo para o aprendizado.

D.C: Eu ja realizei trabalho de campo com os alunos, contudo foi em outra instituicdo de
ensino em que lecionei, na UNESPAR (Paranavai), e o que motivou o trabalho foi que
entendi que seria importante para os alunos frente aos contetdos trabalhados. Entdo
sempre que penso em realizar ou ndo um campo busco refletir sobre como o trabalho
contribuird para a formagéao dos alunos.

D.D: Porque considero o trabalho de campo fundamental no aprendizado do conhecimento
geogréfico.

D.E: Aplicacdo dos conceitos e estudos realizados em sala de aula. Experiéncia pratica
para o futuro Gedgrafo e/ou professor de Geografia.

D.F: Realizo trabalhos de campo em atividades/tarefas pontuais.

DG: Nao ha concretude da Geografia sem o trabalho de campo. Ele é extremamente
necessario para o desenvolvimento cientifico e o conhecimento docente.

D.H: Realizo, pois entendo que é um momento de materializar o conteldo discutido em
sala de aula.

D.l: Realizei porque fiz a graduagdo em Geografia, na Universidade que mais fazia
trabalho de campo no Brasil. O trabalho de campo era inerente as disciplinas.

D.J: O trabalho de campo é fundamental para que os alunos complementem a teoria dada
na sala de aula com a pratica de campo.
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D.K: Para complementar o contetido da disciplina ao processo préatico de aprendizagem
na leitura da paisagem.

N&o 8,4 D.N: Dificuldades com o custo, tempo, ja que a maioria dos alunos sdo trabalhadores e
estudam a noite.
As vezes 16,8 D.B: Nos ultimos anos tem sido mais dificil devido a falta de recursos na Universidade.

Mas também é verdade que graduandos as vezes tem recursos limitados que dificultam.
Inclusive a opgdo quanto a docentes também pode ser verdadeira, pois nem sempre a
instituicdo libera recursos para os docentes.

D.O: As aulas de campo, até foram programadas durante o ano letivo, mas a baixa procura
por parte dos alunos, fizeram 0s projetos ndo se concretizarem. A adesdo dos alunos
(académicos) para as aulas de campo tem sido baixa, principalmente pelo fato deles
residirem em outros municipios diferente da IES, por trabalharem em servicos com uma
carga horéria mais rigida com pouca flexibilidade. Além dos recursos financeiros, que
também acabam por serem um obstaculo nessa caminhada académica.

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.
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Nota-se no quadro acima 0 empenho dos docentes em incluir a préatica dos trabalhos de
campo em suas disciplinas, em tempo, esbocam justificativas para adesdo ou ndo adesao desses
em suas aulas. Presencia-se, de forma geral, experiéncias que optam por esses trabalhos, como
0 docente F “em tarefas mais pontuais” que sdo estreitamente selecionadas para ampliar 0s
horizontes dos alunos sobre o espago geogréafico, ou, como os docentes N, F e O que, ao
planejarem incluir os trabalhos de campo, muitos empecilhos sdo encontrados, o que faz com
que esses docentes ndo concretizem essa pratica em suas matérias.

Vale ressaltar que a UEM e a UNESPAR sdo instituicGes que contém em seus cursos de
Geografia o periodo noturno. Esta opc¢do de periodo certamente contém uma viabilidade maior
para os alunos que, como é de carater comum aos que estudam nesse horério, exercerem
trabalhos/funcbes remunerados durante o dia. A baixa procura por trabalhos de campo expostas
por alguns dos docentes certamente esta correlacionada, em partes, a esses estudantes que, em
sua grande maioria, viajam todos os dias para 0s campus.

A tabela quatro (4) retrata as condi¢des encontradas ao pensar realizar uma aula de
campo. Vale acentuar que a questdo permitia assinalar somente uma alternativa, essa
seletividade fez que com que os docentes concentrassem, em maior peso, suas afirmacdes entre

0s graduandos.

Tabela 4: LimitacGes financeiras e ou materiais dos docentes, discentes e universidade.

Em seus trabalhos de campo ja Porcentagem %

realizados, observou alguma

limitagdo  (financeira e ou

materiais)?
Sim, dos graduandos 92,4
Sim, de nos docentes SEM RESPOSTA
Sim, da universidade 7,6

Na&o realizei trabalhos de campo SEM RESPOSTA

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Em sequéncia, no espaco deixando aos docentes para direcionarem comentarios
especificos a questdo que aborda as condi¢fes encontradas ao propor e ou realizar um trabalho
de campo, os professores deixam nitido, no quadro dois (2), logo abaixo, que as limitacdes ndo
sdo apenas sO da universidade ou s6 dos graduandos, mesmo a tabela quatro (4) mostrando o

percentual dessas duas opcoes.
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Quadro 2: Respostas dos docentes a questdo: Algum comentario especifico sobre a questdo - Em seus trabalhos de campo ja realizados encontrou alguma limitacao

financeira e ou material?

CATEGORIA SUBCATEGORIA RESPOSTAS DOS DOCENTES | IDENTIFICACAO: A-B-C-D-G-I-J-L-M
D.A: As limitacOes para a realizacdo dos trabalhos de campo nédo sdo apenas da instituicdo, mas também
dos alunos.
GRADUANDOS D.C: No que tange aos alunos verifiquei nas experiéncias que tive que embora 0s mesmos desejem
realizar o trabalho o fator financeiro sempre é o maior limitante.
D.G: Observo que alguns alunos ndo tém condigdes financeiras para algumas atividades de campo.
DOCENTES D.D: Todas essas limitacGes - no caso especificamente para o trabalho campo - ao longo da minha vida
na docéncia, ja foram enfrentadas.
D.A: A Universidade dispde de veiculos para a realizagdo dos trabalhos de campo, mas nem sempre
. estdo disponiveis para os dias e horarios que planejamos.
LIMITACOES

UNIVERSIDADE

D.B: Sobre a Universidade liberar transportes: existe a possibilidade, mas tem sido cada vez mais dificil
conseguir pela indisponibilidade de veiculos e de motoristas, além dos recursos de didrias também

restritos para 0s motoristas.

D.C: Na UEM ndo realizei trabalhos de campo que necessitassem de transporte, mas sei que ha a

disponibilidade de dnibus, embora com alguma limitag&o.

D.1: Da universidade pagar o 6nibus e quando ndo pagar os alunos ratearem entre eles.

D.J: Entendo que a disponibilizacdo de veiculo e motorista é recurso financeiro despendido pela

universidade.

D.L: Jaaconteceu em anos anteriores que a universidade ndo disponibilizou o dnibus para os trabalhos
de campo, nesse momento os alunos tiveram que buscar uma empresa particular para realizar o trabalho

de campo (aula de campo).
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D.M: Tive situagdes em que a Universidade cortou a verba de diérias para as viagens e em outro caso,
ndo houve a disponibilidade de 6nibus, por falta de manutencdo dos mesmos.

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.
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As limitagbes sdo bem marcantes na vida de alguns discentes, influenciando na
participacdo ou ndo dos campos, fica evidente a questdo financeira, até a questdo da falta de
transporte.

Na oportunidade de realizacdo de trabalhos de campo, a depender da ocasido, o
transporte é oferecido pela universidade, como manifesta a tabela cinco (5), todavia, possui uma
demanda elevada, visto que, 0 mesmo veiculo é oferecido a toda institui¢do, no caso a UEM,
para fazer uso deste, agendamentos precisam ser levados em consideracdo ao pensar contar com
esse transporte.

No geral, nas duas universidades, alunos e professores acabam por providenciar servicos
privados, isso facilita a marcar uma data acessivel para todos, mas, acaba esbarrando em outros

quesitos financeiros.

Tabela 5: Disponibilidade de veiculo para realizagdo das aulas de campo.

O transporte € disponibilizado pela Porcentagem %
universidade?
Sim 61,5
Né&o 15,4
Alunos e professores precisam 30,8

pagar algum valor
Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

As vezes, alunos que possuem maiores dificuldades sdo comtemplados com a
mobilizacdo dos docentes junto a universidade na busca e ou oportunidade de agregarem todos
em um unico trabalho. Isso evita atividade terceiras que, de certa forma, ndo possuem o mesmo
efeito (aprendizagem) de um trabalho de campo, apenas cumprem com o quesito “fechar a nota”
do aluno.

Nas experiéncias do docente J a falta de recursos era resolvida assim: “Paguei muita
participacdo de alunos nos trabalhos de campo que realizava com o dinheiro das diarias que
recebia como docente. A falta de condic¢des dos alunos era resolvida assim™.

Fica perceptivel a empatia dos professores em relagéo aos alunos carentes e o interesse
em fazer a aula de campo, a tabela seis (6) evidencia que as universidades, por vezes, pouco
contribuem com a realizagdo dessa pratica tdo importante na complementagdo do processo de

ensino aprendizagem.
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Tabela 6: Ajuda da universidade com custos dos trabalhos de campo.

A universidade disponibiliza Porcentagem %
algum valor financeiro para
realizacdo dos trabalhos de

campo?
Sim 38,4
Néo 30,8
AS vezes 30,8

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Nitidamente nota-se que professores e alunos pouco recebem suporte das universidades
na realizacdo dos trabalhos de campo. Isso dificulta a realizacdo dessa préatica se pensado que o
perfil dos alunos dos periodos noturnos € de académicos trabalhadores, trabalham durante o dia
e estudam a noite. Os mesmos, certamente possuem despesas elevadas a exemplo: O pagamento
do préprio transporte a universidade, aluguéis e outras contas que se fazem necessarias.

Em relacdo ao curso de Geografia da UNESPAR, em sua grade, poderia aparecer (ao
menos) um item na disciplina de “pratica curricular” sobre trabalhos de campo, como
possibilidade, ser ofertado na segunda metade do curso, onde os alunos ja estardo com 0s sensos
criticos mais agucados. A partir desse item, a intencdo é ensinar os alunos a realizarem seus
préprios trabalhos de campo, assim o graduando pode se questionar na organizacdo de uma
futura prética, qual o melhor local/lugar no campo para ensinar determinado contetdo? O que é
necessario solicitar aos alunos para levar nessa pratica (prancheta, caderno, agua, protetor
solar)? O que ensinar e de que forma ensinar? Por que aqui e ndo em outro lugar do espaco
geografico? Certamente seria interessante cada aluno apresentar sua proposta de aula de campo
e, talvez, se bem planejado, realizd-los no préprio campus tendo como enfoque alunos
mediadores de tal pratica.

Ja na quarta e Ultima etapa do questionario dos docentes, essa, tinha por intuito questdes
mais voltadas as aplicacdes das aulas de campo. Entre relacionar os estudos bibliograficos e o
campo e seguir as etapas e ou procedimentos para sua realiza¢do, todos os docentes de ambas
as universidades seguem a risca esses ‘momentos’ em suas aulas. Para nos fundamentarmos
dessas etapas, alguns dos docentes retrataram algumas particularidades de cada aula de campo.

O quadro trés (3) apresenta as que foram obtidas.
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Quadro 3: Algum comentario especifico sobre as etapas de realizagdo das aulas de campo, bem como, as rela¢6es entre os estudos bibliogréficos e o campo?

CATEGORIA

RESPOSTAS DOS DOCENTES | IDENTIFICACAO: A, B,E, H,1,J, K

ETAPAS DE REALIZACAO

D.A: E fundamental relacionar a teoria aos trabalhos de campo. O campo deve ser guiado por uma determinada teoria. Gosto
de dizer aos meus alunos que o campo € uma atividade pratica e teérica a0 mesmo tempo. Evitar a separagdo da teoria e a

pratica é fundamental.

D.B: Os trabalhos tedrico-praticos da disciplina sdo voltados a mesma problematizacao que sera vista de modo detalhado no

trabalho de campo.

D.E: As atividades de campo, bem como os procedimentos variam conforme o objetivo; se for para aula ou pesquisa.

D.H: Primeiramente eu trabalho o contelido em sala, e, ap6s o campo, ou até mesmo logo no final, faco uma discussao e
analise com atividade. Em sala, no retorno, faco mais debates e sinalizo o visto em campo. Por este motivo, ndo gosto de
deixar o campo para o final das aulas. Gosto de ter algumas aulas posteriores para elucidar contedos com aspectos ja

observados em campo.

D.I: Entendo o trabalho de campo com uma atividade que € construida preliminarmente em sala de aula e que posteriormente
é também utilizada para refinar o conhecimento adquirido previamente com discussfes em sala de aula. Outro ponto, entendo
também é necessario e oportuno utilizar o trabalho de campo para que os alunos sejam ativos, ou seja, com atividades

praticas.

D.J: Na linguagem utilizada na Geografia realizo a etapa de gabinete e a etapa de campo. E ndo acredito nesses campos

feitos em poucos dias que promete devolver resultados para prefeituras. Sé se ele fosse interdisciplinar, o que néo é.

D.K: Antes do trabalho de campo os alunos recebem orientagcdes em sala de aula do que irdo fazer, como proceder, recebem

ainda um material didatico para a elaboracdo do estudo de campo que faz parte de uma avaliacdo da disciplina.

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.
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O quadro quatro (4) demonstra a importancia da valorizacdo do planejamento das
atividades que possam relacionar teoria e pratica, rompendo tal dicotomia. Na oportunidade, o
docente A menciona ndo separar teoria e pratica, pois no campo também tem teoria, como na
sala de aula também tem pratica. Essa ideia de que a pratica sé € realizada quando se sai da sala
de aula precisa ser evidenciada maiormente. Em complemento, o docente B centraliza 0s
mesmos questionamentos das salas de aula nas aulas de campo. Essa condi¢do permite ao aluno
ampliar seu horizonte atraves da sua observacéo e olhar critico do geografo e do professor de
geografia.

Nas palavras do docente E, vale aqui destacar que, como ja evidenciamos no item trés
(3) uma aula de campo realizada pelo pesquisador e uma aula com alunos detém diversidades,
em outras palavras, uma aula de campo com alunos da graduacdo dispGe de finalidades
pedagdgicas, ja o campo individual produzido apenas pelo pesquisador ndo. Nas falas dos
docentes H e I, notamos que esses, em suas aulas de campo, sinalizam para metodologias que
facam os alunos serem agentes ativos de seu conhecimento.

O docente J centraliza um ponto importante, especificamente na realizacdo do campo
em poucos dias. SO de pensarmos que ciéncia exige paciéncia esse campo com pouca duracao
acaba-se conflitando. Todavia, existem contextos diferentes, a depender da andlise de cada
campo a duragdo precisa realmente ser maior, principalmente, quando envolvem agentes
particulares. Outros contextos a depender da finalidade/objetivo da aula de campo, no caso mais
voltada para fins pedagdgicos, acreditamos que haja possibilidade de ser realizado em menos
dias, todavia, mais uma vez, isso depende dos objetivos de cada professor, para/com os trabalhos
de campo/aulas de campo.

Nas experiéncias do docente K fica nitido as etapas das aulas de campo, pré-campo,
campo e pds-campo, onde partem de orientacdes iniciais do que e como proceder a partir de
estudos bibliogréficos, apds, o campo em si, momento de fazer a praxis e, por fim a atividade
final, nas quais ocorrem divergéncias ‘no avaliar’ entre alunos que estiveram presentes nos
campos e 0s que nado estiveram.

Completando todo esse contexto reflexivo, ressalva-se destacar as contribuigcdes que as
aulas de campo podem trazem na formacéo do geografo e do professor de geografia. Sabe-se
que esse recurso pode agregar e, contemos, cientificamente muitas informacdes sobre isso,
todavia, consideramos pertinente abrir e ou deixar um espaco aos professores evidenciarem suas

experiéncias/contribuicdes a respeito disso. O quadro quatro (4) apresenta esses incentivos.
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Quadro 4: Respostas dos docentes a pergunta: Pensando na importancia das atividades de campo, qual contribuicdo tal recurso pode agregar nas formacgdes dos

graduandos?

CATEGORIA

RESPOSTAS DOS DOCENTES | IDENTIFICACAO: A B,C,D,E,F,G,H,I,J,K,L,M,N, O

CONTRIBUICOES DAS
AULAS DE CAMPO

D.A: A realizacdo dos trabalhos de campo, bem como dos estudos de meio e, mesmo das aulas de campo, sdo importantes porque
estamos diante de uma atividade que compde 0s modos de se produzir novos conhecimentos no campo da geografia. Realiza-los,
desde uma perspectiva didatica, é uma habilidade importante a ser desenvolvida pelos licenciandos, futuros professores, para

oportunamente, realiza-los com proficiéncia como seus alunos.

D.B: Dependendo da atividade pode trazer a dimensdo da pratica além de sempre trazer a realidade para a analise de modo efetivo.

D.C: As atividades de campo sdo fundamentais para a clarificacdo dos aportes tedricos e aplicacdo dos mesmos, por possibilitar que
os alunos vivenciem na pratica o que foi debatido.

D.D: Toda a contribuicdo possivel. O trabalho de campo s6 oferece vantagens no processo do aprendizado geografico.

D.E: O principal aprendizado diz respeito ao ensinamento de obtencdo de informagdes primarias, aquelas feitas a partir de uma

metodologia, objetivos, hipdteses, etc. Que levam ao reconhecimento de uma realidade empirica dos fatos.

D.F: Depende do graduando, do professor, da disciplina e do propésito da atividade. Acredito que, de maneira geral, 0 campo pode
provocar uma interacdo mais rica com a teoria e auxiliar no desenvolvimento da praxis. O campo também pode ser um catalisador

para o aluno construir um sentido ao contetido tedrico apreendido.

D.G: Bacharel (experiéncia préatica; atribuicGes do profissional Geodgrafo no mercado de trabalho; estudos geograficos) -

Licenciatura (experiéncia préatica e relagdo com o ensino, etc).

D.H: Nenhum video, nenhuma explicacdo e nenhum artigo consegue disponibilizar o contetdo da realidade. Viver algo, de perto,

ver e sentir a paisagem, é sempre melhor do que ler sobre ela.

D.1: Observacdo e analise do contetdo teorico.

D.J: Essa pergunta é resultado da compreensao que se tem atualmente do campo na Geografia, de resgate, de reconhecimento, de

agregacdo. Fala-se muito na importancia do trabalho de campo, mas efetivamente pouco se faz. Aprendi quando fiz a graduacdo que
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o trabalho de campo € inerente & Geografia. Quem ndo faz campo é meio geografo ou professor de Geografia. Para ter uma ideia,
nos tinhamos um trabalho de campo grande, indo a lugar mais distantes e por mais dias, e dois ou trés campos regionais de final de
semana, no semestre. O transporte para trabalho de campo na UEL, sempre foi terceirizado e sempre funcionou e funciona até hoje.
A UEM tem um 6nibus que é dividido pela universidade inteira. E uma briga para fechar a agenda.

D.K: Acredita-se que os alunos consigam assimilar de forma mais rapida e concreta como o espaco geografico se organiza e

funciona.

D.L: Na leitura e apreensdo do espago geografico.

D.M: Principalmente na aplicacdo, no "saber fazer e utilizar".

D.N: Acredito que as atividades de campo buscam romper a dicotomia entre a teoria e a pratica, essas saidas permitem articular os

textos, lidos, sistematizados e discutidos com o mundo real.

D.O: Em todos os projetos elaborados durante o ano letivo de 2022, havia um planejamento, onde a pratica do campo iria se
complementar com as aulas teoricas, estabelecendo assim um paralelo importante entre a teoria e a pratica, contribuindo para a

formagéo do profissional.

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.
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No que se refere as contribui¢des do campo, fica marcante a preocupacdo dos docentes
em romper com a dicotomia entre a teoria e a pratica, auxiliando no desenvolvimento da préxis,
em busca de formar um profissional que consiga dar mais sentido aos conteudos tedricos.

Deste modo, sdo muitas as contribuicGes que as aulas de campo podem agregar na
formacdo desses profissionais. Nas palavras do docente H, “nenhum video, nenhuma
explicacdo e nenhum artigo consegue disponibilizar o contetudo da realidade. Viver algo, de
perto, ver e sentir a paisagem, ¢ sempre melhor do que ler sobre ela.”

Vale evidenciar que aula de campo como recurso didatico € uma possibilidade dos
discentes, como mencionado, compreender o espaco geografico, é importante, mas nao € o
salvador da patria.

Mesmo com essas contribuicdes, ainda permanecem algumas (re)mediacGes sobre esse
recurso como: “o custo, o tempo, a disponibilidade de alunos e professores ¢ a dicotomia
apresentada entre Geografia Fisica e Geografia Humana”, parte-se da cogitacdo de que ambas
deveriam suceder de forma separada.

Essa divisdo ndo deveria acontecer/existir, mas existe, pois, certamente é prejudicial a
ciéncia geografica, somente pensando que a base do espaco geografico € a primeira natureza e
que, a partir desta, suas relacdes fisicas, quimicas, bioldgicas, e ainda, de politicas, ideologias,
producdo, comércio, estdo diretamente interligadas.

Pensando na elaboracdo das aulas de campo, foi perguntado aos professores se
enxergavam diferencas na realizacdo dessas aulas quando os conteidos estdo mais voltados a

Geografia Fisica ou Geografia Humana. O quadro cinco (5) apresenta essas respostas.
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Quadro 5: Respostas dos docentes a questdo: Vocé identifica diferencas quando o trabalho de campo envolve contetdos relacionados com a natureza (Geografia Fisica)
ou conteldos relacionados com a sociedade (Geografia Humana)? Quais?

CATEGORIA

RESPOSTAS DOS DOCENTES | IDENTIFICACAO: A, B,C,D,E,F,G,H, I,J,K,L,M,N, O, P

DISTINCOES

D.A: Na medida do possivel é fundamental que os contetdos desses "dois campos" da Geografia sejam trabalhados em unidade. Assim, do

meu ponto de vista, embora os objetivos possam variar ou com essa variacao a escolha do lugar a ser investigado a unidade deve ser buscada.

D.B: Sim, as areas trazem peculiaridades. Seria bom trabalhar de modo mais articulado e complementar, mas a propria compartimentac do

em areas e disciplinas nos leva a tragar roteiros mais especificos. Ja realizamos campos mais articulados, mas foram poucos.

D.C: Ha diferenca nos procedimentos de coleta de dados, mas quanto a importancia do campo dada pelos alunos nao vejo diferenca.

D.D: Entendo que na medida do possivel, o campo deve analisar a totalidade da Geografia. Todavia, o professor tem autonomia, para e nglobar
apenas aspectos fisicos ou humanos no seu trabalho de campo a depender do objetivo dele.

D.E: Sim! A resposta anterior explica esse questionamento. Os conteddos ministrados e tratados no ambito da Geografia, remetem ao campo.
Este é onde o homem cria a civilizacdo, altera as paisagens, controla ou destroi o ambiente natural e o transforma em recursos para seu
progresso em determinado momento histérico e ideoldgico. O campo é a esséncia da Geografia, ao contrario da Matematica, Fisica ou

Quimica..., cujos contetdos podem ser meramente experimentais e tedricos.

D.F: Sim, principalmente nos procedimentos que devem ser empregados para a realizacdo da atividade (por exemplo: abrir uma trincheira e

fazer um ensaio hidroldgico x entrevistar um grupo de pessoas envolve habilidades distintas, mas complementares).

D.G: A tematica é sim diferente. A muitas vezes, a metodologia também! Porém, vejo que ambos sdo estudos de cunho Geografico, de
atribuicoes do profissional de Geografia. O que sempre falo é que: "Acima de tudo, desta dualidade que ha dentro da Geografia - o que

espera de um profissional GEOGRAFO (a depender da anélise) ¢ a integracdo do meio fisico e social.

D.H: N&o. Inclusive sempre tento correlacionar e mostrar o quanto as duas estéo lado a lado.

D.I: Sim e busco sempre a interacdo entre estes contetidos.

D.J: O campo ndo deveria fazer essa diferenca, pois justamente o trabalho de campo serve para relacionar natureza/sociedade. Mas a

preocupacdo da Geografia atualmente ndo é com a natureza, mas com a sociedade/sociedade; a questdo é ambiental e substituiu a natureza.
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Essa dicotomia acirrada a partir da década de 1980, foi promovida pela Geografia Critica. Foi no contexto dela que se acirrou a histéria do
aluno ou professor expressar isso: "eu prefiro a Geografia Humana" ou "eu prefiro a Geografia Fisica". A Geografia perdeu com essa divisao.
Aliés, os gedgrafos e professores de Geografia tem o péssimo hébito de achar que a Geografia ndo tem proposta para nada; dai vao "dialogar"

com as areas afins e trazem as préaticas deles, que pouco contribui para a Geografia, e pouco contribui para suas anélises.

D.K: N&o vejo, acho que a Geografia Fisica e Humana se complementam, nos meus trabalhos de campo sempre procuro levar um colega da
area da Geografia Humana.

D.L: Nao identifico.

D.M: Nao, até por minha formacéo, costumo realizar abordagens integradas.

D.O: O ideal é articular ambos, partindo do pressuposto de que o objeto de estudo da Geografia é a natureza transformada pelo homem.

D.P: Acredito que essa segmentacdo seja um pouco prejudicial a ciéncia geogréafica, por isso a aula de campo, deve ser um elo para fortalecer

a relacdo natureza e sociedade, e os académicos devem sair da pratica compreendendo ainda mais essa relacao de interdepe ndéncia.

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.
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No geral, as falas vdo ao encontro de mostrar que o campo &, ou pode ser, um grande
articulador entre a Geografia Fisica e Humana, em falas que declaram a busca por interacdo dos
conteudos, integracdo do meio fisico e social.

Essa dicotomia apresentada pela Geografia ainda permanece nos dias de hoje e €
nitidamente expressada nas falas dos docentes que a articulagéo entre ambas sempre deve existir.
Uma separagdo desses “dois campos” foi e ¢ prejudicial a ciéncia geografica. Evitar separacéo,
deve ser o foco de cada aluno e professor. Como observado pelo docente J, dizer “eu prefiro
Geografia humana” ou “eu prefiro Geografia Fisica, so trivializa mais a Geografia.

Entdo, é necesséario partir do principio que o homem enquanto ser social articula o espaco
geogréfico de acordo com suas necessidades e interesses, fazendo com que esse espaco sempre
esteja propicio a incontaveis e inconstantes mudancas, como elucida o docente E “os contetdos
ministrados e tratados no ambito da Geografia, remetem ao campo. Este € onde o homem cria
a civilizacdo, altera as paisagens, controla ou destréi o ambiente natural e o transforma em
recursos para seu progresso em determinado momento historico e ideologico”.

Nesse contexto, Geografia Fisica e Geografia Humana trabalhadas de formas separadas
ndo alcanca e ou se tornam passiveis de andlises parciais e ndo abrangentes da totalidade
socioespacial. Uma analise integrada, bem como, totalizante precisa ser empregada ao realizar
aulas de campo. Percebe-se que “a diferengas nos procedimentos de coletas de dados” como
realca o docente C e ou o tipo de abordagem, todavia, no final, como sublinha o docente K
“mesmo existindo essa dicotomia, ambas acabam por se completar”, ou seja, integralmente tudo
é Geografia.

O proximo item vai ao encontro da analise do questionario dos discentes tendo por foco
alcancar o segundo objetivo dessa dissertacdo, que trata, especificamente, das préaticas das aulas
de campo desenvolvidas na Educacdo Béasica (Ensino Fundamental e Médio) e ou no Ensino
Superior (e as condi¢cfes de participacdo dos alunos), bem como, possiveis contribui¢bes na
formacéo dos graduandos atuais.
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5 ANALISE DO QUESTIONARIO, DISCENTES DA UEM E UNESPAR.

Este item tem por objetivo avaliar as praticas das aulas de campo desenvolvidas na
Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Meédio) e Ensino Superior, retratando,
especificamente, as condicOes de participacdo dos alunos em serem ou ndo alunos trabalhadores,
bem como, ao enxergar dos alunados, como esse recurso didatico pode contribuir em sua
formacéo.

Novamente, vale especificar que alguns dos alunos ou turmas que participaram da
pesquisa vivenciaram a pandemia de COVID-19 em 2020-2021, isso pode ter alterado alguns
dados que, em uma outra pesquisa, que ndo tenha resquicios de uma pandemia, poderia
demonstrar de outra forma e ou dados diferentes dos que aqui foram levantados.

Assim como os dados coletados a partir do questiondrio dos docentes, esse, dos
discentes, segue também os pressupostos analiticos de Bardin (2016), sendo agrupados em trés

(3) categorias semanticas, as quais foram constituidas da seguinte maneira:

e Aulas de campo em diferentes periodos, educacdo bésica e ensino superior;
e Financas, custo, moradia e participacao;

e Discentes trabalhadores.

Sucedendo essas categorias organizativas, comecemos com a realizagcdo das aulas de
campo efetuadas ou ndo por graduandos durante a Educacgdo Basica. A tabela sete (7), aborda o
percentual sobre o acontecer dessas aulas. A resposta sim ou nao pode oscilar por muitos fatores,
desde burocracias encontradas pelos docentes ao remeterem-se utilizar esse recurso, até

vaguidades encontradas em sua formagé&o.

Tabela 7: Realizacdo das aulas de campo durante o Ensino Fundamental.

Realizou trabalhos de campo Porcentagem %
durante o Ensino Fundamental?
Sim 45,2
Néo 43
Nao lembro 11,8

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Sabe-se que o ensino na escola segue a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e que
0 processo de ensino aprendizagem ocorre em interagdo com a equipe diretiva de toda a escola.

Ou seja, uma parceria entre professor e pedagogo diariamente/semanalmente precisa acontecer.
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E assim, analisarem juntos como esta o aprendizado do aluno, bem como, suas dificuldades
durante as aulas e, a partir dai, planejarem possibilidades e recursos didaticos metodolégicos
para um bom processo de ensino-aprendizagem.

Nesse entendimento, para fins reflexivos, as aulas de campo sdo um desses recursos
metodoldgicos e ativos que as escolas atualmente seguem ou ao menos buscam seguir como
base. Particularmente, essa insergdo curricular “ativa” ¢ realmente importante, mas entdo, por
que na universidade os graduandos ndo sao suficientemente habilitados para realizarem suas
proprias aulas de campo? Essa pratica deve ser apenas espelho dos campos realizados (como
participante e, ndo como agente ativo) durante a graduagdo? Como fazer algo que ndo 0s
ensinaram a fazer?

Essa condicdo, como ja especificado, pode variar por muitos fatores, mesmo a base
curricular sendo a mesma. Cada escola pode apresentar contextos diferentes que permitam ou
ndo as realizacOes dessas aulas e isso, certamente, acaba impactando no desenrolar de praticas
metodologicas ativas e divergentes das “tradicionais”.

Sabe-se que no contexto escolar uma das dificuldades encontradas pelos docentes é
chamar a atencdo dos alunados. Dessa forma, cada professor busca engajar suas aulas com
metodologias, técnicas e recursos atrativos para despertar o interesse dos estudantes.

Na intencdo de chamar a atencdo dos alunos, a tabela oito (8), retrata como os professores
denominam as saidas para a fora da escola, em maior peso, a denominagao “passeio” sobressaiu.
Essa denominacdo ndo quer dizer que o educador ira realmente suceder dessa maneira, pelo

contrério, ele usa esse codinome para chamar, mais uma vez, a atencdo dos alunos.

Tabela 8: Denominacao das saidas para fora da escola.

Como os professores(as) chamavam as Porcentagem %
saidas para atividades em ambientes
fora da escola?
Trabalhos de campo SEM RESPOSTA
Aula de campo 13,0
Estudo do meio SEM RESPOSTA
Visita orientada 8
Passeio 66,0
Né&o foram realizados trabalhos de 13,0
campo

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.



67

Na tabela (9), as aulas de campo realizadas no Ensino Médio, com alunos da graduagao
permaneceram com 48,4% para realizacdo e ndo realizagdo. Sabe-se que umas das virtudes da
Geografia é poder fazer uso dessa pratica independente da seriacdo, seja no Ensino Fundamental
ou Médio, estudar o espaco geografico abre o leque para uma imensiddo de possibilidades e
isso, como analisado, a depender do contexto e condigdes sdo aproveitados. No mais, 0s
professores fazem o que é possivel com os recursos que se tem e séo disponibilizados para sua

docéncia nas escolas.

Tabela 9: Realizacdo das aulas de campo durante o Ensino Médio.

Realizou trabalhos de campo
durante o Ensino Médio?

Porcentagem %

Sim 48,4
N&o 48,4
Néo lembro 3,2

Fonte: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Na tabela dez (10) chegamos as aulas de campo realizadas no Ensino Superior, 0s
resultados indicados na tabela sintonizam com a disposicdo dos professores em sempre ou
quando sempre/podem fazer uso das aulas de campo em suas disciplinas. Como foi transcrito,
através das falas dos préprios docentes, esse artificio contém muitos fatores assertivos na
formacdo do Gebgrafo e do professor de Geografia, por isso, a tabela abaixo consta um

percentual propicio a execucao dessa pratica de ensino.

Tabela 10: Realizagdo das aulas de campo na graduacéo.

Na Graduagdo, quantos trabalhos Porcentagem %
de campo vocé realizou?
la3 41,4
3ab6 27,6
6 ou mais 23,0
Nenhum 8

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Ressalva-se que mesmo a opgao “nenhum” estando presente, ainda assim, o percentual

é aceitavel, visto que, pode ter sido assinalada por graduandos que ingressaram nesta

universidade recentemente. Como a aula de campo faz parte da grade curricular de Geografia,
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esses 8% ndo se formardo sem estarem por uma ou VArias vezes em campo atribuindo
conhecimento.

De carater comum quando se é aprovado em uma universidade alguns alunos optam por
transferir-se a cidade sede do campus de estudo (para republicas por exemplo). Essa condicdo
facilita seu deslocamento simplificando, também, sua inser¢do no mundo académico ao ver e se
ter contato com outros académicos diariamente. Avaliando as condig¢des de participacdo desses
alunos em/nas aulas de campo, morando ou ndo em republicas, manter uma moradia requer
gastos.

Assiste-se na tabela onze (11) que 52,7% dos graduandos ajudam nas despesas de seus
domicilios e essa quantidade é quase metade dos graduandos que participaram da pesquisa.
Sabe-se que a grande maioria das aulas de campo tem, por muitas vezes, custos elevados. Para
0S campos que requerem maior poder financeiro, um levantamento pelo docente que esta a frente
das fungdes organizativas desse momento precisa ser pensado, organizando, se possivel, um
campo mais proximo que ndo exija tantos recursos dos alunos. Ir a campo com 21,5% destes €

inviavel.

Tabela 11: Ajuda dos graduandos em suas moradias.

Vocé ajuda nas despesas da Porcentagem %
moradia em que reside?
Sim 52,7
Né&o 21,5
Parcialmente 17,2
Moro sozinho(a) pago todas as 8,6
contas

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Nota-se que o perfil dos alunos é de trabalhadores, apenas 21,5% tem sua renda livre
para seus afazeres, o restante, possuem outras obrigacdes que, por hora, deixar sua principal ou
uma das principais fontes de renda para participar de aulas de campo pode ser prejudicial, em
geral, para sua propria sobrevivéncia.

Na mesma percepcdo das tabelas anteriores, quando perguntado aos graduandos se
ajudam ou ndo com os gastos de sua moradia, a tabela doze (12) é reflexo dessas respostas,
quando demonstra que metade dos pais e ou responsaveis ajudam em suas moradias e, a outra

metade, ndo.
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Tabela 12: Ajuda dos pais ou responsaveis as moradias em que residem os graduandos.

Seus pais ou responsaveis legais Porcentagem %
mantém a moradia em que vocé
reside?
Sim 47,36
Né&o 47,36
Parcialmente 5,28

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Mesmo o gasto habitacional das moradias que residem os graduandos sendo mantida por
parte significativa dos pais e ou responsaveis, ainda assim, muitos destes, optam e ou necessitam
ajudar seus responsaveis. Assim, a baixa procura e ou participacdo em aulas de campo,
certamente, descende dessa e outras circunstancias.

Entende-se que essa participacdo, nas universidades, por vezes, ndo € tanto pelo dinheiro,
mas sim, pela prépria disponibilidade em questdo de tempo e liberacdo dos trabalhos desses
alunos, ja que a maior parte exerce fungdes remuneradas e, além disso, deslocar-se de suas
cidades até o ponto de partida da ou das aulas de campo pode ser outro problema, pois, parcela
significativa ndo reside na cidade sede dos campus.

O quadro seis (6) representa os cargos/funcdes exercidas por cada graduando da UEM e

UNESPAR. Trabalhos com carteira assinada e estagios permaneceram com os maiores indices.

Quadro 6: Cargos e funcdes remuneradas exercidas pelos discentes da UEM e UNESPAR.

CARGOS | FUNCOES DISCENTES — UEM (%)
Trabalho registrado 41,2
Estagio 35,3
Bolsista 11,8
Nao tenho renda 11,8
CARGOS | FUNCOES DISCENTES — UNESPAR (%)
Trabalho registrado 50
Estagio 33,3
Trabalho informal 16,7

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Trabalho registrado tem maiores beneficios financeiros que estagiarios e ou bolsistas,
todavia, para conseguir liberacéo e participar de aulas de campo na UEM ou UNESPAR ¢ ardua.

Com esses trabalhos, os alunos apresentam mais condigdes financeiras, mas, dispde de menos
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tempo livre. Alunos estagidrios tem mais tempo, entretanto, podem ndo terem recursos

suficientes para participar desse modelo de aula. Como demonstra o quadro sete (7).

Quadro 7: Respostas dos discentes a questdo: Na oportunidade de realizacdo de uma aula de campo vocé
consegue liberacdo do servico?

DISCENTES | UEM PORCENTAGEM (%)
Sim 13,3
Talvez 40
Somente se comunicado a empresa com dias de 40

antecedéncia

A empresa ndo libera para fins académicos 6,7
DISCENTES | UNESPAR PORCENTAGEM (%)

Sim 50

Talvez 25

Somente se comunicado a empresa com dias de 25

antecedéncia

A empresa ndo libera para fins académicos 0
FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Para os alunos que nédo participam, normalmente aplica-se uma atividade/trabalho que
tenha relacdo com a tematica do campo. Todavia, essa atividade, como ja mencionado, ndo tem
0 mesmo “peso” que uma aula de campo. Como alternativa a depender da temética em estudo
propde-se que os alunos (seguidos por um roteiro detalhadamente pensado pelo docente)
realizem suas proprias aulas de campo nos dias em que tiverem maiores disponibilidades.

A intencdo € que os alunos consigam seguir o roteiro e respondam as questdes expostas
pelo docente, caso surjam ddvidas ao longo do trabalho o interessante é leva-las a sala de aula
para compartilhar com a turma e, 14, sanarem todas essas duvidas.

Vale destacar que essa “aula” ndo necessariamente precisa ser realizada de forma
individual, mas, para aqueles alunos que residem proximos e tem maiores afinidades para
realizarem trabalhos juntos podem-se sim, elabora-lo de forma integrada. Veremos no item seis
(6) desse trabalho o que os docentes pensam sobre essa alternativa roteirizada.

Nem todas as disciplinas terdo espagos para realizarem essa abordagem, justamente
porque precisam de enfoques mais especificos. O espago geografico permite muitas e muitos

tipos analises, assim, cada disciplina no curso de Geografia possuem l& suas aberturas para
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efetuarem ou ndo aulas de campo, cabe ao professor discernir se esse modelo de aula serad
adequado ou ndo em sua disciplina.

Outra questdo é o emprego da tecnologia cada vez mais presente tanto na Educacgéo
Basica como no Ensino Superior. O Google Earth, por exemplo, possui um modelo
tridimensional do globo terrestre construido a partir de imagens de satélites. Com ele, docentes
podem direcionar os alunos a realizarem uma aula de campo virtual, pois é possivel observar os
lugares e suas fronteiras, estradas, corpos d’agua dentre outras oportunidades, a depender da
tematica escolhida para se trabalhar com essa ferramenta.

J& que, como demonstra a tabela treze (13) 56,55% dos graduandos ja deixaram de
participar de aulas de campo por motivos financeiros. Sabe-se que o planejar faz parte de todo
o0 acontecer do trabalho docente, assim, antes de agendar uma aula de campo, mais uma vez,

precisa-se pensar nessa condicao.

Tabela 13: Participacdo ou ndo participagdo dos alunos em aulas de campo por motivos financeiros.

Ja deixou de participar de aulas de Porcentagem %
campo na graduagdo por motivos
financeiros?
Sim 56,55
Né&o 39,15
Realmente ndo tive oportunidade 4,3
de ir

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2024.

Propde-se aplicar um questionario a classe com questdes do tipo: Como estd sua
condicdo financeira? Pensando na realizacdo de uma de campo a ser realizada no dia tal, vocé
conseguiria participar? Além da questdo financeira o que mais pode impedir vocé de estar
presente nesse trabalho?

O docente, pds aplicacdo do questionario, sabendo das condi¢cdes dos alunos, a depender
da disponibilidade de transporte e trabalhos dos discentes, pode organizar/pensar em marcar
aulas de campo mais voltadas para o inicio do més, uma vez que € nesse periodo/intervalo que
a maioria dos participantes receberam sua remuneracdo. Além disso, marcar aulas de campo
com bastante dias de antecedéncia para os alunos se organizarem da melhor maneira possivel.
Algumas dessas proposi¢oes podem aumentar a participacdo dos discentes.

Continuando a anélise, assim como os docentes especificaram como as aulas de campo
podem contribuir na formacdo do Geografo e do professor de Geografia, os discentes também
tiveram a oportunidade de especificar, ao seu enxergar, COmo esse recurso pode agregar em seus

estudos. O quadro oito (8) especifica essas contribuicoes.
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Quadro 8: Contribuigdes das aulas de campo na formacao do Geografo e do professor de Geografia | discentes da UEM e UNESPAR.

DISCENTES | UEM

DISCENTES | UNESPAR

D.A: Os trabalhos de campo séo de suma importéncia para absorcéo da
teoria conseguimos ver na pratica o que é ensinado em sala, acho
essencial e contribui muitissimo para o enriquecimento do conhecimento

dos académicos.

D.A: Num docente mais proximo da pratica.

D.B: Vivéncias préaticas materializadas.

D.B: E a melhor forma de adquirir mais conhecimento, isso ajuda a ter mais

desenvolvimento no conhecimento.

D.C: Assimilar contetdos vistos na teoria, e colocar em pratica (sentir,

tocar, ver, observar).

D.C: Experiéncias vividas por mim e, a oportunidade de, como professor,

aplicar tais conhecimentos praticos aos meus alunos.

D.D: Mostrar uma realidade na qual as vezes vivemos e presenciamos,
mas ndo damos conta por ndo ter a perspectiva eficaz ou orientada e as
aulas de campo permite enxergarmos para além da "casca grossa" das

primeiras impressoes.

D.D: Assim como no estagio obrigatorio que analisamos e ministramos aulas
para assim termos experiéncia e vivéncia quando formos adentrar em sala de
aula. Um trabalho de campo deve servir para vermos 0s contedos teéricos na
pratica. Deste modo, teriamos uma melhor aprendizagem e preparagdo para

atuacdo pés-término na graduacao.

D.E: Realmente a diferenca entre aprender e fazer é feita pelo trabalho
de campo, a Unica forma de saber se vocé é um bom aprendiz é

executando o que aprendeu.

D.E: A experiéncia de poder observar melhor o ambiente.

D.F: Pode nos mostrar a realidade de préaticas que s6 sdo estudadas

teoricamente.

D.F: Fazem a total diferenca na formacéo, a aprendizagem é maior, ja que, com
esses trabalhos, nés conseguimos sair da teoria e participamos da prética,

fazendo com que haja riqueza em desenvolver os conhecimentos.




D.G: Principalmente na questio de compreender melhor os fendmenos e

ter novas experiéncias.

D.H: Além do tedrico, a préatica serve para melhor absor¢do de contetdo.

D.I: Aumenta o conhecimento.

D.J: Entendimento para melhorar absorcéo de conteudo.

D.K: E a oportunidade de aplicar em campo aquilo visto/estudado em

sala em aula.

D.L: Aprimoram e expandem o conhecimento e agregam experiéncias.

D.M: Nas experiéncias e praticas que envolvem o campo.

D.N: Com eles podemos ver o que estudamos na pratica.

D.O: No momento ndo tenho uma resposta definida.

D.P: Na prética tudo é mais facil de se compreender.

D.Q: Podem contribuir porque permitem que eu entenda como se deu a
teoria, como ela é construida, como ela é aplicada, sobre as dificuldades
e conclusdes sobre a realidade, permitindo que, no futuro, ao deparar-me
com situacdes semelhantes, possa identifica-las e, também saber como

agir para identifica-las.

FONTE: Giacomini, Fabiano de Jesus, 2023.
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Assim como os docentes, os académicos também demonstraram o quanto acham
importante 0 campo, para vivenciar, executar o que aprenderam, poder observar melhor o meio,
aumentando o conhecimento, em suma, fazer a ligacéo da teoria e pratica.

De maneira geral, cada discente escreveu/retratou conforme suas experiéncias. Aqui
daremos énfase apenas em algumas dessas falas reflexivamente, pois sabemos que ja existe um
entendimento do que € e como contribui os trabalhos de campo/ aulas de campo na graduagdo
do Geografo e do professor de Geografia.

Assim, foi satisfatoriamente retratado durante as falas dos graduandos da UEM e
UNESPAR que o campo contribui significativamente em suas profissionalizagbes. Como
destaca um dos participantes da UEM:

Podem contribuir porque permitem que eu entenda como se deu a teoria, como ela é
construida, como ela é aplicada, sobre as dificuldades e conclusdes sobre a realidade,

permitindo que, no futuro, ao deparar-me com situacdes semelhantes, possa identifica-
las e saber como agir para identifica-las (Discente Q).

Nota-se que a fala desse discente € bem completa, certamente entrelaca-se a fala do
discente E da UNESPAR, onde este aponta que o campo contribui na “[...] experiéncia de
poder observar melhor o ambiente” ja que de forma virtual alguns pontos podem se tornar
limitados, assim como, de forma fisica alguns pontos também podem estar sujeitos a dificeis
acessos e ou visualizacbes. Todavia, de maneira geral, o campo é um recurso metodoldgico
que dificilmente ndo trara conhecimentos significativos aos alunados.

Nas falas dos discentes D e F da UNESPAR fica nitido que os alunos possuem linhas
de raciocinios semelhantes, o primeiro mencionado diz que “um trabalho de campo deve servir
para vermos os conteudos tedricos na pratica”, e o segundo que “com esses trabalhos, nos
conseguimos sair da teoria e participamos da pratica, fazendo com que haja riqueza em
desenvolver os conhecimentos”. Nas falas dos discentes A e C da UEM esse entendimento é
igual, o primeiro diz que “os trabalhos de campo sdo de suma importancia para absorcao da
teoria, conseguimos ver na pratica o que € ensinado em sala” e o segundo que, com 0 campo
é possivel “assimilar conteudos vistos na teoria, e colocar em préatica (sentir, tocar, ver,
observar)”.

Chamamos a atengdo para precaver-se sobre esse entendimento, visto que, na sala de
aula também existe a pratica, assim como no campo também existe a teoria. A ideia de que no
campo so se vé a pratica e ou que na sala de aula sé € vista a teoria precisa ser revista. Uma parte
introdutoria do campo pode ser aplicada em sala de aula, a outra, serd abordada no proprio

campo.
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Como indicado ao longo da pesquisa, especificamente, pos aplicacdo dos questionarios,
surgiu a necessidade de serem realizadas algumas entrevistas para fechar os questionamentos
desse trabalho. Dessa forma, o proximo item tem o compromisso de inferir sobre essas

entrevistas respostas que ndo foram alcancadas durante a aplicacdo do primeiro aparato.
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6 ANALISE DAS ENTREVISTAS, DOCENTES DA UEM E UNESPAR.

O penultimo item desse trabalho tem por objetivo refletir sobre e propor sugestfes para
a realizacéo de aulas de campo que possam ser mais compativeis com as condi¢cdes materiais e
de logisticas e, que possam contribuir positivamente no ensino-aprendizagem dos graduandos.

Novamente, para complementar algumas lacunas encontradas pds aplicacdo dos
questionarios aos discentes e docentes, foi necessario entrevistarmos alguns dos professores que
participaram e se disponibilizaram a serem entrevistados(as), sendo esses, dois (2) de cada
Universidade. Nesta etapa, assim como na anélise dos questionarios, foi seguido o método de
andlise de Bardin (2016), sendo agrupadas trés (3) categorias semanticas constituidas da

seguinte forma:

e “Compensacdo” para os alunos que ndo participam dos trabalhos de campo;
e “Alternativas de participagdo”, o lugar como foco de analise;

e “Possibilidades de aplica¢do” das tecnologias digitais da informacao e roteirizagéo.

A partir daqui seguimos com as repostas dos docentes para cada questdo. Vale lembrar
que essas estdo anexadas nesse trabalho e que, veremos todas essas a seguir de forma ordenada,
ou seja, a disposicao dessas segue o ordenamento das entrevistas, sendo primeiro os docentes
da UEM, A e B e, ap06s os da UNESPAR, A e B identicamente.

Como viemos tratando/trabalhando ao longo dessa pesquisa as dificuldades de
participacao dos alunos por motivos diversos ao cogitar realizar um trabalho de campo/ aula de
campo, houve a necessidade de complementar esse entendimento, perguntando aos participantes
como suceder significativamente com discentes que ndo estdo presentes nesses campos.

Dessa forma, quando perguntado aos docentes da UEM se existem saidas/atividades
significativas para os alunos que ndo participam e se essas possuem 0 mesmo peso, 0s docentes

A e B responderam da seguinte maneira, primeiramente 0 A:

Trabalhos de campo complementam abordagens indiretas que fazemos do espago
geografico, no trabalho de campo em si fazemos uma abordagem direta desse espaco.
Entdo, no meu ponto de vista, quando isso acontece de um ou mais alunos nédo
conseguirem participar ele vai ficar com uma lacuna, normalmente, fazemos uma
atividade/pesquisa com a mesma tematica que seja possivel fazer uma abordagem
indireta desse espaco, a ideia aqui do direto e indireto é isso, uma abordagem direta é
guando vocé esta in loco que € o proprio de um trabalho de campo e, o indireto, por
meio de descri¢cdes daquele lugar, de fotografias/imagens de alguma forma disponivel,
embora possa haver uma “compensacdo” é sempre alguma coisa que ndo atinge o
objetivo principal que é o aluno ter a experiéncia de abordar aquele espaco diretamente
in loco.
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Como descrito pelo docente A, embora algumas atividades sejam direcionadas a esses
alunos que ndo estdo presentes no campo, essas - por sua vez - ndo atingem o objetivo principal,
ou seja, o aluno ter contato direto com o campo. Entéo, para esses alunados, caso nao participem
das atividades in loco acarretard, lamentavelmente, em uma lacuna na sua formagcéo.

Semelhante a fala do docente A, o docente B retrata uma outra tentativa de amenizar a

n&o participagédo nos trabalhos de campos / aulas de campo, especificando que:

Depende da situacéo, do que colocar no lugar, eu ja fiz o seguinte: quando fomos visitar
museus, algumas coisas assim, faziamos um roteiro virtual, tipo uma visita virtual, a
algumas instituicdes, fazia um roteiro assim para quem nao foi, o que ele poderia fazer,
é uma alternativa, claro, nunca serd a mesma coisa, embora muitas vezes alguém que
visite um acervo virtual, por exemplo, de um museu, acaba encontrando coisas bem
interessantes também, ja tivemos essa experiéncia, assim como instituicdes, faziamos
um roteiro direcionado o que poderia encontrar em sites das institui¢des. De mais
interessante que eu me lembre foi isso, elaborar um roteiro virtual daquilo que estaria
disponivel dentro da internet para a pessoa “compensar”. Outra forma que eu ja usei,
foi fazer observagdes, por exemplo, quando fomos visitar outra cidade para tratar
algumas temaéticas, lembrando que Maringa também pode ser observada em alguns
aspectos, entdo um roteiro pra Maringd. Isso acho que foram as melhores saidas. Passar
trabalhos genéricos, coisas assim, ndo acho que compense muito.

Nas novas e cada vez mais presentes tecnologias digitais da informacdo, o docente B
propds aos alunos atividades/roteiros virtuais em acervos de museus e instituicdes, alegando que
nesse processo sdo encontradas representacBes significativas da realidade. Outra condicéo
importante exposta por esse, foi a utilizacdo da 'observacdo’. Nas correntes de pensamento
Geografia Tradicional e Geografia Cultural e ou Critica a observacdo sempre esteve presente,
mesmo cada corrente dispondo de seu método a observagdo sobressaiu.

Nesse entendimento, o educador manifesta a observacao e, mais uma vez, a roteirizacao
para compensar a ndo participacdo dos alunos em campo. Vale destacar que essa proposta
depende do que estd sendo trabalhado na disciplina, isto é, & lugares que permitam essa
apreciacao, por exemplo, na prépria cidade de Maringa é possivel fazer muitas analises, tal
como, visitar/observar os templos religiosos.

Embora a cidade possua aspectos interessantes, ainda existem algumas limitacdes, quer
dizer, ndo e possivel analisar todos as condi¢cdes que permitam ser estudadas pela ciéncia
geografica na cidade de Maringa ou Paranavai. Dai a necessidade do deslocamento dos
professores para outros lugares, tudo a depender dos objetivos de cada trabalho de campo/ aula
de campo. Apesar das tentativas o professor deixou claro que mesmo havendo outras maneiras
de amenizar essa auséncia, a aprendizagem ou a experiéncia nunca sera a mesma, no sentido de

0 aluno estar presente no campo.
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Nas experiéncias do docente A da UNESPAR, quando questionado sobre o que e como
fazer com alunos que néo participam dos trabalhos de campo/ aulas de campo e, como fica o

peso dessas atividades para esses alunos, na oportunidade, respondeu o seguinte:

Né&o penso nessa questdo de peso, penso que nds lidamos com alunos do noroeste do
estado que possuem/tem pessoas muito carentes e que realmente ndo tem dinheiro para
ir nos trabalhos de campo se tiver que pagar. Tem gente que ndo pode deixar o trabalho
de jeito nenhum, é uma questdo de sobrevivéncia, entdo, eu procuro sempre, no caso e
na medida do possivel, quando ndo pode ir dar/passar um trabalho, sem levar em conta
a questdo de peso. Ndo tem como mensurar esse tipo de coisa, porque vou estar
excluindo meu aluno, se fosse um curso diurno poderia pressionar de outro modo, mas
ali ndo tem como. Quando o aluno chega para vocé e diz que ndo pode ir ao campo por
varios motivos é passado uma atividade e, mais uma vez, 0 peso € 0 mesmo para todos
se vale 10 para os outros, vai valer 10 para esse aluno também. E obvio que ele ndo
vai ter 0 mesmo ganho em termos de conteldo, mas também néo posso prejudica-lo
porque ele esta trabalhando, estd mantendo a familia, o trabalho e ou de repente ndo
tem dinheiro para estar desviando para essa atividade.

Para os alunos que ndo participam dos trabalhos de campo/ aulas de campo, o docente
passa/emite uma atividade para repor essa nota - na qual - nitidamente, ndo aplica distingdes
entre pesos de notas, ou melhor, mantem-se igual para todos. Quanto a participagdo dos alunos,
aponta que ocorrem por motivos financeiros, onde, esses discentes ndo deixardo suas funcoes
remuneradas para participar dessas atividades. O estudante pode até querer estar presente, mas,

essa condicdo relatada pelo docente culmina nesse ndo comparecimento. Na mesma linha de

raciocinio, o docente B da UNESPAR minucia que:

Geralmente, caso seja em uma unidade de conservagdo, o aluno poderd realizar uma
pesquisa direcionada utilizando o plano de manejo do local. Caso seja em um outro
ambiente o direcionamento sera baseado em outras informagfes que estejam no meio
cientifico e que serviram de base para a elaboracdo do roteiro da aula de campo.
Mesmo que a orientacdo esteja a mais redonda possivel, ainda ndo é o ideal para o
processo de ensino aprendizagem, pois a relacdo dos individuos com o meio, séo
elementos importante no processo de formacao académica/profissional. Creio que essa
alternativa de pesquisa tedrica bibliografica com roteiro direcionado seja a melhor
possibilidade para suprir a auséncia da atividade de campo.

Tendo em vista o local de realizacdo dos trabalhos de campo/ aulas de campo o docente

B menciona as unidades de conservacao a par com o plano de manejo local, esse, de acordo com
a lei N°9.985, de 18 de julho de 2000, cap. I, art. 2, inc. XVII:

"[...] E um documento técnico mediante o qual, com fundamento nos objetivos gerais
de uma unidade de conservacdo, se estabelece o0 seu zoneamento e as normas que
devem presidir o uso da area e 0 manejo dos recursos naturais, inclusive a implantacéo
das estruturas fisicas necessarias a gestdo da unidade (BRASIL, 2000).

Assim, o aluno contendo esse documento pode observar/analisar normas, regras e

tentativas sociais de manter uma harmonia entre 0 homem e 0 meio ambiente. Licido dessas
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informagdes, como futuro profissional Gedgrafo ou professor de Geografia pode atuar nesses
segmentos, com potencial para realizar alteragdes/atualizacbes em planos de manejo existentes,
bem como, fazer parte da equipe diretiva que elabora esses documentos.

Por outro lado, como menciona o professor, caso esse campo seja em um outro ambiente,
o alunado, seguido de um roteiro tedrico bibliografico, sera condicionado a fazer um
levantamento sobre, no geral, as caracteristicas desse ambiente. Mesmo essa sendo uma
alternativa, o docente deixa explicitado que isso ndo é o ideal para o0 processo de ensino-
aprendizagem, valoriza, assim como os outros docentes, 0 contato direto com o campo.

Vimos até aqui como "compensar” 0s alunos que ndo conseguem participar dos trabalhos
de campo/ aulas de campo. Agora, em um outro contexto, precisamente no retorno dos
questionarios dos discentes, notamos que alguns destes alegaram que 0S campos, por vezes,
ocorrem em muitos dias (3 dias seguidos por exemplo), em dias de semana e em lugares muitos
distantes. A partir desse breve contexto, perguntamos aos professores se um campo préximo a
universidade ndo supriria a demanda da ou das disciplinas e, ainda, complementando, €
necessario ir mesmo téo longe, ter campo com mais tempo de duracdo? O docente A da UEM

afirmou o seguinte:

Cada trabalho de campo tem o seu objetivo, por exemplo, se vocé quer trabalhar a
questdo da metrépole, nds fizemos, eu e a professora (colega parceira da atividade),
um estudo do meio em Sdo Paulo, aproximadamente em 2017-2018, entdo veja, o
objetivo era conhecer a metropole, entdo se € uma metrdpole tinha que ser uma grande
cidade, ou seja, ndo da para conhecer a metropole aqui em Maringa. Enfim, depende
muito dos objetivos do que se deseja, as vezes, um professor quer trabalhar em
Geografia da populagdo uma col6nia alemd, uma col6nia de italianos, entéo, se elas
ndo estdo aqui, ndo tem jeito porque alguns campos sdo muito especificos, mas no meu
ponto de vista, um trabalho de campo significativo pode ser feito tanto na quadra da
universidade, no bairro da universidade, quanto num lugar mais distante, tudo é o que
o professor pretende, "0s objetivos" que se tem para fazer um trabalho de campo. Mas
0 estudo do lugar ndo pode ser descartado, a significancia independe do lugar
visitado/escolhido para ser estudado. Como mencionei no inicio, alguns objetivos
exigem que o trabalho de campo seja em lugares distantes como esse mencionado
anteriormente.

Como descrito, tudo depende dos objetivos para/com os trabalhos de campo/ aulas de
campo. A depender da tematica é possivel que um campo significativo seja realizado nas
proximidades do campus. A qualidade do campo ndo estéa diretamente ligada na distancia a ser
percorrida para efetiva-lo, mas sim - mais uma vez - em seus objetivos. Na imensidao de
possibilidades de estudo que existem no espaco geogréafico, por vezes, € necessario deslocar-se
para regides distantes, observar condi¢des que ndo existam aqui, no caso, na regido noroeste do
Parand.

Quando os objetivos do campo exigem deslocamentos maiores, mais dias de

disponibilidade e mais recursos financeiros, sugerimos que esses campos sejam comunicados
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aos alunos com varios dias de antecedéncia antes de sua efetivacao, além disso, alertar o docente
para agenda-lo em feriados prolongados e, se possivel, inicio do més.

Como grande parte dos alunados exercem funcdes remuneradas (trabalho formal e ou
estagios) pode ser, dependendo do ramo de atuacdo do seu trabalho, que sua liberacdo para
participar dessas atividades em feriados seja menos descomplicada.

Em relacéo ao inicio do més, é cotidianamente comum entre os assalariados receberem
suas remunerac@es no quinto (5°) dia util, parte-se da ideia de que os alunos nesse intervalo
utilizariam uma parcela de seus salarios para estarem presentes nessas atividades. N&o estando
assim, no desenrolar do més, sujeitos/tentados as investidas capitalistas a gastarem com
itens/coisas banais. Esse cenario pode, de alguma forma, facilitar sua participagao nos trabalhos
de campo/ aulas de campo.

Nas palavras do docente B da UEM, quando perguntado se 0s campos mais proximos a
universidade e, também, se é realmente necessario ir mesmo t&o longe, campos com mais tempo

de duragéo, respondeu assim:

Bom, tudo depende com o que vocé estara trabalhando, no meu caso, a gente ja fez
muito, inclusive aqui no entorno da universidade, para observar, por exemplo, a
arborizago, esse ja fiz mais que uma vez, dependendo do ano vocé da determinadas
énfases, teve um periodo que eu trabalhei com uma paisagista, aluna do mestrado, ela
veio fazer estadgio de docéncia na minha disciplina ai, nesse ano, ja tinha até me
definido pra uma énfase em questGes ambientais dentro da Geografia urbana porque
acho que é importante trabalhar com essas énfases, justamente pra vocé fazer as
atividades de campo que, da para fazer dentro de algumas coisas mais conceituais fixas
dentro da disciplina, mas eu gosto muito de uma parte mais flexivel que é a parte que
eu dou de temas de trabalhos que tem que estar articulado com o trabalho de campo.
Entdo eu trabalho um pouco com essas énfases assim. E ai, nesse ano, a gente fez,
saimos daqui do campus fomos até na Paranagua, da Paranagua até nos blocos,
descobrindo que néo tinha nenhuma arvore. Outro tema que ja trabalhei também, que
é possivel fazer proximo, € a questdo das vias para pedestre, as calgadas, entdo assim,
eu acho que uma coisa ndo substitui a outra, porque pro aluno de Geografia é
importante ampliar os horizontes também geogréficos, ou seja, é importante conhecer
outras cidades, entdo assim, muitas vezes as pessoas tem oportunidade de viajar, mas
tem muitos que ndo tem e, queira ou ndo, por mais que tenha o custo da estadia, da
alimentacdo, mas vocé tem o transporte que, acho que pra muita gente é uma forma de
facilitar mesmo. Entfo é possivel fazer campo em Maringa? E, a gente faz, mas
também é importante ter essa experiéncia de conhecer outros espagos, eu penso mais
as cidades, mas assim, outros espacos pelo Parané que seja. Uma das coisas quando
vocé fez o questionario era pensando na variabilidade financeira de uns tempos pra ca,
estava sendo muito dificil conseguir na universidade por conta da disponibilidade dos
motoristas, por questdes relacionadas a horas extras e também dos 6nibus. Entdo a
gente pensa e repensa antes de fazer porque é uma luta na garagem para conseguir isso.
Mas assim, principalmente na disciplina da pés que é mais voltada para as cidades
menores, fazemos "bate e volta", vamos pela manhd e voltamos a tarde, a Gnica despesa
é aalimentacdo, as vezes levamos lanches, fazemos piquenique, escolhemos os lugares
mais baratos, entdo acho que ai é perfeitamente viavel.

Como indicado pelo docente B, tudo depende com o que vocé esta trabalhando, se o

lugar proximo permite a efetivagdo de um trabalho de campo néo é necessério deslocar-se para
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lugares mais distantes, nota-se que essa fala vai ao encontro das argumentacdes do docente A.
Mesmo o docente trabalhado com localidades proximas menciona que para o aluno € importante
ampliar os horizontes e, assim, para alcancar essa ampliacdo ndo a outra saida/maneira a nao ser
buscar lugares afastados.

Seguindo ainda 0 mesmo questionamento direcionado aos docentes A e B da UEM, o
docente A da UNESPAR respondeu da seguinte maneira:

Procuro sempre facilitar, faco campo pra Maringa porgue assim, tem coisas que vocé
vai conseguir ver muito bem aqui préximo, por exemplo, levei os alunos pra Maringa
eles conseguem ver toda uma dindmica espacial ali, eles conseguem ver o processo de
conurbacdo que eu poderia levar, por exemplo, para Sdo Paulo, né? Mas ndo tem
dinheiro/recurso, entdo fazemos o que é possivel. Agora, tem situacdes que a gente
consegue levar um pouco mais longe, por exemplo, levei alunos para Foz do Iguagu
que é uma cidade que vive do turismo, tem coisas la que vocé ndo vai conseguir
visualizar perto Paranavai por exemplo. Entdo acho que isso aqui é muito relativo, sdo
dindmicas diferentes e, as vezes, dependendo da disciplina que eu preciso vai ser
suprido ali mesmo, préximo aqui da cidade de Paranavai e vai facilitar, 0 menino vai
aprender sem ter que perder dia de servico, sem ter que desprender de muito dinheiro
para poder fazer esse trabalho de campo, agora tem situagcfes que ndo tem como, agora
ai voceé faz o trabalho mais longe mesmo como é o caso de Foz do Iguagu, porque ai
eu nao tenho nenhuma cidade com aquela dinamica, porque assim, é uma cidade que
tem algumas singularidades, ¢ uma cidade de fronteira, é uma cidade que tem um
vinculo muito grande com os paises vizinhos, é uma cidade que exala o turismo e ai,
ela tem varios pontos ali que eu posso levar o meu aluno e ele pode conseguir assimilar
um monte de coisas que 14 na sala de aula ndo vai acontecer. Entdo eu acho que tem
situacdes e situacdes, penso desse modo.

Percebe-se as similaridades nas falas dos docentes de ambas as universidades, o docente
A da UNESPAR explora também as possibilidades de trabalhos de campo/ aulas de campo na
cidade de Maringa, menciona que o que € visto ali pode ser também visto em outro lugar, cita o
exemplo de observar a conurbacdo na cidade de Sdo Paulo que acontece, em uma escala
diferente, também entre Maringa, Paicandu e Sarandi, por exemplo. Entdo, ver as mesmas
coisas, mas em lugares mais longes ndo € viavel, precisa-se aproveitar 0 maximo de
possibilidades possiveis no local/lugar, pois, como este especifica, as dificuldades com recursos,
principalmente financeiros, dificultam tal realizagdo.

Ainda de acordo com o docente existem situacOes e situacdes. Ha realidades que
conseguimos ver aqui préximas, outras nao, no exemplo citado pelo mesmo, a dinamicidade da
cidade de Maringa ndo é a mesma de Foz do Iguacu, séo situacdes diferentes. Foz do Iguacu,
por ser uma cidade de fronteira, de viver do turismo e ter um vinculo muito grande com paises
vizinhos, estas condi¢cBes s6 podem ser enxergadas unicamente nesta cidade, logo, faz-se

necessario um campo para/nesse lugar.
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J& nas argumentacGes do docente B da UNESPAR, quando indagado sobre a realizacao
de campos mais préximos, para suprir a demanda da ou das disciplinas e a necessariedade de

deslocar-se para lugares mais longes para efetuar essas atividades, o préprio, afirmou que:

N4&o necessariamente, afinal cada caso € um caso, tudo depende da disciplina, bem
como, 0 seu objeto de estudo, 0 campo é uma opgado complementar, cabendo ao docente
analisar as diversas situacdes que ocorra durante o planejamento de suas aulas. Muitas
vezes 0 campo mais préximo a universidade facilitaria a adesdo, devido ao tempo e
custo da atividade para os discentes.

O primeiro ponto citado pelo docente é a questdo das disciplinas, vimos que a depender
dessa, sua grade curricular pode ou ndo permitir a efetivacdo de trabalhos de campo/ aulas de
campo. Como retratado nas inferéncias dos questionarios, as areas de atuacdo dos docentes sao
maiores em analise ambiental, por conseguinte, acredita-se que seja essa a que mais conte com
esse recurso. Outra questdo é a aplicacdo desses campos nas proximidades do campus, da cidade
e ou na proépria cidade de Maringé ou Paranavai, como j& indicado, facilitaria a participagdo
desses alunos, retomando a fala do docente, cada caso é um caso.

Contemplamos até aqui como os professores compensam 0s alunos que ndo estdo
presentes nos campos, bem como, as alternativas de participacdo desses através dos lugares a
serem realizadas essas atividades. Observamos que campos mais proximos ajudam os discentes
a estarem presentes, conseguindo assim, encaixarem melhor em suas rotinas campos que tenham
menos tempo de duracdo, que se iniciem pela manha e terminem a tarde. Todavia, verificamos
também que a depender dos objetivos do professor com esse recurso, ndo ha alternativa, a ndo
ser buscar/ir a lugares mais longes, visto que, mesmo cada lugar contendo similaridades, serem
globais por exemplo, estes possuem também particularidades e essas s6 podem ser encontradas
em lugares especificos/inerentes.

Na sequéncia, as questes direcionadas aos docentes ganham novos rumos, buscam
complementar essa ‘compensacao’ e ‘alternativas' de participacao (através dos lugares proximos
ou distantes), agora, vdo ao encontro de debater outras ‘possibilidades' se é ou ndo possivel suprir
e OU a0 menos amenizar essa ndo participacdo dos alunos em campo. Dessa forma, foi
direcionado aos docentes questionamentos voltados as possibilidades de um trabalho de campo/
aula de campo a partir das tecnologias digitais da informacgéo, em outras palavras, se é ou nao
possivel realizar um trabalho de campo virtual a depender da disciplina, minuciando, também,
se essa pratica pode atender os objetivos de uma aula de campo 'normal’. Assim respondeu o
docente A da UEM:
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Hoje nos vivemos em um mundo completamente cartografado, fotografado, analisado,
entdo essas imagens, essas fotografias elas sdo abundantes, com isso, eu ndo acredito
que trabalho de campo fique superado. Eu acho que, nesse tempo em que as
geotecnologias estdo ai e nos fornecem imagens do mundo todo, podem ser usadas de
maneira complementar, por que o estudo do terreno ele tem muitas vantagens no
trabalho de campo, mas numa imagem, por exemplo, no Google Earth, vocé tem uma
imagem de conjunto porque ela trabalha numa escala que o trabalho de campo néo
permite vocé observar, o trabalho de campo ele é interessante, mas ele tem suas
limitacdes também, a gente ndo pode acreditar que o0 campo é milagroso, que o trabalho
de campo resolve todos os problemas pedagdgicos do professor, ndo é bem assim.
Entdo eu creio que o0 avanco das geotecnologias, as possibilidades que se tem a partir
delas sdo técnicas, sdo instrumentos que devem ser trabalhadas concomitantemente,
gue vem complementar o trabalho de campo, o trabalho de campo complementa os
estudos dessas imagens que nos chegam muito facilmente e vice versa. Entéo, eu ndo
creio que uma concorra com a outra, entdo, tanto uma coisa, como outra, a meu ver
sdo elementos interessantissimos a serem usados pelos professores.

Como direciona o docente, as tecnologias digitais da informacéo estdo cada vez mais
presentes em nosso meio, uma vez que, podem contribuir significativamente em analises do
espaco geografico, investigando-o em diferentes escalas, a titulo de exemplo, com a ferramenta
Google Earth (e outras). Entretanto, deixa claro que mesmo contendo essas contribuicdes o
trabalho de campo néo é superado, pois o estudo do/no terreno possui também muitas vantagens.

Embora ambos sejam agraciados com utilidades que sdo importantes para o profissional
Geografo e professor de Geografia, 0s dois também possuem desvantagens, as tecnologias por
ndo terem contato direto com o campo e ndo observarem as formas e as fung¢des que abrangem
uma paisagem e, 0 campo, por ndo alcancar uma escala ampla de andlise. Assim, as tecnologias
digitais da informacdo e os trabalhos de campo ndo podem serem tratados como concorrentes,
mas sim, como ferramentas integradas para atingirem analises pertinentes do espago geografico.

Ainda no mesmo questionamento, o docente B da UEM relata que:

Eu acho que é possivel vocé aproveitar, acho que a gente tem que aproveitar o google
que projeta a rua, acho que tem muitas possibilidades, acho que as imagens contribuem
muito. No periodo de pandemia acho que era perfeitamente justificAvel, embora,
também nesse periodo de pandemia eu dei também esse exercicio das calgadas porque
cada um poderia fazer no seu trajeto, nem que fosse para ir para 0 supermercado 0s
que ndo estavam trabalhando e deu um 6timo resultado assim, na disciplina, criei um
instrumento, expliquei, entdo vocé vai fazer ali um trajeto curto, do seu cotidiano,
entdo ndo precisa ser virtual, mesmo em um periodo dificil como esse da pandemia,
uma coisa que faca parte do seu cotidiano bem orientada acho que ja contribui bastante,
mas eu acho que a gente pode, principalmente assim, espa¢os mais distantes, muita
coisa, eu tenho muita mania de colocar nas imagens do google espagos que eu tenho
vontade de conhecer, eu mesma faco isso, muito campo virtual, viagens virtual, eu
acho que a gente tem que aproveitar esses recursos, agora de novo, dizer que substitui
ndo, porque acho que tem coisa que vocé sO percebe, um pouco do que vem da
Geografia Cultural, o espaco tem cheiro, tem sensagdes que vocé s percebe estando
ali, por exemplo, um dos campos que a gente fez para Sao Paulo, a gente até perguntou
depois, a avaliagdo subjetiva de cada um e a questdo, por exemplo, das pessoas em
situacdo de rua, dificilmente vocé vai ter essa sensibilidade se o campo for virtual,
porque tem coisa que te choca realmente quando vocé estd ali, a sensibilidade é muito
maior quando vocé esta presencial, principalmente quando os objetivos estdo voltados
a espacgo que nao é sé olhar é estar ali e as vezes conversar mesmo com as pessoas, ha
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medida do possivel, entdo, isso, acho muito dificil que o virtual va suprir porque tem
umas coisas que vocé realmente precisa estar presente, um pouco sentir né? Nao € s6
olhar, ndo é sO objetivo, acho que a gente aprende muito por essa dimensdo da
sensibilidade e muitas coisas que vai muito além do objetivo que o professor colocou,
uma coisa é o objetivo que o professor coloca, outra coisa € 0 que acontece com o
proprio racional do aluno e com o0 emocional também né, porque a gente lida com isso.

Entrelacada a fala do docente A o docente B sinaliza para apontamentos similares,
retoma o exercicio bem executado sobre as calcadas onde seus alunos puderam, em seu
cotidiano, realizar essa atividade sem recorrerem diretamente para recursos tecnoldgicos.
Chama-se a atengéo para esse ponto, no qual, os alunos estiveram como agentes ativos de seus
proprios trabalhos de campo, instruidos pelo educador para efetua-lo de forma individual. Como
uma parte dos objetivos dessa dissertacdo é apontar outras saidas significativas, essa experiéncia
do docente B é um componente interessante para os demais professores pensarem propostas
analogas para suas disciplinas, isso voltado para os alunos que ndo participam dos campos por
motivos diversos.

Sobre a questdo do uso das tecnologias digitais da informacdo o docente evidencia que
pode ser usada para conhecer espacos mais distantes, mencionando, também, que o campo
virtual ndo substitui o campo 'tradicional’. Ha coisas que os alunos precisam sentir, precisam ser
sensibilizados, ao conversarem com as pessoas, verem suas situagoes, expressoes, jeitos, esses
elementos s6 sdo perceptiveis em um trabalho de campo/ aula de campo ‘fisico'. Outra vez,
observa-se necessaria a presenca dos campos na formacdo desses profissionais. No mesmo
questionamento, sobre as possibilidades de realizar ou ndo trabalhos de campos virtuais, o
docente A da UNESPAR respondeu o seguinte:

Nunca fiz uma aula de campo virtual vinculada as minhas disciplinas, embora, eu tenha
mostrado pros meus alunos a partir de um trabalho virtual como que eles podem
trabalhar com os alunos deles, por exemplo, eu mostrei pros meus alunos como que
eles podem fazer um trabalho virtual com as bacias hidrograficas do territorio
brasileiro, porque assim, vocé néo vai conseguir levar nenhum aluno para ver o Rio
S&o Francisco, para ver o Rio Amazonas, para ver o Rio Uruguai. Entdo, tem um
emaranhado de elementos que vocé ndo vai conseguir fazer, agora, eu mostrei para
eles que virtualmente vocé consegue fazer isso. Dentro da disciplina de pratica
curricular eu mostrei pelo Google Earth como eles podem levar os alunos deles a ver
caracteristicas, por exemplo, das bacias hidrogréficas as mais variadas do territério
brasileiro, entdo, eu lembro da gente indo la pro Rio Amazonas ai o0 aluno, "nossa,
professor, o rio parece um oceano", é isso mesmo. Quando vocé pega a questdo da
escala vocé vé que tem partes do Rio que tem mais de quarenta (40) quilémetros de
uma margem na outra, ali vocé da um zoom, vocé vai aumentando a escala, vocé vai
percebendo que tem containers 14, sera mesmo containers? Ai vocé vai chegando
préximo, vocé vé que tem navios I4, vé que tem portos, vé a planura que tem no rio,
da para ver algumas peculiaridades vinculadas ao Rio Amazonas, por exemplo, 0
encontro das aguas do Rio Negro com o Solimdes. Entdo, vocé consegue dentro dessa
proposta, mas ai é uma proposta, no meu ponto de vista, ela é mais para o Ensino
Basico, mas acho que se o professor planejar bem, eu acho que ele consegue fazer
algumas coisas interessante ai. E obvio, o remoto a gente perde algumas coisas, ¢ igual
aaula do remoto e a aula presencial, o olho no olho ele ensina muita coisa né, 0 menino
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vendo 14 ao vivo e colorido ele vai fazer perguntas que, no virtual eu acredito que néo
va acontecer, mas € um mecanismo que a gente tem. Eu como professor da rede ja usei
varias vezes essa situacdo e trouxe, como funcionou I na rede, trouxe para minha
disciplina de prética para mostrar para os alunos que é possivel fazer isso, foi um
trabalho bem legal e eu achei que foi bem funcional.

Vinculado aos apontamentos do docente B da UEM, o docente A da UNESPAR relata
que também utilizou as tecnologias digitais da informacéo para demonstrar lugares que nédo a
possibilidade de serem conhecidos, por serem muito distantes. Para vivenciar indiretamente
essas localidades, o docente demonstrou para seus alunos em sua disciplina de prética curricular
como trabalhar as bacias hidrograficas do territorio brasileiro por meio do Google Earth.
Novamente, chamamos a aten¢do para as experiéncias dos professores acerca dos trabalhos de
campo, para irem além das atividades que, sao normalmente direcionadas aos ndo participantes
desses campos, como menciona o docente, conhecer as bacias hidrogréaficas dessa forma foi um
trabalho bem funcional.

Entdo, se o educador leciona uma ou mais disciplinas que permitam essa navegacao
virtual pelo espacgo geogréfico, seria interessante pensar algo nesse sentido para os discentes que
nédo se fazem presentes nos trabalhos de campo/ aulas de campo. Nessa conjuntura, completa o
docente B da UNESPAR, "a possiblidade do uso de tecnologias pode sim, ser uma alternativa
diante dos empecilhos de uma aula de campo, porém, ndo acredito que ird suprir a aula de campo,
pois a vivéncia e a interacdo muitas vezes se tornam um eixo principal nesta préatica". Todos os
relatos até aqui expressaram que o campo € insubstituivel. Agora, veremos mais uma dessas
tentativas de amenizarem a ndo realizacdo e ou a ndo participacdo dos alunos em campo.

Dessa forma, como trouxemos no item 3.4 desse trabalho a abordagem efetuada por
Morais e Lima (2018) no espaco urbano de Goiania, consideramos pertinente perguntar aos
docentes algo semelhante a essa abordagem, no caso, se o aluno (individual, duplas ou trios)
com um roteiro elaborado pelo docente é capaz de realizar seu proprio trabalho de campo/ aula
de campo (no seu tempo e condicBes) a depender da disciplina e abordagem e, se ele teria o
mesmo aprendizado de um campo realizado com todos os alunos. Na oportunidade, o docente

A da UEM, respondeu da seguinte maneira:

Eu creio que o melhor é que o professor que é aquele cara experiente que tem a
expertise do trabalho de campo acompanhe, porque o aluno aprende muito ndao sé com
a forma que o professor exp0e as questdes trabalhadas no campo né, mas 0 modo como
ele faz isso, entdo fica no aluno os conhecimentos do professor e os conhecimentos
que o professor tem dos procedimentos, das habilidades envolvidas na realizacdo do
campo, professor pode fazer isso através de um roteiro? Acho que apenas parcialmente,
ndo acho que é a mesma coisa, creio que a uma diferenca entre um trabalho de campo
acompanhado pelo professor, pelo docente que contém a expertise na realizacdo
daquele trabalho do que um simples roteiro, entdo, pode ser uma alternativa, mas a
meu ver ainda € salutar que o professor acompanhe esse trabalho de campo.
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Nota-se na fala do docente A o valor/peso da figura do professor na realizagdo do campo,
em sua presenga, o aluno aprende ndo so a temética abordada in loco, mas também, o modo
como esse pensa, organiza e efetua esses trabalhos de campo/ aulas de campo. Em outras
palavras, os discentes tornam-se espelho desse personagem, assim, nenhum aparato/artificio
pode substitui-lo por completo. Entdo, mesmo o roteiro sendo elaborado pelo proprio educador,
podem surgir davidas que somente ele pode sanar. Sucedendo 0 mesmo questionamento, 0

docente B da UEM respondeu assim:

Eu acho que funciona bem, assim ndo tenho muitas experiéncias disso, de fazer esse
roteiro, tive essa que eu comentei com vocé, os roteiros que eu fiz para substituir o
campo que foi 0 que gente mencionou antes de fazer um roteiro pro campo virtual, mas
acho que a principal experiéncia que eu tive foi essa de fazer um roteiro de avaliagéo
de vias de pedestres, tinha uma parte ali de observacéo, uma parte de perguntar para as
pessoas, essa parte de perguntar para as pessoas no periodo de pandemia eu restringi
bastante assim, podendo ser a prdpria pessoa que responde ou alguém da prépria
familia, para ndo ter que expor né, porque foi um que periodo que imagina, do ponto
de vista institucional, vocé esta propondo que o aluno va para a rua ir conversar com
as pessoas, ndo tinha como fazer isso nesse periodo. Eu acho que deu um bom
resultado, inclusive é uma coisa que eu pretendo manter. Mas assim, o trabalho de
campo coletivo, claro que a gente lida quando vocé tem uma turma muito grande, tem
também dificuldades, porque trabalho de campo, vamos pensar com quarenta (40)
alunos, ja fica dificil o professor falar ou mesmo instruir, acho que trabalhos de campo
com vinte (20) alunos estaria bom, mais que isso acho que precisa de um megafone
né? Ai é muito mais dificil, mas as vezes a gente faz, ¢ a mesma coisa? N&o é a mesma
coisa, estou falando primeiro do negativo se for um numero muito grande pode ter
dificuldade sé que também tem o outro lado né, a gente tem os objetivos didaticos,
técnicos, formativos, mas um trabalho de campo em uma turma ele acaba mesmo que
o0 professor ndo tenha esse objetivo, gerando uma interagdo no grupo e, dificilmente
isso aconteceria de outra maneira. A gente ja percebeu por exemplo, turmas que entram
na pés-graduacao, vocé percebe que € o momento que os alunos comecam a se
configurar como uma turma, porque ndo tem como viajar junto, viajar junto sdo muitos
momentos ali de aprendizado, mas também os outros momentos, entdo acho que
cumpre também essa fungdo da interacdo, da sociabilidade, inclusive também, as
vezes, com outras pessoas que vocé ird encontrar ali, que irdo fazer parte do roteiro
que irdo te atender, quantas vezes isso gera troca de contatos, inclusive contatos
posteriores a conversa, entdo, ndo acaba ali né, dificilmente esse roteiro mais fechado,
por mais que tenha um bom resultado, acho que néo deve ser abandonado, é uma coisa
que da pra fazer e acho que quando lidamos com algumas dificuldades, como essa da
falta do recurso do aluno. Geografia urbana, estamos em Maringa, Maringa tem muitos
processos que a gente estuda, nas proprias aulas vamos falando algumas coisas que a
pessoa nunca tinha prestado atencéo, e ai, ela comega a prestar, isso é importante, mas
acho que de novo, se a gente puder fazer trabalho de campo para ampliar os horizontes
geograficos e ter também esse processo de interagdo de grupo, poder discutir. Outra
coisa €, vocé tem o pds-campo, entdo vocé chega e o trabalho ndo vai morrer ali, €
importante também esse grupo discutir, eu ja fiz isso assim utilizando a mesma aula os
roteiros virtuais, o pessoal fez o roteiro virtual falando do que encontrou junto com o
pessoal que foi pra campo. Entdo, esse tipo de interacdo acho que ela é fundamental a
gente considerar também, de novo, nessa questdo dos conteldos, mas também essas
outras interagoes.

O docente B da UEM fez uma retomada de suas experiéncias com 0s roteiros, nesse
ponto, chamamos a atencdo para a comparacgdo que este fez em relagéo ao trabalho de campo

individual e coletivo. No individual, destacou que suas praticas com esse aparato obtiveram um
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bom resultado, fazendo com que aderisse essa abordagem mais vezes em sua disciplina. Cita
também, novamente, o periodo pandémico, onde restringiu o contato de alunos com outras
pessoas. Essa condicao realmente é uma questdo de preservacdo a vida, caso ocorra um novo
periodo pandémico restringir todo e qualquer tipo de contato é axiomatico.

Nos pontos desfavoraveis do trabalho coletivo, o docente evidencia que campos com
muitos alunos se torna dificil falar e - consequentemente - 0s alunos ouvirem, como enfatiza o
professor, trabalhos de campo com vinte (20) alunos estaria bom, pois é mais facil gerir trabalhos
de campo/ aulas de campo com menos alunos. Nos pontos favoraveis, a interacdo dos alunos
com outros alunos e com outras pessoas que se fazem presentes nos lugares visitados/estudados
é interessante, visto que, essa interacdo ndo termina ao final do campo. Comparando essa
execucdo dos trabalhos coletivos com o0s roteiros, percebe-se que ambos possuem suas
especificidades e qualidades, entretanto, se o trabalho de campo/ aula de campo puder ser
realizado esta ainda é a melhor opcéo. O docente A da UNESPAR, apontou para 0 mesmo

questionamento que:

Acredito que nado, porque o professor da disciplina vocé imagina que ele tem um capital
de conhecimentos muito mais amplo, por mais que o aluno, seja um aluno bom eu nao
acredito que ele vai dar conta de algumas coisas que o professor que planejou aquela
aula de campo, que levou os alunos, acredito que ndo vai ser a mesma coisa nao. A nao
ser que o professor consiga criar mecanismos para poder complementar depois. A
gente tem que partir sempre do pressuposto de que o professor de uma disciplina no
curso superior ele tem que ter uma bagagem muito grande em relagdo a aquilo em que
ele est4 desenvolvendo, ndo tem como, muitas vezes vocé faz o trabalho de campo
vocé leva vérios professores que é um trabalho multidisciplinar, porque o mesmo
professor ele ndo d& conta de tudo, € obvio, se eu sou da &rea humana eu vou levar um
aluno, por exemplo, para Foz do Iguagu eu sempre vou focar mais naquilo que eu tenho
maior conhecimento, maior proximidade, se eu levar um professor da area fisica por
exemplo, ele vai conseguir dar um apoio naquilo que eu da area humana, muitas vezes
ndo vou dominar, embora o professor é um conjunto né, quem ja trabalhou, por
exemplo, na Educacdo Basica tem esse conjunto mais bem elaborado eu percebo isso,
do que aquele professor que s6 ficou na universidade, da a impressdo que as caixas
elas sdo mais fechadas, entendeu? Quem viveu a Educacdo Bésica parece que essas
caixas elas sdo mais abertas, eu penso assim.

Assim como os outros professores, o docente A da UNESPAR também sinalizou para a
importancia do professor no campo, onde, menciona que ndo é a mesma coisa, no sentido de o

aluno trabalhar a partir de um roteiro. Complementando esse entendimento, o docente B da
UNESPAR similarmente aponta que:

Acredito que ndo, principalmente durante a graduacéo, o aluno precisa ser direcionado
de maneira mais direta, e a participacdo presente e ativa do docente neste momento se
torna crucial, para analises e discussdes do campo, estabelecendo assim o eixo teoria
e prética.
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Retomando a fala do docente A da UNESPAR, este - salientou também - que pode ser
aplicado, caso o professor crie mecanismos para amenizar e poder complementar depois, como
como assim se refere o docente B da UNESPAR, ndo se pode deixar a mercé o eixo entre teoria
e pratica. Portanto, esses mecanismos precisam ser suficientes para complementar essa pratica
individual dos alunos. Nessa tentativa, voltamos as afirmacdes do docente B da UEM, no qual,
realizou um pds-campo discutindo o que os alunos do campo virtual tinham encontrado junto
com o pessoal que foi para campo, essa abordagem pode ser considerada como um mecanismo,
envolve toda a sala acerca da mesma tematica.

Outra questdo abordada pelo docente A da UNESPAR séo as areas de formacdo dos
professores (entre mestrado e doutorado), nos quais, cada um segue aquilo que possui/tem maior
interesse/apreco. Logo, como a realizacdo dos campos as vezes € limitada, efetuar um trabalho
de campo/ aula de campo de forma multidisciplinar torna-se mais viavel, ja que, cada um vai
focar naquilo que dispde de maior conhecimento. Expandir o campo para mais de uma tematica
pode ser interessante, na medida do possivel realizar campos mais integrados diminuiria o
numero de campos, mas a integracdo poderia facilitar agenda-lo em dias mais acessiveis, bem
como, organizar melhor a liberagcdo dos alunos de seus trabalhos e ou afazeres profissionais.

Como a entrevista efetuada junto aos professores era de carater semiestruturada, os
docentes ficaram livres para mencionar/dizer o que quiseram e consideraram importante. O

docente A da UEM assim respondeu:

Entdo, porque o trabalho de campo é importante no ensino de Geografia, porque a
Geografia desde os primérdios, desde o inicio, a producao do conhecimento geografico
é um trabalho que pressup8e um trabalho de campo, entéo os nossos tempos heroicos
da disciplina, as grandes excurs@es, Humboldt, por exemplo, era um viajante né, um
naturalista, Geografo e a Geografia nasceu dessas descri¢des de lugares distantes,
depois visando uma sistematizacdo de ideias, entdo, quando vocé faz um trabalho de
campo, vocé a0 mesmo tempo vocé ensina conteldos relacionados a ciéncia e vocé
ensina também os procedimentos relacionados a produgdo daquele conhecimento,
entdo, isso é interessante né porque efetivamente vocé é um gedgrafo quando vocé
domina os conteldos, as grandes tematicas da ciéncia e, ao mesmo tempo, 0s modos
préprios caracteristicos de fazer essa ciéncia, por isso que o trabalho de campo é um
momento privilegiado do ensino de Geografia em qualquer nivel, seja na universidade,
seja na Educacéo Basica, entdo, creio que é a beleza e a for¢a do trabalho de campo na
minha opinido deve-se a isso.

O docente resgatou os pressupostos da formacdo da Geografia enquanto ciéncia,
destacando os trabalhos/expedi¢fes do naturalista Humboldt, fundador do empirismo
raciocinado que tinha como base a intuigdo, seguida da observacédo como recurso analitico, onde
visava-se contemplar os arranjos da paisagem, mesmo que parcialmente estética. Humboldt,

juntamente com o filésofo/historiador Ritter e sua proposta de o que e como a Geografia deveria

estudar os lugares formaram a base da Geografia Tradicional. Pode-se dizer que as expedi¢Oes



89

realizadas pelo naturalista foram e séo espelho para os trabalhos de campo atuais, todavia, com
uma certa atualizacdo do fazer e pensar a Geografia. J& nas argumentacfes do docente B da
UEM:

Acho que é um aprendizado lidar com trabalho de campo, acho que comegamos a fazer
reproduzindo, um pouco do que tivemos quando aluno, no meu caso, era um campo
assim, eram 6timos, mas eram aqueles campos mais ilustrativos, as vezes até um pouco
descolado e aluno sempre valorizando o “vamos viajar”, entdo tem isso, mas acho que
nado temos realmente na universidade as condicGes ideais para promover, a gente faz o
que é possivel, no mesmo tempo tenta-se fazer uma coisa um pouco mais aprofundada,
mas a gente faz o que é possivel, por falta de recursos, ndo s6 dos alunos, mas também
da instituicdo. Acho que tem boas experiéncias, acho que a gente vai aprendendo
algumas coisas, eu ndo me arrependo de nenhum campo que eu tenha feito, embora,
tenham alguns que tenha tido muita dificuldade, como o 6nibus quebrar, era muito
dificil, a gente teve muitas vezes campos longe de Maringd que o Onibus da
universidade quebrou, acho que o espaco mais distante que eu vivi essa situacao, teve
varias, uma foi em Brasilia pro Norte de Brasilia, quando a gente falou agora todo
mundo coloca a mala dentro do 6nibus que nds vamos embora o 6nibus ndo ligava,
depois ndo podia desligar nas paradas, porque se desligasse, achavam que nédo iriam
ligar de novo. Despois teve um periodo que a UEM terceirizou, contratou na verdade,
uma empresa €, quem ganhou a licitacdo colocavam os piores 6nibus ja com medo,
medo de entrar em algumas vias, eu ndo fiz nenhuma viagem com essa empresa que 0
Onibus ndo quebrou também, entdo, sempre tivemos muitas dificuldades. Uma das
coisas que eu sempre penso é que o desafio de ser professor é ndo ficar repetindo as
coisas, até porque se eu repito sempre 0 mesmo campo, até pode ser interessante,
sempre vocé vai aprofundando, mas também, ai fica chato pra gente né, sempre o
mesmo roteiro, fica mais facil né porque se ja tem o esquema, j& tem o roteiro, por
mais que vocé aprofunde alguma coisa, algum ponto, mas eu sempre fiz pra lugares
diferentes, tem assim, alguns que eu repeti, repeti a cidade mas ndo repeti o roteiro,
mesmo Maringd, cada vez é um roteiro um pouco diferente né, porque acho que o
desafio é o professor aprender né, entdo aproveitando isso para ver o que tem de novo,
0 que tem de interessante, entdo incluindo isso nos roteiros né.

Este retoma suas experiéncias com os trabalhos de campo/ aulas de campo, enfatizando
que no inicio da aplicacao de seus primeiros campos, esses, eram efetuados como reproducao
do que foi conhecido durante a graduacdo. Neste ponto, mais uma vez, acreditamos que 0S
graduandos precisam ser mais suficientemente habilitados a realizarem seus proprios trabalhos
de campo/ aulas de campo como futuros profissionais Gedgrafos e professores de Geografia.
Em outras palavras, ndo aprender somente o conteldo do campo, mais também, sua forma de
efetua-lo, as burocracias que o permeiam, a logistica e os desafios encontrados ao pensar contar
com esse aparato.

O docente seguiu gesticulando as dificuldades passadas/encontradas a respeito das
condigBes dos Onibus da universidade que, mesmo esse centro académico tendo terceirizado
esse servigco por algum tempo, os problemas ainda insistiam em permanecer. Embora essa
pratica contenha em seu conjunto total essas dificuldades, percebe-se que os docentes nunca
deixaram os trabalhos de campo/ aulas de campo a mercé, sempre que possivel, buscavam

utiliza-lo como recurso metodoldgico para ocorrer o processo de ensino-aprendizagem.
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Assim como os alunos aprendem com os professores, os professores também aprendem
com os alunos, cada campo por mais que seja no mesmo local/lugar, os questionamentos
dirigidos aos docentes podem ser distintos. Nesse engajamento, o educador especificou que
varia os roteiros de seus trabalhos de campo, justamente para aprender coisas novas € ndo
regressar essas atividades para/em algo macante. No espaco livre para argumentar o docente A
da UNESPAR disse que:

Penso assim, trabalho de campo é um elemento, mais um dos elementos/metodologias
gue nds temos para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem, nao sei até que
ponto o professor vai conseguir depois, aprendendo na universidade, a desenvolver o
trabalho de campo, ele vai conseguir desenvolver isso na Educacdo Bésica, nds
estamos vivendo dias bem dificeis na Educagao Basica pra vocé colocar isso em pratica
la, mas isso ndo quer dizer que o fato de vocé desenvolver esse trabalho de campo nao
vai te trazer um capital maior de conhecimentos pra vocé desenvolver as mais variadas
situacOes dentro da sala de aula. Entdo eu acredito, trabalho de campo é importante, na
medida do possivel ele tem que ser desenvolvido. Na escola eu consegui desenvolver
poucas vezes, mas eu sei de gente que desenvolve muito mais, s6 que € uma coisa bem
complicada, se na universidade ndo é facil na escola, na Educacéo Bésica a coisa esta
mais complicada ainda, envolve um emaranhado de coisas e a escola hoje ela ta muito
focada na presenca do aluno, naquele lance de o aluno estar dentro da sala de aula tem
algumas coisas assim que ta ficando cada vez mais complicada, parece que com a nova
Base Nacional essa plataformizagdo da educacédo ela tem trazido algumas situages
que eu acho que tem complicado o processo e, acredito que a dificuldade para se fazer
desenvolver um trabalho de campo na Educacdo Bésica estdo se ampliando, cada vez
mais.

Nessa fala, o docente A da UNESPAR aponta para as circunstancias encontradas na
Educacdo Béasica ao propor e realizar um trabalho de campo. Nesse ambiente, expbe que a escola
hoje esta focada em novos elementos, como, a presenca do aluno, o estar em sala de aula, essas
condicdes acompanhadas da plataformizacdo da educacdo tém inibido a realizacdo de trabalhos
de campo/ aulas de campo. Na medida do possivel, esse docente, assim como outros colegas de
profissdo ainda o realizam, mas como mencionado, as dificuldades para fazer uso desse recurso
tem se agravado cada vez mais.

O proximo item dessa pesquisa finaliza os questionamentos desse trabalho, faz uma
retomada geral do que foi encontrado nos questionarios e entrevistas entre o publico
participante, gesticulando para possibilidades de estudos futuros acerca da tematica que aqui,
foi longamente abordada.
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7 CONSIDERACOES FINAIS.

O emprego dos trabalhos de campo/ aulas de campo se fez e faz até entdo de suma
importancia na formacdo do Gedgrafo e do professor de Geografia, todavia, em certos
momentos, parece que essa pratica tem colidido em empecilhos que dificultam suas realizagdes.
Sdo varias as motivacdes incluidas nessa realidade: problemas de transporte, recursos de alunos,
professores e suas disponibilidades para estarem presentes nesses campos. Essas condicdes,
ocasionalmente, fazem os docentes repensarem a realizacao dessa pratica, utilizando-a somente
em momentos favoraveis, compativeis com as condi¢Ges encontradas.

Para alcancar respostas que ndo foram detectadas com a aplicacdo do primeiro aparato,
alguns professores que ja tinham participado da pesquisa por meio do questionario, foram
convidados a colaborarem também nas entrevistas semiestruturadas.

Algumas das questdes findadas aos docentes nessas entrevistas tiveram como base as
discussbes realizadas ao longo da secdo trés (3) desse trabalho, onde foram averiguadas
colocacdes entre trabalho de campo e aula campo, melhor dizendo, como que esses/as podem
diversificar suas abordagens quando efetuadas de maneira individual por um pesquisador ou de
maneira coletiva com alunos. A diferenca esta no acontecer pedagdgico, no individual isso ndo
acontece, ja no coletivo sim. Os alunos na segunda perspectiva sdo cativados a prestarem
atencdo nas falas, abordagens e ensinamentos dos docentes, direcionando-o a eles, sempre que
necessario, outros questionamentos que possam surgir sobre a tematica discutida/ensinada em
campo.

Todavia, ndo se para por ai, nesse trabalho coletivo, a depender do método e seus
pressupostos tedricos utilizado para analise do espaco geografico, podem ocorrer variacdes no
tipo de abordagem no trabalho de campo/ aula de campo, em outras palavras, se 0 método muda,
o trabalho também muda, isso porque cada corrente de pensamento investiga e ou realiza estudos
deste meio de formas especificas e, assim, refletem diretamente na forma do fazer, pensar e
ensinar a Geografia. Em complemento, cada docente caminha com referenciais que para este,
melhor explicam a relagéo entre 0 homem e a natureza que, ao longo do tempo - sem cessar -
organizam e reorganizam 0 espago a partir das relagdes de trabalho e divisdo do trabalho,
fazendo desse um espaco de poder, de lutas de classes, de ideologias, de producéo e reproducao
da vida em sociedade.

Nesse contexto, precisa-se tomar cuidado ao realizar aulas de campo que abordem
aspectos fisicos ou sociais. Essa questdo de trabalhar ou ndo de forma integrada Geografia Fisica
e Humana acompanha a Geografia ha um longo periodo. Alguns concordam outros ndo, cabe a

cada profissional a depender de sua formacdo distinguir sua abordagem e, na sua escolha,
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atentar-se para ndo conflitar cada uma, pois 0 meio social esta inserido no meio fisico, ent&o,
relaciona-los ainda parece ser o melhor caminho cientifico a se seguir.

Deste modo, realizar trabalhos de campos/ aulas de campo é uma tarefa ardua que exige,
antes de tudo, muito planejamento, além de pensar e viver como docente, 0 antes, o durante e 0
depois de cada trabalho. Para sua validez no processo de ensino-aprendizagem, como notado,
cada professor enfrentou/enfrenta situacdes que os fazem realizar e as vezes néo realizar tais
trabalhos. Sejam essas realizacGes ou nao realizacdes por motivos financeiros, falta de 6nibus,
disponibilidade de alunos e professores e ou dificuldades com logistica.

Favoravelmente, verificou-se uma rica e diversificada area de atuacdo dos docentes.
Com a diversidade desse conhecimento, se bem articulado, pode fazer parte de trabalhos de
campos realizados de forma interdisciplinar e ou transdisciplinar. Ja que, as vezes, na dificil
realizacdo de um ou mais trabalhos desse cunho, outras disciplinas que tenham maior
similaridade desfrutem da oportunidade de serem abordadas juntas. Complementando, como
especificou um dos docentes durantes as entrevistas, cada professor dentro de sua expertise
focara nos trabalhos de campo/ aulas de campo naquilo em que esta capacitado a ensinar.

Essa forma de trabalhar integrado a outras disciplinas pode facilitar agenda-lo em dias
mais acessiveis, pois, como constado ao longo do questionario dos discentes, além das
circunstancias iniciais, outras foram descobertas, tal como, a realizacdo de campos com muitos
dias de duracdo - trés dias seguidos - por exemplo, como também, se os discentes exercem ou
ndo funcbes profissionais.

Dessa forma, na efetuacdo de um ou mais trabalhos de campo/ aulas de campo com
durabilidades mais extensas colocam os estudantes em situacdes demasiadamente penosas, ou
seja, ndo conseguir liberacdo desses trabalhos formais/informais e ficar ausente desses campos
ou participar dessas praticas e correr o risco de serem desligados de suas funcdes ocupacionais.
Mesmo estes querendo estarem presentes ndo deixardo suas fungdes profissionais momentaneas
para participar dos trabalhos de campo/ aulas de campo. Com essa responsabilidade de
manterem financeiramente suas moradias, parcialmente ou ndo, dificilmente o alunado faltara
em seu trabalho, é uma questdo de sobrevivéncia.

Assim, para esses alunos que ndo participam, notou-se que normalmente ¢é
passada/emitida uma atividade/trabalho para suprir e ou avalia-lo. Nessas situagdes, contatou-
se que os docentes fazem o possivel e de forma divergente para ndo prejudicar e nem tornar
essas atividades macantes aos ndo participantes. Essas préaticas variam desde roteiros virtuais,
trabalhos individuais (presenciais) também por meio de roteiros até o uso das tecnologias

digitais da informac&o para conhecer espacos distantes e distintos.



93

Mesmo que os professores contenham esses artificios para amenizarem essa auséncia em
campo, como agraciado pela pesquisa, nenhum elemento, recurso ou tecnologia pode ser
substituir o campo “tradicional” por completo. E verdade que este possui suas limitacdes, por
isso, recomenda-se utiliza-lo junto a outros aparatos de estudo oportunizando a que um ou mais
destes possam complementar o outro.

Entdo, quando ndo for possivel conter no trabalho de campo/ aula de campo todos os
discentes pelos motivos apontados, propde-se que os docentes a depender da abertura de suas
disciplinas pensem em roteiros individuais e ou coletivos, que nao sejam tdo complexos, mas
que fagcam esses nao participantes estarem presente no “campo”, como retratado e efetuado por
um dos docentes no exercicio das cal¢adas. A intengdo é que esses tenham a “sensa¢do” de
estarem no trabalho de campo. Mais uma vez, chama-se a atencdo para que este roteiro seja
breve e bem direcionado pela figura do professor. Ressalva-se que essa pratica € apenas uma
valvula de escape para diminuir a perda do campo integrado, ou seja, € uma possibilidade, mas
sO até certo ponto. Por exemplo, na falta de dnibus e ou recursos financeiros pode ser usada
pelos docentes.

Sobre o campo virtual, mais especificamente, sobre a entdo citada ferramenta Google
Earth tem-se como interessante a possibilidade de se trabalhar com a periodizagéo, na
oportunidade, retratar diferentes periodos ao longo do espaco-paisagem que, nada mais € “[...]
testemunho de um momento, de um modo de producdo nessas manifestacbes concretas, o
testemunho de um momento no mundo” (Santos, 2021, p.173). Em outros termos, as
rugosidades desse espaco-paisagem retratam lugares/locais que tinham uma forma, uma funcéo
ou que ndo possuem mais a mesma funcao, mas tém a mesma forma ou mudaram completamente
suas formas e funcdes. Essas condi¢bes sdo fruto de longos processos, essas mudancas
constantes ocorrem, de maneira geral, de acordo com o interesse e a demanda de mercado. Nessa
conjuntura, conhecer a historicidade do espago por meio desse recurso tecnolégico parece ser
um fim viavel, ja que muitos lugares por conta das distancias a serem percorridas pelos docentes
e discentes ndo serdo visitados, mas podem ser estudados por meio desse artefato.

Para os devidos fins, seja na Educagéo Basica ou no Ensino Superior trabalhos de campo/
aulas de campo € um recurso significativo para o processo de ensino-aprendizagem, conhecer
0s espacos no qual o quadro docente menciona/demonstra nas salas de aula e, é solidificado em
campo é encantador. Entretanto, sugere-se e alerta-se novos estudos sobre o ambiente atual
encontrado na Educagdo Bésica que, num futuro ndo tdo distante, essa plataformizacdo da
educacdo pode tomar de vez as rédeas do que antes, tinha |4 suas dificuldades, mas eram eficazes

no ensino. Sobrecarregar professores com plataformas e ou disciplinas voltadas a tecnologias
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que ndo possuem a intencionalidade de formar cidadaos criticos da sua realidade e que, acabem
culminando na extingdo dos trabalhos de campo/ aulas de campo nas escolas precisa ser revista.

O contexto anteriormente citado vem como uma obrigatoriedade do estado do Parana
para os professores utilizarem essas ferramentas e lecionar essas disciplinas, isso faz com que
estes percam sua autonomia de trabalhar conforme cada sala de aula precisa. Cada professor
utiliza/adapta didaticas conforme a evolucdo sua e dos alunos na gestdo da sala. Assim,
conforme o avanco no comportamento é gerido e as propostas de aulas comecam a fluir melhor,
este pode, dentro de sua expertise, pensar em didaticas mais ativas, que cativem os alunos a
participarem da aula, por exemplo, com os trabalhos de campo/ aulas de campo ou o proprio
Google Earth. Entéo, o professor ndo precisa ser controlado, coagido e ou supervisionado para
dar aulas, ndo existe uma receita pronta, lecionar é um desafio diferente a cada dia. Sdo esses
desafios que forjam bons professores de Geografia.

Por fim, no contexto escolar ou na universidade conhecer o espago geografico, suas
formas, funcdes, processos e estruturas que o condicionam e, mais uma vez, fazem desse, um
espaco de poder, de lutas de classes, de ideologias, de producéo e reproducao de mercadorias,
os trabalhos de campo/ aulas de campo, apesar das dificuldades encontradas nos ambientes aqui
estudados, esse recurso, assim como foi um dia para os pais da Geografia, 0 naturalista
Humboldt e o filésofo/historiador Ritter, essenciais para seus estudos, a Geografia pode ainda
hoje, se vangloriar de um recurso que até entdo é um, se ndo o melhor, meio de compreensédo do

espaco geogréfico.
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Anexo A — Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa.

o= UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
—/‘W(UE MARINGA W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A importancia da aula de campo no processo de formagao de professores de

Geografia.
Pesquisador: LEONARDO DIRCEU DE AZAMBUJA
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 66831122.6.0000.0104

Instituigdo Proponente: UEM-CCH-DGE - Departamento de Geografia
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5894 162

Apresentacdo do Projeto:

O presante projeto por melo da tematica escolhida tem por objetivo identificar como as aulas de campo
realizadas nas Universidades podem contribuir no processo de ensino- aprendizagem de um graduando em
Geografia, bem como, analisar se os professores do curso seguem os parametros para a realizagéo das
atividades deste ambito. A pesquisa envolvera a comunidade académica, graduandos e professores do
curso de Geografia da UEM-Universidade Estadual de Maringa e, da UNESPAR-Universidade Estadual do
Parana. Os professores deverdo responder a um questionario, com perguntas relacionadas ao
desenvolvimento, aplicabilidade e colaboragdo das aulas de campo na absor¢do e construcdo de
conhecimentos dos futuros professores dessa ciéncia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Conhecer, compreender, refletir sobre a contribuicdo e a necessidade da aula de campo na formagao do
bacharel e licenciando de Geografia na UEM e na UNESPAR

Objetivo Secundério:

Compreender a estrutura de organizagiio das aulas de campo e suas aplicagdes bem como, seus efeitos no
processo ensino e aprendizagem

Conhecer e interpretar por melo de questionarios sobre a temdtica aula decampo as préticas € 0s

Endereco: Ay, Colombo, 5700, UEM-PPG. sals 4

Balrro:  Jardim Universitano CEP: 87 020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Tolefona: (44)3011.4507 Fax: (44)30114444 Emait:  copep@uem br
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entendimentos dos professores e académicos do curso de Geografia. Avaliar se os docentes cumprem as
etapas metodologicas pré-estabelecidas de uma aula de campo, considerando suas areas de formagdo e
estudos. Descrever, através dos questionarios, os fatores resultantes da aplicabilidade desta metodologia.
Apontar praticas metodolégicas concernentes as aulas de campo que possam trazer efeitos consideraveis
no processo de ensino e aprendizagem. Analisar as condigbes de participacao dos académicos nas aulas
de campo considerando as diferencgas financeiras e de ser ou nao aluno-trabalhador.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Pode ser que haja desconforto, mais especificamente, constrangimento entre os participantes no momento
de participarem ou ndo da pesquisa, bem como, impaciéncia dos mesmos ao verem que estdo submetidos a
responderem um nimero de questbes que talvez para alguns, possa ser elevado. Para diminuir e/ou sanar
esses riscos faremos uma abordagem bem tranquila. onde eles terdo a livre e espontanea vontade de
participar ou n&o, bem como, pararem de responderem onde bem intenderem estar suficiente sua
contribuigdo com a pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios da perante pesquisa irdo ao encontro de apontar medidas mitigadoras em relagio a aplicagdo
de tal recurso teérico metodolégico (aula de campo). Como o campo de estudo da geografia € muito amplo,
somente aulas tedricas ndo sio suficientes, dessa forma, a intengio & buscar/propor novos caminhos para a
aplicacdo dessa metodologia que sejam viavels e ricas em aprendizados para todos os envolvidos.

Avalia-se que os possiveis riscos a que estarao sujeitos os participantes da pesquisa serao suplantados
pelos beneficios apontados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Com base nas informag¢des sobre o projeto fornecidas pelo autor em
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2034423.pdf, a pesquisa comegard com o levantamento
de bibliografias e documentos de internet e busca de informagdes em artigos, dissertagdes e teses no banco
de dados da CAPES, a fim de atribuir conhecimentos sobre a tematica escolhida, para tal, sanarem
respectivas dlvidas que possam surgir no inicio e no decorrer da pesquisa. Dada a explanagao acima, o
presente projeto busca compreender a estrutura de organizagao das aulas de
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Piginm 07 &a 08

101



- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
—.,A'(\“EM MARINGA W

Contiruagdo do Pacecor: 5834 182

campo e suas aplicagdes bem como, os efeitos positives e negativos no processo ensino e aprendizagem.
Entender a organizagao se dividira em momentos, a qual veremos todos a seguir. Os municipios escolhidos
para o desenvolvimento dos estudos sdo as cidades de Maringd-PR e Paranavai-PR, na primeira cidade se
encontra a UEM Universidade Estadual de Maringa, na segunda, a UNESPAR - Universidade Estadual do
Parana, nesses locais serdo realizadas a aplicagio de questionarios a académicos e professores dos cursos
de geografia de ambos os campus, Os questionarios serdo aplicados entre fevereiro e outubro do ano de
2023, sendo aplicadas no segundo, terceiro e quarto ano dos cursos de geografia, o primeiro ano nao
participara da pesquisa, porque ainda estardo amadurecendo seus sensos criticos e terdo, provavelments,
realizado poucas aulas de campo, Os professores que responderdo os questionarios serdo todos do corpo
docente que ministrem disciplinas de geografia nos respectivos cursos (aproximadamente 10 professores de
cada universidade).

Foram definidos como critérios de inclusfo: Os participantes da pesquisa serfo todos os professores de
Geografia da Universidade Estadual de Maringa e da Unespar Universidade Estadual de Paranavai. Os
alunos, todos dos 2" aos 4"anos deste mesmo curso, 0s primeiros anos ndo participardo da pesquisa por
terem acabado de Ingressarem nas Universidades e ai, terdo ou provavelmente lerdo realizado pouca ou
nenhuma aula de campo. Outro fator importante nessa decisdo é que ainda estardo amadurecendo seus
sensos criticos, o que pode dificultar em respostas completas em relaglo a pesquisa.

Para a andlise dos dados da pesquisa serdo adotados o uso de varios recursos, como: O pacote office
(Word, Excel, Power Point), também sera usado o software open source Qgis para dar aporte na elaboragdo
de produtos cartogréficos, como na localizagio das Universidades que so foco e local de nossos estudos.
Faz-se necessario notebooks e desktops para sistematizar os dados obtidos e al apresenta-los de forma
descritiva e enumerada através de gréaficos de pizza que s&o disponibilizados pelo programa Excel,

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O cronograma
de execugdo é compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a responsabilidade do
pesquisador, O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla as garantias minimas preconizadas.
Apresenta as autorizacoes necessanas.

Recomendacdes:

Vide campo Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes

Enderego: Av. Colombo, 5780, UEM-PPG, sala 4

Bairro:  Jardim Universitano CEP: 87.020-900
UF: PR Municiplo: MARINGA
Telofone: (44)3011.4587 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem br

Pigion 05 de 06

102



Wy
K UE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MARINGA

Contnuacio do Parecer: 5 894 162

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
De acordo com a analise realizada e as informagdes constantes nos arquivos anexados, baseado na
legislagdo vigente, esse Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos se
manifesta pela aprovagdo do projeto de pesquisa em tela. Alerta-se a respeito da necessidade de
apresentacao de relatério final no prazo de 30 dias apés o término do projeto.

2

Recomenda-se que nenhum dado seja coletado junto aos sujeitos da pesquisa antes da aprovagao do

protocolo por este Comité.
Tendo em vista a manutencao de integridade do TCLE, recomenda-se que as paginas do documento sejam
numeradas de forma subsequente (exempio: 1 de 3; 2 de 3,...), conforme preccniza o item IV.5.d da Res.

466/2012-CNS.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Doeuu:erlo Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacdes Basicas PB_INFORMACﬁES_ﬁSlCAS_Do_P 25/01/2023 Acelto
do Projeto ROJETO 2034423 pdf 11:35.07 | _

Projeto Detalhado / |PROJETOMESTRADOUEMEUNESPAR] 25/01/2023 |FABIANO DE JESUS| Aceito
Brochura pdf 11:33:13 |GIACOMINI
Linvestigador IR
Folha de Rosto Folhaderostoassinada.pdf 05/12/2022 |FABIANO DE JESUS| Aceito
10:44:44 | GIACOMINI
Outros QUESTIONARIOSALUNOSEPROFESS| 02/12/2022 |FABIANO DE JESUS| Aceito
ORES.pdf 12:15:06 |GIACOMINI
Declaracéo de TERMODEANUENCIAINSTITUCIONAL | 02/12/2022 |FABIANO DE JESUS| Aceito
Instituicao e UEM.pdf 12:13:04 |GIACOMINI
| Infraestrutura I— E—
TCLE | Termos de | TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 02/12/2022 |FABIANO DE JESUS| Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.pdf 12:1218 | GIACOMINI
Justificativa de
Auséncia 2
Declaragao de TERMODEANUENCIAINSTITUCIONAL | 02/12/2022 |FABIANO DE JESUS| Aceito
concordancia UNESPAR pdf 12:10:33 | GIACOMINI
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sals 4
Bairro: Jardim Universitario CEP: 57.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4557 Fax: (44)3011-4444 E-mall: copep@uem br
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Continuaclo do Parecer: § 858 142

Nao
MARINGA, 14 de Fevereiro de 2023

Assinado por:
Maria Emilia Grassi Busto Miguel
(Coordenador{a))

Enderego: Av. Calombo, 5780, UEM-PPG, sala 4
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Anexo B — Termo de consentimento livre e esclarecido para professores e graduandos em
Geografia — Licenciatura e Bacharel.

Gostariamos de convida-lo(1a) a participar da pesquisa intitulada: “A importancia da aula
de campo no processo de formacdo de professores de Geografia”, desenvolvida junto ao
Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Maringa, e que €
realizada pelo aluno de Mestrado Fabiano de Jesus Giacomini, orientado pelo Prof.° Dr.
Leonardo Dirceu de Azambuja.

O objetivo da pesquisa é compreender como formar um bom professor de geografia
considerando as dificuldades e diferencas que sdo encontradas ao propor uma aula de campo.
Para isto, a sua participacdo € muito importante, e ela se daria, de maneira colaborativa, para
avaliar e refletir suas experiéncias, quanto alunos e quanto professores através das seguintes
etapas: Inicialmente, por meio da aplicacdo de questionarios aos alunos e, posteriormente aos
professores.

Por meio das respostas obtidas articuladas aos estudos bibliograficos objetivamos propor
caminhos alternativos e/ou uma metodologia para realizacdo desse recurso teorico
metodoldgico, afim de alcancar o melhor indice no processo de ensino aprendizagem nas
formag0es desses futuros professores.

Informamos que, considerando a natureza da pesquisa, ou seja, a situacdo de falar e ou
escrever e assinar, certos tipos de constrangimentos (desconforto, dificuldades em expressar-se
e em caracterizar situacGes dificeis) podem aparecer. Todavia, esses possiveis desconfortos
poderdo ser minimizados e/ou superados na medida em que na aplicacdo dos questionarios 0s
alunos e professores terdo a liberdade de participarem ou ndo da pesquisa, assim como, pararem
de responder o questionario onde bem entender.

Deste modo, gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria,
podendo vocé recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos ainda que as informagdes serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os questionarios com as respostas de
vocés (alunos e professores), serdo utilizadas unicamente para os fins dessa pesquisa e seus
produtos (artigos e trabalhos em eventos cientificos) e ao final da pesquisa serdo arquivados
digitalmente e posteriormente descartadas de forma segura. No relatério seu nome, sera
substituido por nome ficticio garantindo assim, o anonimato.

Entre os beneficios esperados podemos apontar medidas mitigadoras em relacdo a
aplicacdo de tal recurso tedrico metodoldgico (aula de campo). Em outras palavras,
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buscar/propor novos caminhos para a aplicagdo dessa metodologia que sejam viaveis e ricas em
aprendizados para todos os envolvidos. Bem como a contribuicdo para a profissionalizacdo da
docéncia e ou dos futuros Gedgrafos.

Desde ja fica nosso compromisso de Ihe encaminhar, para sua anélise e apreciacdo, 0S
resultados de nosso trabalho na forma de arquivo enviado a seu correio eletronico, ou, caso ndo
possua esse recurso, de uma copia impressa. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em
duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

BU, o e deClaro que fUl
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
realizada pelo Mestrando Fabiano de Jesus Giacomini.

Data: ..o

Assinatura ou impresséao datiloscépica
Eu, Fabiano de Jesus Giacomini, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto

de pesquisa supra nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo:

Nome: Fabiano de Jesus Giacomini

Endereco: Universidade Estadual de Maringd, Pds-Graduagdo em Geografia, (bloco H-12)
Maringa, PR.

Telefone (44) 9 9725-4901

E-mail; fabianojesusgiacomini@hotmail.com

Nome: Leonardo Dirceu de Azambuja

Endereco: Universidade Estadual de Maringa, Departamento de Geografia, (bloco J-12)
Maringa, PR.

Telefone (44) 3011 4290

E-mail; ldazambuja@uem.br

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.
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Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.
CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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Anexo C — Anuéncia institucional UEM.

R Universidade
‘/A E Estadual de
Maringa
r 4 \

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaro para os devidos fins, que ofa) pesquisador(a) FABIANO DE JESUS
GIACOMINI, portador{a) do RG n° 14.189.624-5, CPF 114.923.899-27, e demais
membros da equipe de pesquisa estdo autorizados a aplicarem questionarios aos
professores de Geografia, como também, aos alunos dos 2° ao 4° anos do curso de
Geografia — Licenciatura e Bacharelado, onde fazem parte integradamente do(a)
Universidade Estadual de Maringa — campus de Maringa, com z finalidade de realizar
a pesquisa “A importancia da aula de campo no processe de formacdo de
professores de Geografia”.

Outrossim, fenho conhecimento da pesquisa a ser realizada e fui,
previamente, informado{a) de como serdo utilizados os dados colhidos nesta
instituicdo, bem como de que os participantes do estudo também ter@o acesso as
informacoes, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Da mesma forma, temos ciéncia que o pesquisador somente podera
iniciar 2 pesquisa pretendida apds encaminhar, a esta Instituicdo, uma via do
parecer de aprovagdo do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringa.

Maringa-PR, 19 de outubro de 2022.

Plof * Dr* Susana Volkmer
Coordenadora do Colegiado do Curso de Graduagao em

-

A

Prof. Dr. Os&ids 5‘1a Silva Martinuci
Chefe do Departamento de Geografia da UEM

Prof. Dr. Oseias da Silva Martiu
Chefe do DGE
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Anexo D — Anuéncia institucional UNESPAR.

UN

Universidade Estadual do Parana

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaro para os devidos fins, que o(a) pesquisador(a) FABIANO DE JESUS
GIACOMIN!, portador(a) do RG n® 14.189.624-5, CPF 114.923.899-27, e demais
membros da equipe de pesquisa estdo autorizados a aplicarem questionarios acs
professores de Geografia, como também, aos alunos dos 2" ao 4" anos do curso de
Geografia - Licenciatura, onde fazem parte integradamente do(a) Unespar
Universidade Estadual do Parand - campus de Paranaval, com a finalidade de
realizar a pesquisa "A importancia da aula de campo no processo de formagdo de
professores de Geografia”.

Outrossim, tenho conhecimento da pesquisa a ser realizada e fui
previamente, informado(a) de como serdo utiizados os dados colhidos nesta
instituicdo, bem como de que os participantes do estudo também terao acesso as
informacoes, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Da mesma forma, temos ciéncia que o pesquisador somente poderd
Iniciar a pesquisa pretendida apés encaminhar, a esta Instituicdo, uma via do
parecer de aprovacao do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringa.

Maringa-PR, 01 de dezembro de 2022.

Prof * Dr* Edilaine Valéria Destefani
Coordenadora do Colegiado do Curso de Graduagao em Geografia
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Anexo E - Questionario para os estudantes de graduacdo e bacharel em Geografia.

Ol4, meu nome é , Sou estudante de mestrado do programa de p6s-graduacéao
em Geografia (PGE) da Universidade Estadual de Maringa - UEM. O intuito desse questionario
é nos aprofundarmos no uso, importancia e atribuicdo dos trabalhos de campo, ou aulas de
campo, durante seus estudos, desde o Ensino Fundamental, passando pelo Ensino Médio até a
Graduacdo. As respostas aqui obtidas séo puramente para fins académicos, entéo, caso assinale

seu nome fique tranquilo quanto ao uso adequado das suas respostas.

IDENTIFICACAO:
1-Nome (opcional)
2-1dade .

3-Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro.

4-Estado de origem:
5-Cidade atual. R:
FORMACAO ESCOLAR

6- Em que ano entrou na escola? R:

7- Estudou em Escola:
( ) Pablica () Particular ( ) Outra.

8- Em que ano concluiu o ensino fundamental? R:

9- Em que ano concluiu o Ensino Médio? R:
TRABALHOS DE CAMPO NO ENSINO FUNDAMENTAL.
10- Realizou trabalhos de campo durante o ensino fundamental?
( ) Sim ( ) Néo () Nao lembro(a)

11- Como os professores(a) chamavam as saidas para atividades em ambientes fora da escola?

() Trabalhos de campo ( ) Aula em Campo ( ) Estudo do Meio

() Excursdao ( ) Visitaorientada ( )Passeio ( ) Outro(a).

12- Quantos trabalhos de campo foram realizados neste periodo escolar?

()2 ( )4 ( ) 6oumais ( )N&o lembro(a)

13- Qual era a renda da sua familia na época:

() 1a3Salarios minimos ( )4 ab5 Salarios minimos () Indefinido

14- Os trabalhos de campo tinham algum custo?

( )Sim ( )Nad&o ( )Asvezes

15-Os trabalhos de campo eram realizados de forma interdisciplinar, ou seja, incluia a

participacao de professores(as) de outras disciplinas além da Geografia?
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( )Sim ( )Nao ( ) Asvezes

TRABALHOS DE CAMPO NO ENSINO MEDIO.

16- Realizou trabalhos de campo durante o Ensino Médio:

( )Sim ( ) Nao (' )N&o lembro(a)

17- Quais disciplinas realizavam trabalhos de campo:

( ) Geografia () Histéria () Biologia ( ) Outras.

18- Quantos trabalhos de campo foram realizados neste periodo escolar?
()2 ()4 ( )6oumais ( ) Naolembro(a)

19- Qual era a renda da sua familia na época:

( )1a3Salarios minimos ()4 a5 Salarios minimos ( ) Indefinido
20- Os trabalhos de campo tinham algum custo?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

21- Os trabalhos de campo eram realizados de forma interdisciplinar. Faca um comentéario sobre
a resposta.

( )Sim ( )Nao ( )As vezes.

R:(comentario)

FORMACAO ACADEMICA

22- Qual universidade vocé estuda?

( ) Universidade Estadual de Maringa-UEM

( ) Universidade Estadual do Parana UNESPAR

23- Em que ano/semestre da graduacao vocé esta? R:

24- Ja fez outras graduacdes, se sim, quais?
R:

25- Em que ano ingressou na faculdade atual? R:

26- Quais motivos lhe fizeram escolher Geografia?
R:
TRABALHO E FINANCAS

27- VVocé ajuda nas despesas da moradia em que reside?

( )Sim ( )Nao () Parcialmente ( ) Moro sozinho(a) pago todas as contas

28- Seus pais ou responsaveis legais mantém financeiramente a moradia em que vocéreside?
() Sim ( ) Nédo () Parcialmente

29- Qual a sua fonte de renda?

() Trabalho ( ) Estagio ( ) Naotenhorenda ( ) Outro.

30- Ja deixou de participar de trabalhos de campo na graduacgdo por motivo financeiro?
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( )Sim ( )N& ( ) Realmente néo tive oportunidade de ir.

31- Vocé trabalha como empregado ou outra forma de prestar servigo?

( )Sim () Néo () Sesim responder também:

Na oportunidade de realizar um trabalho de campo, vocé consegue liberacdo do servi¢co?

( )Sim ( )Talvez ( )Somente com dias de antecipacdo ( ) A empresa ndo libera
para fins académicos.

TRABALHO DE CAMPO NA GRADUACAO

32- Para vocé, o que sdo trabalhos de campo?

R:

33- Como esses trabalhos podem contribuir em sua formagao?
R:

34- Para absorver conhecimento, a juncao entre estudos bibliograficos e as atividades realizadas

em sala de aula e as atividades realizadas em um trabalho de campo visa consolidar esse processo,
vocé concorda, sim ou ndo? Justifique.

R:

35- Na graduacédo, quantos trabalhos de campo vocé ja realizou?

()2a4 ()4a8 ( )8oumais

36- Quais foram os destinos e quais as disciplina(s) ou quais os contetidos relacionados com essa

atividade a campo?
R:

37- O que mais quer contribuir com essa pesquisa? Fique livre para dizer o que quiser e achar

importante.
R:
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Anexo F - Questionario para os professores(as) de Geografia da UEM e da UNESPAR.

IDENTIFICACAO:
1-Nome (opcional)
2-ldade:

3- Género: () Masculino () Feminino ( ) Outro.
5- Cidade onde reside R:

FORMACAO ACADEMICA

6- Qual Universidade graduou-se em Geografia?
R:

7- Qual sua area de pesquisa quando da realizacao do seu curso de Mestrado?

() Ensino de Geografia ( ) Analise Ambiental ( ) Analise regional e urbana ( ) Outra.

Qual:

8- Qual sua area de pesquisa quando da realizagdo do seu curso no doutorado?

() Ensino de Geografia ( )Analise Ambiental ( ) Anélise regional e urbana ( ) Outra.
Qual:
9- Quial universidade vocé trabalha?

() Universidade Estadual de Maringd-UEM

() Universidade Estadual do Parana-UNESPAR

EXPERIENCIAS COM TRABALHOS DE CAMPO - CONDICOES MATERIAIS

10-Em suas atividades como docente, realiza trabalhos de campo?

( )Sim ( ) Néo () Asvezes
11- Por que realizou ou por que ndo realizou?
R:

12- Em seus trabalhos de campo ja realizados, observou alguma limitagcdo (financeira e ou
materiais)?

( ) Sim, dos graduandos ( )Sim, de no6s docentes ( )Sim, da universidade ( ) N&o realizei
trabalhos de campo

13- O transporte é disponibilizado pela universidade?

( )Sim ( )N& ( ) Alunos e professores precisam pagar algum valor.

14 -A Universidade disponibiliza algum valor financeiro para a realizagéo dos trabalhos?

() Sim ( )N&o ( ) Asvezes

Algum comentario especifico sobre as questdes 12, 13 e 14:
APLICAQAO DOS TRABALHOS DE CAMPO

15- Na aplicacdo dos trabalhos de campo, vocé relaciona os estudos bibliograficos e atividade
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em sala de aula e com as atividades a campo?
( )Sim ( ) Néo () As vezes
16- Vocé segue os procedimentos para realizacdo de um trabalho de campo, pré-campo, campo
e p6s-campo?

()Sim ( )Nao  ( ) Asvezes

Algum comentério especifico sobre as questdes 15 e 16:

17- Como vocé explica a metodologia trabalho de campo? Ainda, ampliando um pouco essa
pergunta com vocé entende ou diferencia trabalho de campo, aula de campo e estudo do meio?
R:

18- Na realizacdo dessas atividades de campo, quais recursos/instrumentos vocé utiliza e ou
orienta os alunos para utilizar?
R:

19- Pensando na importancia das atividades de campo, qual a contribuicdo tal recurso pode

agregar nas formacgoes dos graduandos?
R:

20- Vocé identifica diferencas quando o trabalho de campo envolve contetdos relacionados com

a natureza (Geografia Fisica) ou contetdos relacionados com a sociedade (Geografia Humana)?
Quiais?
R:

21- O que mais quer contribuir com essa pesquisa ? Fique livre para dizer o que quiser e achar

importante/oportuno.
R:
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ANEXO G - Entrevistas para os professores(as) de Geografia da UEM e da UNESPAR.

Alguns ou muitos alunos ndo participam dos trabalhos/ aulas de campo por motivos variados.
Como vocé faz para esses alunos “compensarem” as suas aprendizagens? Como vocé avalia
esse procedimento? Atividade para os alunos que nédo participaram da aula de campo, qual
atividade passar depois? vocé considera ter o mesmo peso do campo? Existe outra saida

significativa?

Sobre as possiveis alternativas para a participacdo mais abrangente dos alunos nas aulas de
campo como vocé avalia situagdes indicadas nas questdes a seguir:
-Um campo préximo a universidade supriria a demanda da ou das disciplinas?

-E necessario ir mesmo to longe, ter campo com mais tempo de durag&o?

Com as “novas” e cada vez mais presente no ensino, ‘tecnologias digitais da informacgao’, ¢
possivel no ensino superior realizar um trabalho/ aula de campo virtual a depender da disciplina?

Essa pratica pode atender os objetivos de uma aula de campo?

O aluno (individual, duplas, trios ...) com um roteiro elaborado pelo docente é capaz de realizar
seu proéprio trabalho de campo (no seu tempo e condi¢cdes) a depender da disciplina e

abordagem? Ele teria 0 mesmo aprendizado de um campo realizado com todos os alunos?

O que mais vocé considera pertinente e ou quer contribuir com essa pesquisa, fique livre para

dizer o que quiser.
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