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RESUMO

LUSTOSA, A. A. S. Arborizacao urbana como instrumento para educacdo Ambiental na
formacdo continuada de professores de Educacéo de jovens e adultos na modalidade
especial. 2020. (Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das
Ciéncias Ambientais, Universidade Estadual de Maringa, Goioeré, 2020.

O presente estudo traz em sua esséncia a abordagem do tema arborizacdo urbana e educacao
ambiental por meio de formacdo continuada de professores. A inquietagdo que norteou a
pesquisa, nasceu da observacdo de que o desmatamento em &reas que deveriam ser
preservadas, resulta em situacdo cadtica pela falta de arborizacédo, episddio que surge como
um fator preponderante a se analisar, pois as arvores além dos inimeros beneficios também
sdo responsaveis diretamente pela qualidade do ar que o0s seres vivos necessitam para viver.
Assim, acredita-se ainda que o contexto escolar seja um meio de sensibilizacdo para este
problema. O objetivo da pesquisa foi de investigar como um grupo de professores da Educacédo
Basica se articula para discutir e elaborar uma metodologia de trabalho voltado ao tema
arborizacdo urbana. Caracterizando aspectos teoricos sobre a arborizacdo em uma praca e
analisando a producdo escrita de um grupo de professores a partir de uma proposta de
sequéncia didatica, elaborada durante um curso de formacdo continuada de professores sob o
enfoque da arborizacdo urbana com vistas ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental na
Educacao de Jovens e Adultos na modalidade Especial. A metodologia utilizada foi um estudo
de caso, com analise qualitativa de entrevistas e das producgdes escritas resultante da elaboracéo
de uma sequéncia didatica como estratégia de ensino pautada em Zabala (1998), nos
Momentos Pedagdgicos de Delizoicov (1992) e Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2018); para
abordar a arborizagdo urbana com enfoque na EA, nas aulas dos oito professores regentes
participantes e atuante na EJA da Escola Padre Anchieta de Goioeré- Parand na modalidade
Especial. Os resultados obtidos com o curso de formacéo continuada, onde prop6s-se uma
sequéncia didatica para trabalhar a problematica abordada gerou um produto educacional que
podera ser uma alternativa de trabalhar a tematica, e usando este como referencial, aos
professores que se interessarem em aplicar esta op¢do metodologica poderdo usar a sua
criatividade de acordo com a necessidade de seus alunos e desenvolver outras Sequéncia
Didatica. Pois, enquanto docente da Escola de Educagédo Basica, necessitamos atualizar nossas
estratégias com vistas a proporcionar melhores qualidades de ensino, pautando-se no
desenvolvimento participativo, criativo e critico dos alunos com reflexdes sobre problemas
ambientais locais.

Palavras chaves: Educacéo, educacdo ambiental, ambiente, formagé&o, arborizacéo.



RESUMO

LUSTOSA, A. A. S. Urban arborization as an instrument for environmental education in
continuing education of teachers of youth and adult education in special modality. 2020.
(Master). Postgraduate Program in National Network for the teaching Environmental Sciences,
State University of Maringa, Goioeré, 2020.

This study is essencially centered in the theme of urban arborization and environmental
education through the continuous education of teachers. Its initial motivation was the the
observation that the deforestation in areas that should have been preserved leads to a chaotic
situation related to the lack of afforestation, an episode that can be characterized as emergent
to be analyzed, since trees, besides their countless benefits to the nature, are also directly
responsible for the quality of the air that living beings need to live. In this sense, the school is
taken as an important context to be a way to aware about this problem. This research aimed to
investigate how a group of Basic Education teachers articulates discussions and elaborate a
work methodology focused on the urban arborization theme. It was characterized theoretical
aspects about arborization in a square and it was analyzed the written production of a group of
teachers based on a didactic sequence proposal, elaborated during a continuing education
course for teachers based on the urban arborization in order to the development of
Environmental Education in Youth and Adult Education in the Special Modality. The case
study was chosen as methodology and a qualitative analysis of interviews and written
productions was leaded taking the results of a didactic sequence produced as a teaching
strategy based on Zabala (1998), in the Pedagogical Moments of Delizoicov (1992) and
Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2018); This didatic sequence aimed to develop reflections
about urban arborization with a focus on Young and Adults Education, in the classes of the
eight participating teachers that belonged to the Special Modality of Padre Anchieta School
located in Goioeré, State of Parana. An educational product was created as a result of the
continuing education course where a didactic sequence was proposed to work on the problem
stated, wich can be an alternative to develop the theme and also be used as a reference for
teachers who are interested in applying this methodological option. In this way, teachers can
use their creativity according to the needs of their students and promote other Didactic
Sequences, because, as a teacher at the Basic Education School, it is needed to be updated in
the educational strategies in order to provide better teaching quality, based on the participatory,
creative and critical development of students throught reflections on local environmental
problems.

Keywords: Education. Environmental Education. Environment. Education. Arborization.
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INTRODUCAO

O crescimento desordenado das areas urbanas pode provocar uma dissipacdo de plantas que se
ndo forem acompanhados por normas técnicas adequadas podem causar terriveis
consequéncias para a vida dos seres que habitam estes espacos, afetando sobremaneira o
ambiente, sendo causa de problemas ambientais como o desequilibrio na fauna, flora, recursos
hidricos, clima, qualidade do ar, entre outras implicacOes ao planeta. Para Baeninger (2010),
0s exacerbados danos aos recursos naturais como &gua, terra e vegetacdo decorrem da
expansédo acelerada dos centros urbanos, carentes de um adequado planejamento espacial e

manejo ambiental.

Assim, a Educagdo Ambiental (EA?) sinaliza como medida emergente para se trabalhar a
arborizacdo urbana no contexto escolar, por julgar ser ainda um dos meios mais proficuos para
se promover aprendizagem de conceitos, habitos e atitudes, visto que a educacdo formal
proporciona levantamento de questdes que serdo estudadas e analisadas sob o ponto de vista
socioecondémico e socioambiental, outrossim, surge a necessidade de buscar estratégias de
ensino para tratar este tema, e 0 meio encontrado para tal procedimento foi oferecer aos
professores um estudo que se constituiu em um curso de formacgédo continuada pautado na

Educacdo Ambiental com enfoque para a arborizacéo urbana.

Velasco (2007) descreve o ambiente urbano como um lugar onde ha relacGes entre natureza e
a acao antropica que incide sobre a ocupacédo do espaco denominado de solo. A substituicdo

da vegetacdo por construcdes acarreta consequéncias muitas vezes danosas ao meio ambiente.

As expansodes dos loteamentos urbanos para as construcdes de edificagdes para moradias fazem
com que cada vez mais se desertifiqgue o centro das cidades e da periferia com aumento
populacional, o fluxo migratério e a abertura de novos bairros. Com isso, areas arborizadas

vao ficando escassas, especialmente nas vias urbanas.

! Denominaremos Educagédo Ambiental por EA em todo texto.
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Por isso, segundo Oliveira (2013), a arborizacdo urbana possibilita o envolvimento da
comunidade a participar do desenvolvimento local, levando-os a criar vinculos com as
questBes ambientais. Dias (2000) acrescenta que com as edificagcGes urbanas ha uma alteracéo

dos ambientes antes naturais, e isto gera impactos no ambiente natural.

Diante desta problematica, a busca por solugdes para que se diminuam os impactos da falta de
arvores nos centros urbanos ocasionados pelas edificagdes € uma realidade dos municipios
brasileiros. Contudo, s&o necessérias politicas publicas e planejamento institucional, por meio
de plano diretor do municipio, para que seja possivel tornar os espacos urbanos mais
arborizados, o que pode ocorrer a partir da participagdo da iniciativa publica, privada e

sociedade civil.

Para tanto, todo esforco no sentido de se gerenciar os impactos que o meio ambiente sofre com
a acdo desmedida do ser humano, parte do pressuposto de uma educacdo ambiental que ganhou
destaque a partir do seculo XX, impulsionada pelas mudancas no setor econémico, como € o
caso da Revolucdo Industrial iniciada na Inglaterra, em meados do século XVIII, quando a
transicdo da manufatura para a inddstria mecanica gerou o aumento da producéo e a ascensao
de novas tecnologias, alterando o0 modo de vida no planeta (POTT; ESTRELA, 2017).

Historicamente, os primeiros apontamentos do uso do termo “Educacdo Ambiental” aparecem
em 1948, em um encontro da Unido Internacional para a Conservagao da Natureza (UICN) em
Paris, em que foram discutidos rumos da Educacdo Ambiental. A partir da Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, se atribui a insercdo da temética da Educacdo Ambiental na agenda
internacional. Em 1975, foi lancado em Belgrado (na entdo lugoslavia), o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental, no qual foram definidos os principios e orientacdes para
o futuro, fazendo com que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e de pratica social que

priorizasse minimizar os impactos ambientais no meio ambiente (BRASIL, 2007).

Ainda segundo Brasil (2013) a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) atuou
significativamente no contexto internacional onde o Brasil foi protagonista. Ressalta-se, nesse
ambito, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, 1992, elaborado na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92). Esse documento enfatiza a Educagdo Ambiental como instrumento

de transformacéo social e politica, comprometido com a mudanca social, rompendo com o

12



modelo desenvolvimentista e inaugurando o paradigma de sociedades sustentaveis. Na Cupula
do Milénio, promovida em setembro de 2000 pela ONU, 189 paises, incluindo o Brasil,
estabeleceram os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), com o compromisso de
colocar em prética acdes para que fossem alcancados até 2015. Um dos objetivos é o de
Qualidade de Vida e Respeito ao Meio Ambiente, visando inserir 0s principios do
desenvolvimento sustentavel nas politicas e nos programas nacionais, e reverter a perda de
recursos ambientais. A ONU instituiu o periodo de 2005 a 2014 como a Década da Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentdvel, indicando uma nova identidade para a Educacdo, como
condicdo indispensavel para a sustentabilidade, promovendo o cuidado com a comunidade de
vida, a integridade dos ecossistemas, a justica econémica, a equidade social e de género, o
dialogo para a convivéncia e a paz. Estas preocupacdes universais tém crescente repercussao
no Brasil, que, institucionalmente, possui um Ministério especifico no Governo Federal,

secundado por Secretarias e 6rgaos nos Estados e em Municipios.

No contexto nacional, a Educacdo Ambiental estd amparada pela Constituicdo Federal e pela
Lei n° 9.795/99, que dispbe sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), bem como pela legislacdo dos demais entes federativos. Embora
exista a lei, tem se percebido alguns retrocessos na questdo de cuidados com o meio ambiente

e na gestdo de recursos.

De acordo com Layrargue e Lima (2014), os problemas ambientais compreendidos como
efeitos da modernizacao, serdo passiveis de serem corrigidos pela difusdo de informacdes e de
educacdo sobre 0 meio ambiente ou pela utilizagdo dos produtos do desenvolvimento
tecnoldgico. O individuo bem informado, educado ambientalmente consegue fazer uso dos

meios tecnoldgicos, analisar o que determina a lei e identificar as manobras politicas obscuras.

Com base nesses apontamentos, destaca-se que 0s problemas ambientais estdo atrelados
fundamentalmente aos problemas do conhecimento. Ndo se tem o habito de desenvolver
atitudes preservacionista, como: a coleta seletiva de residuos, os descartes corretos, a
manutencdo das areas preservadas. Exemplo disso pode-se observar nas midias que mostraram,
recentemente neste ano de 2019, as queimadas na floresta Amazonica. Fato lamentavel, que
poderia ser evitado se fosse aplicada a politica ambiental, ou seja, uma politica do
conhecimento, Para Leff (2001) o desenvolvimento de acdes que leva a preservacdo do meio

passa pela compreenséo sobre 0 meio.
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Segundo Costa e Pinheiro (2013) o docente, ao contextualizar as tematicas trabalhadas na
escola, podera proporcionar ao educando um aprendizado com maior significado. I1sso ocorre
pela compreensdo dos conteudos atrelada a situa¢Ges vividas no cotidiano do aluno. Ao passo
que se contextualiza o saber, emana-se a necessidade de trata-lo de forma interdisciplinar, uma
vez que situaces reais dificilmente ocorrem de forma compartimentada como se apresenta nas

matrizes curriculares, isto €, dividido em disciplinas.

Diante da problemética levantada e dos estudos tedricos nos quais pautamos a pesquisa

elegemos como objetivos:
OBJETIVO GERAL

v"Investigar como um grupo de professores da Educacdo Basica da Escola Padre Anchieta
de Goioeré-Parana se articula para discutir e elaborar uma metodologia de trabalho com

o tema Educacdo Ambiental e arborizagdo urbana na EJA na modalidade Especial.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

v’ Caracterizar aspectos teoricos sobre a arborizacdo urbana em uma praca sob o enfoque
da Educacdo Ambiental (EA) na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)?;

v Analisar a producdo escrita de um grupo de professores a partir de uma sequéncia
didatica elaborada durante um curso de formacdo continuada de professores sob o
enfoque da arborizagdo urbana com vistas ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental
(EA) na EJA.

Fundamentando-se nas referéncias tedricas como suporte de pesquisa, perante aos objetivos a
atingir com uma formacéo continuada de professores da EJA na modalidade Especial e tendo
como ponto de partida a problematica apresentada sobre a arborizacdo urbana e a EA no
contexto escolar, adotamos como produto da pesquisa a sequéncia didatica, produzida pelos
docentes, como estratégia de ensino, numa expectativa de corroborar com o trabalho académico

funcional e formal com estes alunos desta modalidade de ensino.

2 Denominaremos (EJA) A Educacéo de Jovens e Adultos.
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Assim, a justificativa desta pesquisa esta na importancia da sensibilizacao dos professores, com
vistas ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica voltada a arborizagdo como instrumento
para a Educacdo Ambiental, com estratégias de ensino voltadas para despertar o interesse dos
alunos para esta problematica, certos de que quando se estrutura o conteudo a ser abordado em
sala de aula, com um olhar mais abrangente para além do contexto escolar e de forma prética,

podemos obter resultados satisfatorios no tocante a aprendizagem.

A opc¢do metodoldgica escolhida foi o estudo de caso segundo a perspectiva tedrica de Yin
(2001), que busca definir a maneira e a explicacdo de como os fatos contemporaneos ocorrerem.
Assim, 0 caso a ser tratado nesta pesquisa emergiu de uma problematica verificada no
municipio de Goioeré- PR, na escola Padre Anchieta, no ano de 2018, em que a pesquisadora
em parceria com outros dois professores, desenvolveram um projeto para trabalhar a
arborizacdo urbana em espacos institucionais, que tinha por objetivo lancar um projeto de
ensino baseado nos contetdos pedagdgicos curriculares com o intuito de conscientizar a
comunidade escolar e a sociedade para a necessidade de se arborizar espagos institucionais,
por meio de acgdes cidadds, como plantio de arvores em espacos institucionais, visando a
melhoria da qualidade de vida dos seres e da preservacdo do Meio Ambiente. Por isso, 0 estudo
de caso foi constituido por um grupo de professores de Ensino de Jovens e Adultos na
modalidade Especial da Escola Padre Anchieta de Goioeré-Parana. Fato que torna o estudo do
tipo holistico. Este estudo de caso especifico foi educacional, o qual André (2005) define como
aquele em que ao final do estudo o pesquisador consegue confrontar as acOes educativas
fundamentadas em teorias encontradas em livros e documentos legais. Por isso, este estudo de
caso se apresenta como tendo carater qualitativo, pois ndo sera tratado estatisticamente, mas
sera analisado por meio de entrevistas e feedback ap6s momentos de discussao em grupos de

trabalho dos professores atuantes nesta instituigao.

O ambiente para este estudo de caso foi gerado a partir de um curso de formacgédo continuada
para este publico por considerar que ha uma caréncia em sua formacdo inicial e sobre os
aspectos que envolvem o ensino das ciéncias e mais precisamente a Educacdo Ambiental, que
fica relegada a uma simples data comemorativa abordada esporadicamente no més em que se
comemora o dia do Meio Ambiente, descontextualizado e sem a observancia dos problemas

ambientais que envolvem a sociedade local.
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A coleta de dados foi por meio de entrevistas com os professores, producéo escrita deles durante
0 curso e as propostas metodoldgicas baseadas em sequéncias didaticas elaboradas pelos
participantes.

A estrutura organizacional da dissertacdo foi descrita e apresentada por meio de quatro

capitulos.

O capitulo 1 apresenta 0 ambiente de estudo, com suas estruturas organizacionais e leis
pertinentes a esta categoria institucional, a formagéo continuada com suas leis e diretrizes da
educacéo especial e da educacéo de jovens e Adultos contemplados nesta modalidade de Ensino

e a Educacdo Ambiental voltada a arborizacgéo local.

No capitulo 2 apresentamos a proposta metodoldgica de estudo de caso baseando-se em Yin
(2001). Segundo o autor o estudo de caso com suas questdes que impulsiona a pesquisa busca
responder perguntas do tipo “como” e “por que” dos fendmenos contemporaneos inseridos na
vida real acontecerem, neste caso “como” os professores abordam a escassez de arvores em
ambientes urbanos e o “porqué” deste fato estar ocorrendo no municipio. Com este tipo de
metodologia buscamos estudar um tema e suas subunidades. No caso da nossa pesquisa foi feita
uma andlise da abordagem do tema, a arborizacdo urbana como forma de trabalhar Educacao
Ambiental. Apos levantado o problema, buscou-se investigar de que maneira os docentes
trabalhavam essa tematica, e se havia a caréncia de uma formacéo voltada a esta abordagem
com metodologias variadas. Optou-se pela sequéncia didatica e os momentos pedagogicos,
objetivando uma pratica de ensino que contemplem o desenvolvimento das habilidades e da

apropriacdo dos conhecimentos.

O capitulo 3 descreve a sequéncia didatica da proposta do curso de formacdo continuada,
observando os pontos positivos e negativos, enaltecendo as ocorréncias dos dois pontos e a
relevancia destes para uma pratica pedagogica dentro dos parametros escolares e desta

modalidade de ensino.

O capitulo 4 foi destinado as consideracdes e analises realizadas a partir das producées escritas
dos participantes do estudo, como tambem o desenvolvimento de uma formacéo continuada
sobre o tema Educacdo Ambiental e a arborizagdo urbana, levando os professores a pensarem

além dos muros da escola e instigar os alunos para ter uma visdo mais critica e cidadd com
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relacdo ao meio ambiente, com estratégias de estudo e praticas pedagdgicas que visem melhoria

no ensino aprendizagem.
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1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresenta-se 0 ambiente de pesquisa com sua estrutura organizacional e
funcional para dar uma ideia de como o ensino da Escola Padre Anchieta de Goioeré-PR
ocorre, bem como evidenciar as referéncias teéricas que serviram de suporte para fomentar o
entendimento da problematica levantada e as agdes empreendidas, observando a formacao
inicial dos professores, €, a necessidade de uma formacdo continuada na area especifica da

Educacao Ambiental com enfoque na arborizacdo urbana.

1.1. Ambiente de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com um grupo de professores da Escola Padre Anchieta (APAE)
de Goioeré-Parand, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental/Anos Iniciais e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) Fase | na modalidade Especial. Esta instituicdo desenvolve o0s
conteddos cientificos com os estudantes e oferece também as Unidades Ocupacionais de
acordo com as necessidades dos educandos. Assim, oferece um curriculo flexivel para o
desenvolvimento do aluno nesta faixa etaria, em que se busca aprimorar suas habilidades

preparando-os para a vida diaria independente e possibilitar o0 acesso a escolarizacao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Padre Anchieta, formulado em
2017, as atividades nesta instituicdo tiveram inicio no dia 17 de dezembro de 1972, com a
criagdo da Associacdo de pais e amigos dos Excepcionais de Goioeré (APAE de Goioeré),
fazendo parte do movimento apaeano brasileiro. Foi reconhecida pelo Governo do Estado do
Parana no dia 24 de julho de 1974, por meio do Decreto governamental n°® 5758.Tem a sua

organizacdo de atendimento nesta escola de educacdo Bésica na modalidade Especial de
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acordo com o Parecer 07/14 de 07 de maio de 2014 do Conselho Estadual de Educacdo do
Parana/CEE cuja instrucdo determina:
A Escola de Educacdo Bésica, modalidade de Educacdo Especial, amparada pelo
Parecer n.°07/14 - CEE/CEIF/CEMERP e a Deliberacédo n.° 02/2016 CEE/PR constitui-
se um dos lécus com oferta de escolarizacdo, nas etapas da Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos - Fase I, com
professores especializados em Educagdo Especial, metodologias especificas,

adaptaces curriculares significativas e respeito ao ritmo e tempos peculiares ao
plblico-alvo a quem se destina (PARANA, 2018, p. 2).

Para ter um funcionamento adequado a escola possui em seu quadro de funcionarios 26
professores de diferentes areas, pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério do governo do
Estado do Parana por meio de convénios. Destes, 8 professores atuam na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), os quais fizeram parte desta pesquisa. Além da equipe pedagogica, a APAE
possui em sua estrutura funcional uma equipe multiprofissional (fisioterapeuta, fonoaudiéloga,

Terapeuta ocupacional, psicéloga, assistente social, enfermeira, médico, dentista e pedagoga).

Ainda segundo o Parecer 07/14 de 07 de maio de 2014 do Conselho Estadual de Educacéo do
Parand/CEE a organizacgdo de atendimento deve ser organizada em Educacédo Infantil, Escola
de Educacdo Basica ha Modalidade Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos — Fase

I, e Educacdo Profissional. Representamos a organizacdo da EJA na modalidade especial no
Quadro 1.

Quadro 1: Organizacdo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Padre
Anchieta.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - FASE 1
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Fonte: Parecer CEE/CEIF/CEMEP n°. 07/14. Disponivel em Projeto Politico Pedag6gico 2017 da
Escola Padre Anchieta de Goioeré-Parana.
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O cronograma de atendimento supracitado foi usado para ilustrar a forma de organizacdo dos
atendimentos na escola de acordo com a instru¢do normativa do parecer 07/2014, porém o que
foi mais evidenciado foi a EJA por ser o publico envolvido em nossa pesquisa. Apesar de toda
infraestrutura apresentada na descricdo do ambiente de estudo, todo trabalho pedagdgico
necessita constantemente de ser repensando e isto requer inovacGes nas estratégias de ensino.
A tendéncia é buscar sempre formas de ensinar diversificadas e ltdicas, esta condicdo faz com

que os professores procurem se aperfeicoar com formacao continuada.
1.2. Formacdo continuada de professores

Todos os profissionais da educacao passam por uma formacao inicial. Este processo marca o
primeiro contato com a sua funcéo, que norteara e servird como base para o desenvolvimento
da sua vida profissional. Entretanto, alguns autores refletem sobre esta formacéo inicial, que
pode ndo ser suficiente para embasar o trabalho profissional e que € necessario dar continuidade
na formacgdo para que se tenha um trabalho pautado em reflexGes criticas das suas agdes.
Barreiro e Gebran (2006, p. 22) fazem uma critica a0 modo como a formagdo inicial do
professor ¢ realizada. Afirmam que os professores sdo formados para “repetir modelos e nao
para produzir conhecimentos”. Esta afirmagdo reflete sobre as barreiras encontradas no
exercicio de uma préatica investigativa que decorrem da formacdo. As autoras também
enfatizam que uma boa base deve buscar “concepcdes e praticas que levem a reflexdo, no
sentido de promover os saberes da experiéncia, conjugados com a teoria, sua acdo educativa

de forma investigativa e interventiva”.

Assim, temos a certeza de que a prioridade de toda formacédo profissional docente pode ser
apresentada como a articulacdo do processo ensino aprendizagem em determinada situacéo e
interagir e partilhar significados, gerindo a aprendizagem em sala de aula (PERRENOUD et
al., 2001).

Também a formacdo docente deve estar orientada para que ndo apenas 0 conteldo seja
privilegiado, mas também os meios para a execugdo das técnicas, as metodologias de ensino e
como se ensina, em que o aperfeicoamento e a reflexdo estejam presentes na pratica pedagogica
(ROSA; SCHNETZLER, 2003).

Visando progresso nos processos de ensino e de aprendizagem, Alarcdo (2000) apregoa

atualizar-se e se enquadrar as novas realidades, avaliando processos necessarios e urgentes no
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sentido de uma melhoria de ensino, de forma clara e objetiva com mudanga de pensamento

sobre a escola, seus conceitos e praticas.

Libaneo (2002) analisa como qualidade na educacdo mudancas de carater curricular, na forma
da gestdo educacional, na avaliacdo do sistema como um todo e, também na profissionalizacéo

dos professores.

Contudo, o professor, para desempenhar sua fungdo, necessita de uma formacao profissional,
com capacitacdo e atualizacao no sentido de evoluir, estando acessivel as mudancas consoantes
aos surgimentos das complexidades, pois a partir dos entraves é que serdo criadas novas
estratégias educacionais. Assim, aprender a repensar suas maneiras de ensinar ancoradas a
realidade (PERRENOUD et al, 2001).

Com isso, o professor torna-se um profissional reflexivo sobre suas agdes, evoluindo em suas
estratégias, articulando inovagfes quando estas forem necesséarias, com o firme proposito de
melhorar o ensino e a aprendizagem de seus alunos (PERRENOUD, 2002). Alarcdo (2003),
acrescenta que o profissional se completa como reflexivo quando ele passa a agir, buscando
flexibilizar as suas atitudes criativamente. Para tanto, os profissionais precisam ter
conhecimento sobre a acdo a ser executada e as estratégias, ou seja, a partir de seu
conhecimento agem sobre este e refletem, reformulando a sua propria acdo (ALARCAO,
2000).

Freire (2016) afirma que numa formacdo docente a reflexdo sobre a conduta de ensinar é a
parte mais importante, uma vez que a partir da autoandlise de sua atuacdo que se busca
aprimorar. Também SCHON (2000) observa que s6 se adquire uma reflexdo que gera mudanca
de atitude quando se pensa criticamente sobre a sua atuacdo frente aos problemas e fendbmenos
enfrentados, o que ele denomina de “reflexao-na-acéo e conhecer-na-agao”. Para isso Carvalho
e Gil-Pérez (2011) pontuam a proeminéncia de formagdo permanente, pois para eles
experiéncias tedricas sdo diferentes da pratica, ndo querem dizer que a formacao inicial é
superficial, mas defende uma formacgdo permanente para que 0s professores usem o
conhecimento adquirido inicialmente para Ihe dar embasamento para a sua pratica no
enfrentamento dos problemas que irdo encontrar, assim eles sugerem que tenha uma
continuidade da formacg&o. A vivéncia norteard as acOes e isso sO serd exequivel quando se

deparam com situagdes reais.
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Entretanto, para que acontegcam posturas reflexivas com o intuito de pensar e repensar o fazer
docente devemos entender em toda prética o ressignificar das acbes e teméticas a serem

abordadas para gque tenha sentido para o educando no meio social em que vive.

Assim pautados em Brasil (2002, p. 7) disposto no Parecer CNE/CP 09/2001:

E necessario ressignificar o ensino de criancas, jovens e adultos para avancar na
reforma das politicas da educacdo basica, a fim de sintoniza-las com as formas
contemporaneas de conviver, relacionar-se com a natureza, construir e reconstruir as
instituicBes sociais, produzir e distribuir bens, servicos, informacdes e conhecimentos
e tecnologias, sintonizando-o com as formas contemporaneas de conviver e de ser.

O Parecer CNE/CP 09/2001, admite que ha necessidade de ocorrer mudancas nos cursos de
formacéo docente, pois a todo momento surgem inovacdes e no ambito escolar, estas também
acontecem. Com base em uma tendéncia progressista a formagdo segundo Aranha (1996, p.
74) ndo se trata de encontrar “formulas magicas”, mas ¢ uma questao de oportunizar todos ao
acesso ao conteudo e informagao levando a “avaliar” o conhecimento que foi transmitido por
outras geracOGes buscando sempre se aperfeicoar. No entanto, ndo é muito simples pois,
dependem também de politicas publicas voltadas a esta modalidade, que envolvem questfes
de caréter financeiro, institucional, social, relacdo direta entre escola, professores e sistema
educacional. Barreiro e Gebran (2006, p. 89) enfatizam a responsabilidade das Universidades
e cursos de formacdo de docentes, pois estas instituicdes tracam o perfil dos docentes quando,
em seus programas de ensino, colocam teoria e pratica e “situagdes didaticas” que permitam
que os conhecimentos apreendidos de diferentes naturezas e experiéncias possam ser

experimentados em tempos e espacos distintos.

Em nossa pesquisa, destacamos a oportunidade de reflexdo, debate e elaboracdo de acles
envolvendo a Educacdo Ambiental destinada aos professores atuantes na EJA modalidade
especial durante um curso de formagdo continuada, 0s quais trazemos apontamentos na

proxima secao.
1.2.1 Formacéo continuada com enfoque para Educacdo Ambiental (EA)

Toda formacdo busca preparar para uma pratica. Carvalho e Gil-Pérez (2011) afirmam que a

didatica das ciéncias pode exercer a fungdo de integracdo entre teoria e prética.

Para 0s autores isto ndo significa que esta disciplina sera isolada das outras areas disciplinares,
mas toda problematica envolvendo as ciéncias podem estar integradas aos outros campos das
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ciéncias para o melhor entendimento das causas que levaram o surgimento da problematica.
Carvalho e Gil-Pérez (2011) também destacam que os vicios do senso comum, que O
profissional pode trazer consigo dos bancos escolares interferem em sua formacao. O que eles
propdem é que o docente faca uma analise critica reflexiva dos conceitos preconcebidos e a

realidade em que se encontra envolvido.

Para tanto o educador tem responsabilidades sobre a sua formacdo, deve partir dele o desejo de
se formar e aperfeicoar suas metodologias.

Assim, Medina (2009) afirma que sdo necessarias novas posturas dos professores quanto a
dimensao ambiental educacional. Por isso, todas as transformacdes estdo no fato de se ter uma
boa formacdo, seja inicial ou continuada, uma vez que a partir destas é que determinardo o tipo
de profissional, se sera aquele reprodutor do que lhe for passado ou aquele que busca sempre

inovar a sua pratica pedagogica.
1.2.1.2 Leis de Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

Segundo Saviani (2000) ao se buscar uma educacdo como base nacional se faz necessario
compreender as nuances historicas pelas quais estas percorreram para que se encontre sentido

e 0s objetivos a formacéo educacional do professor.

De fato, a compreensdao da trajetéria pela qual a educacdo percorreu traz consigo um
entendimento e enaltece a importancia de se aprimorar a vida profissional do professor. Brasil
(2001a) em seu parecer CNE/CP 9/2001 visa adaptar-se a formacao de professores, bem como
os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, as
normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo infantil, fundamental
e médio, e suas modalidades, bem como, as recomendacdes constantes dos Parametros e
Referenciais Curriculares para a educacdo basica elaborada pelo Ministério da Educacéo.
Buscando inovar a proposta de ensino-aprendizagem, a redemocratizagdo do pais provoca
mudangas convenientes. Ainda com referéncia a este parecer por se tratar de uma proposta
inovadora de ensino-aprendizagem na formacdo docente a Lei 9394/96 - LDBEN Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece na reforma da educagéo bésica, diretrizes
inovadoras para dar novos significados aos ensinos tanto infantil quanto aos de jovens, a fim
de harmonizar-se com as formas contemporaneas de conviver, sendo vistos como um avango
na mudanca conceitual. Agregada a essas mudancas a LDBEN também traz a Reforma

curricular como uma ferramenta para transformar em realidade as propostas da educacéo bésica
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desfragmentada e continua onde a aprendizagem seja desenvolvida ao longo da vida, mediada

pela escola.

Para tanto, as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais para a educacgao bésica com sua
organizacdo pedagogica tomando como base a LDBEN e em colaboracdo com a sociedade e
demais esferas federativas, 0os 0rgaos educacionais nacionais, executivos e normativos vém
interpretando e regulamentando esses paradigmas curriculares de modo ousado e inovador,
fazendo com que as inovagbes ocorram no dmbito escolar. E imprescindivel uma revisdo
profunda dos diferentes aspectos que interferem na formacdo inicial de professores, seja de
carater organizacional e estrutural com contetdos que atendam os anseios da atuacdo do
professor nos processos formativos, que envolvem aprendizagem e desenvolvimento das
competéncias do professor, mas também a vinculacédo entre as escolas de formacéo inicial e os
sistemas de ensino, implicando diretamente no aprimoramento da formacdo docente,
almejando alteraces no cerne das instituicbes formadoras, contrapondo a discrepancia entre
uma formacgdo desprovida de objetividade e a auséncia de vinculos entre os conteudos
pedagdgicos e os a serem ensinados. E notoria esta diferenca nos cursos de licenciatura, aos
quais separam formacéo especifica do conhecimento geral, havendo uma desarticulacdo entre
ambas (BRASIL, 2000).

Ainda segundo Brasil (2000), existe também a indpia de se debater a formacéo de professores
para algumas areas de conhecimento desenvolvidas no ensino fundamental, como Ciéncias
Naturais ou Artes, que pressupdem uma abordagem equilibrada e articulada de diferentes
disciplinas (Biologia, Fisica, Quimica, Astronomia, Geologia etc., no caso de Ciéncias
Naturais) e diferentes linguagens (da Musica, da Danca, das Artes Visuais, do Teatro, no caso
de Arte), que, atualmente, sdo ministradas por professores preparados para ensinar apenas uma
dessas disciplinas ou linguagens.

O que se almeja, portanto, é que nos cursos de formacdo de professores especialistas, precisam
requerer acOes direcionadas para o desenvolvimento de verdadeira postura interdisciplinar. A
tecnologia pode ser uma excelente base para desenrolar das acGes, contetdos e vivéncias
interdisciplinares (BRASIL, 2000).

1.2.2. Educacdo Especial

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 2, DE 11 de setembro de 2001 que institui as

Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica em seu art. 3°.
24



Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2001a, p. 1).

De acordo com o artigo supracitado a educacao especial fica esclarecida como uma modalidade
de ensino importante para o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais. Fato que
reitera a necessidade de se promover meios e recursos pedagogicos de ensino visando uma
formagé&o escolar para estes alunos, com o objetivo de serem reconhecidos como integrante da
sociedade, com potencialidades a serem aprimoradas, corroborando com o desenvolvimento

de sua cidadania.
1.2.2.1 Histdrico da Educacao Especial

Na sociedade sdo vistas inumeras atitudes que demonstram preconceitos com as pessoas por
variados motivos sejam: por cor, etnia, religido, género, deficiéncia fisica ou intelectual, a idade
certa para escolarizacdo, como € o caso dos jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo quando criancas e ou jovens, ou por algum impedimento de ordem fisica,
emocional ou intelectual e até mesmo aqueles que apresentam algumas necessidades especiais.
Para entender os caminhos pelo quais a educagéo especial percorreu apresentaremos um breve
relato que evidenciam uma evolugdo no trato com as questdes relativas a esta modalidade de
ensino, que irdo desde ao direito destas pessoas ao convivio social até a implantacdo de

politicas publicas.

De acordo com Dechichi et al. (2009), nos séculos XVIII e XIX os deficientes tinham suas
vidas restritas a alimentacdo e higiene, sem o convivio social. Porém, ainda neste seculo
algumas mudancas comecaram a surgir voltadas a educacdo destes portadores de necessidades
especiais.
A educacdo especial surge nas sociedades ocidentais industriais no século XVIII,
como parte pouco significativa de um conjunto de reinvindicages de acesso a riqueza
produzida (material e cultural) e que desembocou na constru¢cdo da democracia

republicana representativa, cujo modelo expressivo foi implantado na Franga pela
Revolugdo de 1789 (BRASIL, 1994, p. 37).

No século XVIII ainda a prioridade de educacdo era para a nobreza, mas a Revolucao Francesa

veio e democratizou também o saber, dando oportunidades ndo apenas a quem tinha poder
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socioecondmico alto, mas estendendo o direito a todos pertencentes a qualquer classe social. E
a escolarizagdo dos portadores de necessidades especiais também estava incluida.

Segundo Brasil (2007) no inicio do século XX o instituto Pestalozzi foi criado para o
atendimento de pessoas com deficiéncias mentais por volta de 1926, ja em 1945 o atendimento
fora estendido as pessoas com superdotacdo, como primeiro atendimento educacional
especializado. Apds aproximadamente 10 anos mais tarde, fundou-se a primeira Associagéo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Segundo Miranda (2003) o governo federal tomou ciéncia do atendimento especializado aos
portadores de necessidades especiais e assume publicamente em ambito nacional com
publicidades direcionadas a divulgacdo desta modalidade de atendimento notadamente no ano
de 1957.

Alguns anos apdés a divulgacdo dos atendimentos especializados, segundo Parana (2006a), a
Educacao Especial abrolha no cenério da Pedagogia, na década de 1960, passando a fazer parte
da coordenacdo das Secretarias de Estado da Educacdo, se apresentando como sistema de
ensino nacional, mais precisamente, no Estado do Parand, a partir de 1963, também avaliado
como um avancgo para esta modalidade de educacdo, permitindo a compreensdo do percurso

pelo qual a educacéo especial passou.

Segundo Parana (2006b) as politicas publicas vém para suprir as necessidades destes grupos
carentes de apoio para que ndo figuem a margem da sociedade e voltem a segregacdo. A
Constituicdo Federal de 1988 reafirma que a promogéo e o desenvolvimento pleno da pessoa
sem qualquer discriminacao para o seu exercicio da cidadania e a qualificacdo profissional séo
objetivos fundamentais, bem como, no seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola” sendo dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino em seu art. 208
(BRASIL, 2008). Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n®9.394/96,
faz comentarios sobre os deveres dos sistemas de ensino em assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegurando a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias e, a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Além de normas para a organizacdo da educacgdo bésica, com

a possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado e
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oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas dos alunos, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 2008). De
acordo com Parana (2006b) em suas Diretrizes e bases da Educacdo Especial o fundamento
para um atendimento igualitario em ambito escolar emerge do atendimento as diversidades
sejam social, cultural ou econémica visando a incluir todos de maneira uniforme. Além de
estimular os educadores a ir de encontro a agdes voltadas a valoragdo de meios de educar sem
submergir aqueles conhecimentos que ja foram construidos indistintamente. Isso s6 foi
possivel gracas a uma acirrada acao coletiva em prol de mudancas na forma de ver as pessoas

com doencas mentais e deficiéncia, caracterizando a década de 60 (BRASIL, 2004).

Com as leis e diretrizes nacionais da Educacéo surgem a possibilidade de vermos a educagéo
especial com outros olhos, ndo mais com um fato isolado segregado. Na critica formativa, a
escola se coloca na perspectiva de se produzir corpos doceis, ou seja, disciplinar para que sejam
ajustadas ao convivio social e dentro dos padrées que a sociedade exige. O disciplinamento ao
qual Foucault (1987) se refere ndo se dirige ao publico da educacdo especial. Estas precisam
ser tomadas na perspectiva da incluséo, pois trata-se de escolas especializadas que oferecem
condicdes de integracdo, aprendizado para a sobrevivéncia no mundo, inserindo estes alunos
no convivio social e dando-lhes as condicGes culturais para que sejam respeitados como

pessoas.

As escolas especializadas e também a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
tem o firme proposito de atender as pessoas com necessidades especiais observando as
especificidades, explorando as potencialidades de cada aluno. O mundo destes alunos se
restringe aos ensinamentos que os profissionais passam a eles, as acGes sdo executadas de
maneira mecanica com relacdo a interacdo e convivéncia social. O comportamento natural
deste publico, muitas vezes, foge do padrdo de normalidade da sociedade, ficando aos
profissionais desta modalidade de ensino a missao de torna-los capazes e integra-los no mundo
do trabalho e da convivéncia social. Os seres humanos sem distin¢ao foram criados para viver
na e com a natureza, a preocupacao com o cuidado com o ambiente é fundamental na vida das
pessoas. Os alunos com deficiéncia intelectual ndo tém essa nogéo, cabe entdo aos profissionais
das escolas especializadas apresentar e “disciplina-los”, com o objetivo de reproducdo de
atitudes ambientalmente corretas, pois assim, estardo sendo integrados e ndo mais
marginalizados. Seria utopico dizer que as escolas especializadas transformariam seus alunos

em cidaddos transformadores sociais. Porém, Freire (2016) adverte os profissionais que atuam
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em educacgdo no sentido de que suas a¢Oes sejam conduzidas por éticas e ndo por ideologias
que ndo condizem com a realidade dos seus alunos e, isto vale ndo sé para alunos da educacéao

especial, mas para todos indistintamente.

Portanto, o reconhecimento do direito das pessoas com necessidades especiais segundo relatos
historicos, galgou caminhos para o reconhecimento em todas as esferas organizacionais e
politicas desde a Constituicdo federal com diretrizes educacionais especificas para a
modalidade especial. Os professores envolvidos no processo de ensino aprendizagem desta

modalidade de ensino necessitaram se capacitar.
1.2.2.2 Formacao Continuada de professores na Educacdo Especial

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n° 9304/96, em seu art.59 do capitulo
V determina alguns critérios, que, para o professor atuar com a Educacéo especial ele deve ter
formacdo em nivel médio ou superior e especializacdo na area. Ainda que a formacao inicial,
continuada e a capacitacdo dos profissionais do magistério sejam feitas presencial ou a
distancia (BRASIL, 2008).

Mazzotta (1993) diz que o professor deve partir do conhecimento geral para o particular, ou
seja, 0 geral é o conhecimento comum a todos e o particular é o especifico de cada profisséo.
Ele ainda ressalta que este especifico permite analisar as diferentes situacdes quando forem

surgindo.

Corroborando com Mazzotta (1993), também Freitas (2006) vai direcionar a formacédo para a
educacdo inclusiva. Para o autor, se o professor tiver embasado por uma formacéo geral este
poderd desenvolver estratégias de ensino para educacdo especial, visto que, se tem o
conhecimento geral podera adaptar e lancar meios mais aprimorados para atingir o objetivo de

ensinar e consequentemente a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

Assim, segundo (BRASIL, 2008, p. 17-18):

Para atuar na educacédo especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e atuagdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade
das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacdo especial. Esta
formacdo deve comtemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas
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visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de salde, a promocao de
acOes de assisténcia social, trabalho e justica.

Brasil (2011), em sua Politica Nacional de Educacao Especial, apresenta os meios de capacitar
e apoiar os professores que trabalham com os ensinos de Atendimento Educacional

especializados-AEE, visando uma educacéo de qualidade e de incluséo.

Mello (1985) aponta algumas caracteristicas essenciais para um bom profissional que vai desde
conhecer o saber a ser transmitido, organizar, e articular escola e sociedade com as habilidades

necessarias ao seu desenvolvimento.

Mantoan (2006) destaca que a formacéo de professores deve adotar a cooperacdo, a autonomia
intelectual e social, considerando que a atividade deve ser ativa, garantindo a todos os alunos

0 seu desenvolvimento, sem distingdo e preconceitos.

Segundo Ens (2006) os professores devem ter claro que numa sociedade globalizada ha sempre
inovacOes e isto implica em complexidade na formacg&o do professor, pois, diante destas
perspectivas a educacao também apresenta necessidades de inovacgdes. Entao para superar esses
avangos e seguir com eles, este professor devera ter definido as suas agdes voltadas a
desenvolver praticas educativas. Freire (2016) salienta que o educador ndo nasce formado
educador, isso sO se dara pela pratica educacional e a forma como ele reflete a sua pratica. Com
base nesta afirmacdo, reforca-se a importancia de se fazer uma formacdo continua, critica e

reflexiva das acdes enquanto educadores.

E fundamental ressaltar que Freire (2016) propde debater com os alunos sobre os contetidos a
ser ensinados evidenciando a importancia de trabalhar partindo da realidade, saberes e cultura
do educando, aproveitando a experiéncia que tem os alunos de viverem em areas da cidade. E
se 0 problema é a falta de arvores e toda implicacdo para 0 meio ambiente exige-se uma

Educacao ambiental, levar esta realidade para o contexto escolar.

Entdo, a formacgdo continuada dentro dos pressupostos legais e institucionais que regem a
formacgdo do professor, baseia-se no principio de que este profissional tenha como pré
requisitos formac&o geral e especifica na area, porém isto ndo é suficiente, pois, ndo 0s torna
capacitados plenamente. Os autores supracitados alertam para uma constante reflexdo e busca
por aperfeicoamento em sua pratica pedagogica. E em se tratando de Educacdo Especial €

necessario ter mais conhecimento, pois o professor estara se envolvendo com alunos que
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apresentam necessidades especiais e isto exige estratégias pedagogicas mais elaboradas. Com
relagcdo a Educacdo Ambiental o trabalho com a Educacéo de Jovens e Adultos foi muito bem
vista por se tratar de pessoas com idades maiores e visar 0 pleno exercicio da cidadania e o
senso critico. Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos
(DCEJA), Parana (2006a) uma nova perspectiva de educacdo surgiu na década de 50, liderada
pelo educador brasileiro Paulo Freire, onde foram desenvolvidas uma pedagogia voltada as
camadas populares da sociedade onde pregava o inicio da alfabetizacdo partindo da realidade

dos alunos.
1.2.3. Educacdo Ambiental (EA) na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacéo de Jovens e Adultos (DCEJA), a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9394/96, a EJA passa a ser considerada uma
modalidade da Educacdo Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio e com
especificidade propria. Com base no art. 37 da mesma Lei, a educacéo de jovens e adultos se
designa a todos que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
Médio na idade prdpria, garantindo sistemas de ensino que dara aos Jovens e Adultos que ndo
tiveram chance de concluir seus estudos em idades apropriadas, gratuidade de ensino, além de

meios de vida e trabalho por meio de cursos e exames.

Segundo Parand (2006a), a funcéo social da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € de enquanto
modalidade educacional atender a educandos-trabalhadores, procurando trazé-los a luz do
conhecimento das concepcbes humanas, tanto éticas como culturais, a fim de aperfeicoa-los
para que se firmem como sujeitos ativos, criativos e democraticos. Nas escolas especializadas
APAE, este quesito é trabalhado para a inser¢do ao mercado de trabalho. Na Escola Padre
Anchieta de Goioeré-PR, entre 2016 a 2018 foram incluidos cinco alunos em empresas do
municipio. Desta forma, a Lei n. 9394/96 transcende a visdo reducionista de ensino para a
Educacao de Jovens e Adultos tornando-a mais expansiva e expressiva, voltada a pluralidade
de experiéncias humanas. Conforme aponta o artigo 1° da Lei vigente:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,

na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizac@es da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.

A educacdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social
(PARANA, 20064, p. 28).
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Sendo a educacdo tdo abrangente, o que ndo se pode deixar de relatar também é o atendimento
a educandos com necessidades educacionais especiais dentro desta categoria Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), dando prioridade a metodologias educacionais especificas que

possibilitem o0 acesso, a permanéncia e o seu éxito no espaco escolar (PARANA, 2006a).

Ao se relacionar a Educacdo Ambiental e a Educacdo de Jovens e Adultos, dentro de um
contexto educacional, Freire (2016), afirma que € possivel promover mudancas de habitos e
atitudes relacionados a Educagdo Ambiental se houver um debate entre professores e alunos,
em que ambos se conscientizem de que a sua condicao de sobrevivéncia € um reflexo de suas
visdes e, principalmente de suas a¢cbes no mundo. Assim, a base da Educacdo Ambiental na
EJA deverd estar intrinseca a discussdo em sala de aula, levando-os a analisar a sua relacdo
com o meio ambiente, respeitando a sua visdo de mundo e meio ambiente, sabendo que 0s
interesses deles ndo serdo 0s mesmos de uma crianca, mas que a sua idade permite um olhar

mais particular incidindo sobre sua realidade.

Freire (2016) reitera que quando os alunos vivenciam situacdes de areas degradadas e sem
atencdo pelo poder publico, proximas de sua realidade, as atitudes a serem tomadas enquanto
educadores, é de no minimo fomentar discussdes sobre o tema, pois se trata de algo que vai
além da experiéncia escolar e com isto podemos integrar aos ambientes escolares discussdes

sobre os problemas ambientais locais existentes no municipio.

A Constituicdo Federal de 1988 trata do Meio Ambiente em seu no art. 225, no art. 9° da Lei
n®9.795/1999 (BRASIL, 1999), no qual atribui as responsabilidades cabiveis ao poder publico
e a sensibilizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente respectivamente, reiterando-o
como responsavel para promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino desde as
séries iniciais até o Ensino Superior, incluindo também a educacdo especial e a Educagdo
Jovens e Adultos (EJA), dentro de qualquer tipo de instituicdo pablica ou privada. Porém, se a
escola diante destas afirmativas fizer o trabalho de abordagem de Educacdo Ambiental,
provocando discussdes e observaces com praticas pedagogicas, evidenciando os problemas
encontrados no municipio e souber cobrar do poder publico a parte que Ihe cabe nesta
responsabilidade, estara fazendo o seu papel de formar os educandos como cidadéos criticos e

concretizando o papel social dos Jovens e Adultos dentro das diretrizes a eles imputadas.

Contudo, é importante deixar claro no Plano de ac&o dos professores da Educacédo de Jovens e

Adultos e também quica, no Projeto Politico Pedagdgico da escola, praticas pedagogicas no
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sentido de trabalhar a Educacdo Ambiental interdisciplinarmente por meio de projetos,
aproveitando e explorando os problemas ambientais observados nos entornos da escola e dentro

do municipio.

1.3. Educacdo Ambiental
1.3.1. Aspectos teoricos da Educacdo Ambiental

Partimos da premissa de que o ambiente seja o lugar onde habitam todos os seres vivos e ndo
vivos. E que a Educacdo Ambiental faca parte de saberes adquiridos de forma informal e formal
vislumbrando o senso critico sobre as areas em que se encontra com problemas de exploracéo.
Em se tratando de senso critico voltado a Educacdo Ambiental, existem marcos histdricos
institucionais que fundamentam toda esta preocupacdo que estdo disponiveis nos Cadernos
SECAD?, Brasil (2007), apresentado no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global elaborado pela sociedade civil planetaria em 1992 no
Férum Global, durante a Conferéncia das NacbGes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio 92). Neste documento a educacéo € tida como premissa fundamental da
educacdo para sociedades sustentiveis®, destacando a “necessidade de formagio de um
pensamento critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de multiplicidade e
diversidade”. Sugere também que para sermos professores educadores ambientais deve-se
elaborar um plano de acdo pautado numa visao de conhecimento entre as politicas publicas de

Educacdo Ambiental.

Para conceituar Educacdo Ambiental de forma técnica, de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental a Lei n® 9795/1999, Art. 1° Decreto 4.281/2002 p.2.

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 2002, p.
2).

3 Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
4 A capacidade de utilizar os recursos naturais de forma que ndo faltem ou comprometa a
qualidade destes para as geragdes futuras.
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Com base neste conceito a Educacdo Ambiental é uma forma de educago que prepara para a
vida com o0 meio ambiente, de forma a ter a consciéncia de que fazemos parte deste e que as
nossas atitudes serdo decisivas para a nossa propria sobrevivéncia, tudo ird depender da

maneira como fizermos uso deste meio.

Floriano (2006), afirma de maneira sisttmica que a Educacdo Ambiental serve basicamente
para ajudar os individuos a entenderem o universo, se colocando como integrante deste, bem
como utilizar os recursos existentes neste ambiente de maneira a preserva-lo conscientemente.
Também Tozoni-Reis (2008) nos apresenta a EA dentro dos parametros de tendéncias
pedagdgicas visando prover nos individuos atitudes natural, racional e social, provocando
respectivamente  mudancas de atitudes, conhecimentos cientificos, historico-cultural,
colocando os educandos em contato com o0s conhecimentos e instigando-os a pensar

criticamente.

Com referéncia ao pensamento critico, Reigota (1998) preconiza a Educacdo Ambiental a fim
de sensibilizag&o, partindo do conhecimento adquirido e o contato com 0 meio. Para Reigota
(2001) a base de todo o pensamento critico envolto em todo processo educativo exige que todas
as metodologias sejam voltadas a analise dos problemas ambientais e que os alunos os tomem

como seus e que a partir dessa concepcéo encontrem solucdes.

Para isso Marcato (2002) afirma que a educacdo ambiental ainda € vista como um processo a
ser utilizada para impactar a populagdo em geral sobre os problemas ambientais. Ela visa por
meio de estratégias metodoldgicas atingir as pessoas na tomada de consciéncia sobre o0s efeitos

nocivos que serdo provocados sobre 0 meio em que vivem.

Corroborando com Marcato (2002) e levando a uma reflexao sobre Educacdo Ambiental mais
aprofundada, Dias (2000a) coloca como aspecto importante considerar tudo o que envolve a
questdo ambiental seja na esfera politica, social, cientifica, tecnoldgicas, culturais, ecoldgicas,
éticas e comportamental, globalmente por meio de disciplinas integradas, para que a
compreensdo de natureza alcance patamares maiores, provocando atitudes de prevencéo e
solucBes de problemas ambientais ndo s6 para pequenas dimensdes, mas grandes extensoes, de

local para mundial.

Diante do exposto, a Educagdo Ambiental no contexto educacional aparece como elo, pois, a
partir desta educacgéo os alunos irdo compreender o seu papel como integrante do ambiente e

com a funcdo de preserva-lo ou destrui-lo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais, abordam a Educagdo Ambiental, como:

Uma educacdo cidadd, responsavel, critica, participativa, onde cada sujeito aprende
com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente
natural ou construida no qual as pessoas se inserem. A Educacdo Ambiental avanca
na construcao de uma cidadania responsavel, estimulando interagcdes mais justas entre
0s seres humanos e os demais seres que habitam o Planeta, para a construcdo de um
presente e um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo (BRASIL, 2004, p. 2).

Portanto, a Educacdo Ambiental é construida de forma a estabelecer nos individuos atitudes
comprometidas com a preservagdo e manutencdo dos ambientes, formar cidaddos
sensibilizados e engajados em movimentos que resgatem o saber historico e toda nuance que
envolve a problemética, aprofundando os estudos para se descobrir a raiz do problema que
podera ndo estar s6 na responsabilidade do proprio individuo, mas no conjunto de individuos

que lidam com o problema.

Entdo para se desenvolver um trabalho abordando a Educagdo Ambiental relacionada ao
problema levantado no municipio de Goioeré-Parang, que é a escassez de arvores no perimetro
urbano, foram apresentados alguns aspectos teéricos sobre a arborizacdo com os alunos da

Educacao de Jovens e Adultos.
1.3.2. Arborizacdo Urbana e a EA

Se observarmos fotos antigas das cidades podemos ver que ha uma grande diferenca nas
paisagens. O que nos chama mais atengdo é a quantidade de arvores existentes e que com o
crescimento da area urbana estas vao ficando escassas e 0 ambiente desprovidos de cobertura
verde. Diante desta constatacdo e com base em pesquisas em autores que tratam do assunto
arborizacdo urbana e suas implicagdes ao meio ambiente, fundamentamos nossa pesquisa numa
situacdo problema para a abordagem da EA, a fim de descobrir quais agdes seriam necessarias
para amenizar esta situagdo buscando por meio da Educacdo Ambiental dentro do contexto

educacional.

Para isso € necessario observar o que as leis determinam. A Constituicdo Federal de 1988, em
seu art. 182, acenam para as responsabilidades cabiveis ao Poder Pablico Municipal, baseando—
se em um plano diretor devidamente aprovado pelo legislativo municipal para o
desenvolvimento e expansdo urbana, além da funcdo de zelar pelo desenvolvimento da cidade

nas esferas sociais, promovendo o bem-estar dos que nela habitam (BRASIL, 1988).
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Também o Estatuto da Cidade amparado pela Lei 10.257/01 da Constituicdo Federal (BRASIL,
2001b) traz em seu texto que o setor urbano dentro do Plano Diretor contempla as normas que
garantem a preservacao das areas verdes e pracas da cidade bem como os cuidados necessarios

e corretos.

Contudo, Milano (2000) ressalta que a arborizacdo vem sendo concretizada por acgdes
politicamente corretas por meio dos Planos Diretores que 0s 6rgaos responsaveis tém dado
maior importancia, observando as politicas administrativas que regem 0s municipios

envolvendo o maior numero possivel de pessoas para este setor.

Reigada e Reis (2004) chamam a atencdo para a urbanizagdo como um ponto de desequilibrio.
A crescente urbanizagdo sem um planejamento voltado para a preservacdo do meio ambiente
leva a desigualdade social e ao desequilibrio ambiental. Para tanto, os autores ressaltam a
importancia de as pessoas estarem ligadas aos conhecimentos e sensibilizacdo das questdes que

envolvem o ambiente.

Todavia, segundo Dias (2004b), a conservacéo e a qualidade ambiental no meio urbano séo de
responsabilidade de varios 6rgdos governamentais, compreendidos como esfera federal,
estadual, municipal, privadas ou comunitarias devendo ser regidas pelas legislagdes ambientais

obedecendo aos direitos constitucionais.

Entdo, Roos e Becker (2012) sugerem que a escola, sendo local de socializacdo de
conhecimentos, também forme comportamentos ambientalmente corretos, e destacam que 0s
ensinamentos praticos voltados a teméatica ambiental tenham por objetivo a formacdo dos
cidad&os conscientes.

Analogo ao pensamento de Roos e Becker (2012), Freitas e Ribeiro (2007) concordam que na
escola é o local de discussdo e pensamentos criticos resultando em formacdo de cidaddos

responsaveis e preocupados com a preservacao do meio ambiente.

Mas, para se arborizar areas, além de estar em consonancia com o zoneamento urbano pautado
em Planos diretores também deve ser regido por manuais técnicos. Assim, O manual técnico
de Arborizacio Urbana do Estado do Parana® (PARANA, 2018), define o cuidado que se deve

5 MANUALPARA ELABORACAO DO PLANO MUNICIPAL DE ARBORIZACAO URBANA. 2a
Edic&o. Curitiba, 2018.
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ter em arborizar as areas livres publicas, como as pracas, que tem carater de convivéncia
humana, onde as arvores devem estar relacionadas as espécies adequadas e que ndo oferecam
perigo as pessoas, nem com seus frutos e nem galhos. Além de todo aparato dentro de normas
que circunda a regido como biomas, espécies nativas da regido, espacamentos para plantio,

entre outras exigéncias.

A Arborizagdo urbana é um processo que demanda responsabilidade técnica, ndo se pode
plantar qualquer espécie. Cada regido tem as suas especificidades, além de ser necessario estar
dentro de um plano de arborizacdo urbana que vise nao sé a questdo estética, mas também que
favoreca a manutencdo de um ambiente preservado. Com relacdo a isto, Morais (2011)
descreve alguns beneficios que a arborizagdo urbana proporciona a populagdo, como a umidade
do ar e a sombra, estabilidade microclimética, qualidade do ar preservada, menos poluicéo,
filtracdo da a4gua no solo das aguas pluviais, protecdo contra os ventos, conservacgdo da flora,
equilibrio das cadeias alimentares pela presenca da fauna silvestre, filtro visual e sonoro,

estética da estrutura arquitetonica, qualidade de vida fisica e mental da populago.

No Brasil, a arborizacdo urbana respeita um padrdo de distribui¢do de &rvores em um territério
urbano, no qual muitos autores falam sobre o beneficio das areas verdes urbanas, que também
facilitam o funcionamento do processo de melhoria do ecossistema urbano e ambiental
(ROSSETTI et al., 2010).

As arvores devem fazer parte do planejamento urbano em todas as cidades, pois proporcionam
sombra, reducdo da polui¢do sonora e do impacto da dgua de chuva, contribuem na diminuicéo
da temperatura e melhoram a qualidade do ar, trazendo melhoria da qualidade de vida da
populacdo (FERREIRA; AMADOR, 2013).

Segundo Oliveira (2005), os estudos sobre arborizacdo urbana possibilitam a comunidade a
participar do desenvolvimento e planejamento regional, fazendo com que a populagao crie um
vinculo com as questfes ambientais. Além disso, o enfoque da populacdo e 0 meio ambiente
podem servir de instrumento para a administracdo municipal utilizar no planejamento e gestédo
de &reas verdes, atendendo a populacao por meio de politicas publicas, promovendo programas

de educacdo ambiental e incentivando estudos académicos na area.
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Oliveira (2005) mostra a possibilidade de um engajamento das pessoas em prol de um estudo
sobre arborizagdo e desta emergir conexdes com a EA. A nossa pesquisa sugeriu em uma
formagdo continuada para professores, produzirem uma estratégia pedagdgica para
trabalharem estas questdes com seus alunos dentro de uma perspectiva de pratica de ensino

interdisciplinar.

Fazenda (1993, p. 73) “interdisciplinaridade ¢ um termo utilizado para caracterizar a
colaboracdo existente entre disciplinas diversas. E uma intensa reciprocidade nas trocas,
visando a um enriquecimento mutuo”. Que tenha em sua estrutura organizacional o
planejamento das atividades, pautado em momentos pedagdgicos e a sequéncia didatica,
confiantes de que seja uma forma de se trabalhar com um ensino mais contextualizado e
entrelacado, buscando sempre prover meios mais ltdicos na exposicéo dos conteudos para 0s
alunos que tem especificidades diferentes, sendo, portanto, necessario procurar alternativas de

ensino que favoreca o aprendizado.

Para Fazenda (1979), a introducdo da interdisciplinaridade provoca, a0 mesmo tempo, uma
mutacdo intensa da pedagogia, um novo olhar sobre a formagéo de professores e a maneira de

ensinar, ou seja, ndo € uma simples mudanca, mas uma nova concepcao de ensino.

Nesta perspectiva, Costa e Pinheiro (2013) descrevem que o docente, ao contextualizar as
tematicas trabalhadas na escola, podera proporcionar ao educando um aprendizado com maior
significado. Isso ocorre pela compreensdo dos conteddos atrelada a situagBes vividas no
cotidiano do aluno. Ao passo em que se contextualiza o saber, emana-se a necessidade de trata-
lo de forma interdisciplinar, uma vez que situacdes reais dificilmente ocorrerdo de forma
compartimentada como ocorre na apresentacdo das matrizes curriculares, isto é, dividido em
disciplinas. Contudo, ainda esté saliente a dificuldade em se trabalhar com o curriculo de forma
mais integrada, isto advindo da consideracgdo de que o professor é fruto de uma heranca cultural
transmitida e por isso, socialmente aceita (SANTOME, 1998). Na busca de romper com um
ensino tratado de maneira excessivamente especializada é que surge a discussdo em torno da

interdisciplinaridade.
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ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos que nortearam o desenvolvimento
desta pesquisa, em que se descreve o publico alvo, o ambiente de investigacao, o estudo de
caso como modalidade de pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos adotados para

analisar e interpretar os dados coletados.

2.1. Opcdes Metodologicas

Todo trabalho cientifico parte de uma pesquisa, a qual é definida como:

Procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo
constituido de vérias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e
discusséo dos resultados (GIL, 2007, p. 17).

Neste sentido, pode-se dizer que a pesquisa, e suas diversas fases, apresentam alguns elementos
gue norteiam uma investigacdo qualitativa, em especial este estudo. Para isso, faz-se necessario
estabelecer uma metodologia de pesquisa, a qual segundo Minayo (2007) € compreendida

como:

a) “caminho do pensamento” que o tema Ou 0 objeto de investigacdo requer;

b) como a apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos
instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as
indagacdes da investigacdo;

€) ecomo a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica
na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou
de qualquer outro tipo especifico de resposta as indagagdes especificas
(MINAYO, 2007, p. 44).

Nesta Otica, as opgBes metodologicas adotadas nesta pesquisa seguem uma abordagem
qualitativa e interpretativa cujo, “o objetivo principal do investigador ¢ o de construir

conhecimentos e nao dar opinido sobre determinado contexto” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
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67).

Enfim, o método qualitativo visa “a compreensdao do comportamento a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigacdo” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 16), ndo se pautando em

resultados, mas, como o tema pode ser incluido no contexto em que fazem parte.

Esta pesquisa foi desenvolvida em periodo anterior a elaboracdo da SD, com um projeto de
arborizagdo em espagos institucionais no municipio de Goioeré com uma turma de EJA neste
mesmo estabelecimento, fato este, que inquietou a pesquisadora, por observar que os demais
professores nao desenvolviam aspectos da educacdo ambiental em suas disciplinas, ou seja, 0
projeto de arborizacdo de espagos institucionais ocorreu apenas no momento do plantio de
arvores em uma praga, mas outros aspectos para sensibilizacdo ambiental ndao foram
oportunizados aos estudantes. Desta forma, o caso desta pesquisa constituiu-se de um grupo de
oito (8) professores atuantes na Educacao de Jovens e Adultos na modalidade Especial, em um
curso de formacdo continuada, em que investigou-se a elaboracdo de a¢des e praticas didaticas
destes professores para promocdo da educacdo ambiental a partir da arborizagdo urbana em
uma praca. Neste sentido, foram analisadas as producdes dos participantes da pesquisa, sob 0
ponto de vista pedagdgico, norteando o seu trabalho em sala de aula, com planejamento de
sequéncias didaticas como estratégia de ensino para abordagem da arborizacdo urbana como

instrumento para favorecer a EA.

De acordo com leituras realizadas e analisando as modalidades de pesquisa podemos
denominar esta pesquisa como um estudo de caso por se tratar de um curso de formacéo
continuada, desenvolvido para um grupo de oito professoras que atuam na Educacao de Jovens
e Adultos da APAE do municipio de Goioeré-Parana, cujo objetivo foi de conhecer a forma de

articulacdo para o desenvolvimento de um contetdo arborizacdo urbana e EA.
2.1.2 Modalidade Estudo de Caso

Para a realizagédo desta pesquisa, optou-se como modalidade de pesquisa o “estudo de caso”,
cujos pressupostos tedricos estdo assentados em Yin (2001). Para este autor o estudo de caso é
“uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real, principalmente quando os limites entre fendmeno e o contexto ndo estio
claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32).
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Segundo Merrian (1988) e Ponte (2006) o estudo de caso refere-se a uma entidade bem
definida, por exemplo: uma pessoa, um grupo, uma disciplina, um curso, um bairro, uma

comunidade, uma empresa ou outra unidade social.

Para Yin (2001) o estudo de caso € recomendado quando as respostas a seus objetivos tiverem
na pesquisa perguntas do tipo “como” e “por que”. O pesquisador nao podera intervir sobre o
que acontece e principalmente se o objeto de estudo for um ambiente contemporaneo que possa

incidir num problema da vida real.

Yin (2001) salienta também que o campo de estudo devera ser limitado com proposicoes

definidas, pois a execuc¢do da pesquisa dependera da unidade de analise.

Neste sentido, as unidades de andlise desta pesquisa foram as entrevistas com a visao dos
professores sobre 0 Meio Ambiente e a EA e a producéo das sequéncias didaticas para trabalhar
estes dois tdpicos pautados pelos conteudos previstos dentro de seu plano de acdo na EJA

modalidade Especial.

Observa-se que num estudo de caso deve-se ter bem definido o objeto de estudo, o qual tem a
predominancia de ser unitario e limitado e, além disso, apresentar ramificagbes (YIN, 2001).
Neste sentido, a presente pesquisa esta inclinada para o meio educacional.

De acordo com André (2005), o estudo de caso educacional é aquele em que o pesquisador, ao
fim do estudo realizado pesquisa e consegue confrontar as acdes educativas que estdo

fundamentadas em teorias apresentadas em livros e documentos legais.

Para definir o método de pesquisa mais adequado, € preciso analisar as questdes colocadas pela
investigacao. O aspecto diferenciador do estudo de caso “reside em sua capacidade de lidar
com uma ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observagdes”
(YIN, 2001, p. 27).

Para Wimmer (1996, p. 161), o estudo de caso apresenta quatro caracteristicas principais, a
saber: (1) um caso particular, mas que permite uma analise de problemas praticos da vida real;
(2) é descritivo permitindo a exposicdo minuciosa do assunto em questdo; (3) é explicativo,
pois ajuda na compreensédo do caso que se pretendeu analisar, compondo parte dos objetivos,
bem como ampliando novos entendimentos e probabilidades de novas definigdes e olhares

antes néo percebidos e (4) tem carater indutivo, preocupa-se mais em observar as relacoes entre
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elementos do que em provar hipéteses, a anélise dos fatos se pauta mais nos dados particulares.
Portanto, o estudo de caso € um modo de se investigar um fendmeno empirico seguindo um
conjunto de procedimentos pré-especificados e que pode ser utilizado, especialmente, com as
seguintes finalidades:
1. Explicar os vinculos causais em intervencdes da vida real que sdo complexas
demais para as estratégias experimentais ou aquelas utilizadas em levantamentos; 2.
Descrever uma intervencdo e o contexto da vida real em que ocorreu; 3.llustrar
determinados topicos dentro de uma avaliacdo, as vezes de modo descritivo ou
mesmo de uma perspectiva jornalistica. Explorar situacdes nas quais a intervencao

que estd sendo avaliada ndo apresenta um conjunto simples e claro de resultados
(YIN, 2001, p. 34-35).

Conforme Goode e Hatt (1979, p. 422), o estudo de caso deve ser a maneira que o0 pesquisador
possa “organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto estudado”, ou seja, 0
estudo de caso esta mais relacionado aos problemas que envolvem fatos sociais, que podem

ser descritos sem uma experimentacao estatistica, pautados em dados interpretativos.
2.2 Ambiente e os participantes da Pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa foi desenvolvido um curso de Formacdo Continuada para
professores da EJA na modalidade especial sobre Arborizagdo Urbana como instrumento para
a EA. A Formacéo foi pautada em leis e diretrizes nacionais sobre EA, bem como em autores
gue versaram sobre este tema e com uma proposta de pratica educativa fundamentada em
Zabala (1998) e dos momentos pedagogicos de Delizoicov, Angotti (1992); Delizoicov;
Angotti e Pernambuco (2018).

O curso foi sugerido a professores da Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Especial
da Escola Padre Anchieta APAE de Goioeré- Parana. Ele foi autorizado pelo Nucleo Regional
de Educacdo e, também, pela direcdo da Escola conforme disponibilidade dos professores
participantes. Destaca-se que a autora deste estudo pertence ao corpo docente da escola onde

foi realizado o estudo, no entanto, ndo participou como investigada.

O grupo de investigados contou com 8 (0ito) integrantes, todas professoras que atuam com a
Educacédo de Jovens e Adultos. Os registros das participantes foram mantidos em sigilo, sob a
guarda do professor coordenador da pesquisa. Os dados recolhidos foram utilizados como
suporte de analise dos dados neste estudo. Destacamos que as informacdes registradas por meio

da escrita e audio foram utilizadas para fins exclusivamente cientificos. Os participantes deste
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estudo foram identificados como: D1, D2, D3, ..., D8, ou seja, docente um, docente dois e

assim por diante.

Observa-se que os dados oriundos do campo de pesquisa foram recolhidos apds o parecer
favoravel do Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP)® da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), sob o protocolo n° 11913319.8.0000.0104. O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com
"munus publico”, de carater consultivo, deliberado e educativo, criado para defender os
interesses dos sujeitos de pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrBes éticos. Entdo, seguindo o protocolo
deliberativo, foram disponibilizadas duas copias de igual teor, do termo de autorizacdo de

participacdo na pesquisa, preenchidos e assinados pelos participantes.
2.2.1 Organizacéo do grupo de trabalho

A formacdo continuada se desenvolveu na sala de informatica da Escola Padre Anchieta
Educacdo Basica na modalidade Especial. Participaram 8 (oito) professoras atuantes na EJA,
nas areas de Pedagogia, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e Biologia. Esse espaco fisico foi
definido por proporcionar maior comodidade aos participantes e, também, por potencializar

dados para a pesquisa por meio de informacdes digitais.

As participantes foram organizadas conforme disponibilidade de hora atividade de cada um, a
qual ocorre de segunda a sexta-feira no mesmo horario de aula. Foram constituidos dois grupos
de trabalho, cada um com quatro participantes, com o objetivo de discutir e elaborar préaticas
pedagogicas para se trabalhar com a arborizagdo urbana como instrumento pedagogico para a
EA.

Destaca-se que a escolha dos mddulos de trabalho, a organizacéo dos contelidos e as estratégias

de aplicacdo foram fomentados e desenvolvidos pelas préprias participantes da pesquisa.
2.2.2 A Organizagédo do Curso de Formagédo Continuada

O curso de formacdo continuada foi organizado e ministrado pela autora desta pesquisa e

compreendeu uma carga horaria de 25 horas aula, cujos encontros aconteceram no més de

®http://www.ppg.uem.br/index.php/etica-biosseguranca/copep
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junho de 2019 na Escola Padre Anchieta de Goioeré - Parand, na sala de informética, durante
as horas atividades das participantes da pesquisa. A Figura 1 mostra os participantes durante a

formacéo continuada.

Figura 1: Grupo de Formacédo Continuada de professores.

Fonte: Autora da pesquisa.

A formacao teve por objetivo investigar como um grupo de professores da Educacgdo Basica se
articula para discutir e elaborar uma metodologia de trabalho com o tema Educagdo Ambiental

e arborizacdo urbana na EJA na modalidade Especial.

A primeira acdo do curso foi uma entrevista estruturada, em que constava o tempo de atuacao
de cada participante e sua formacdo na area da educacdo Ambiental, bem como 0s conceitos
de Meio Ambiente e EA que elas detinham sobre. Isso foi relevante para diagnosticar o
conhecimento prévio das participantes sobre Meio Ambiente e EA, de modo que isso fosse
abordado durante a realizagdo do curso de formagdo continuada, com o intuito de promover
propostas de oficinas sobre arborizagdo urbana e a EA. O quadro 2 apresenta os elementos da

entrevista realizada com os participantes.
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Quadro 2: Entrevistas com professores do Ensino de Jovens e Adultos na Modalidade
Especial.

Qual é a sua formagdo académica?
Quantos anos atua como professor na Educagéo Especial?
Quiais séo as maiores dificuldades em atuar nesta modalidade de ensino?

Al w[N|R

Os conteGdos a serem trabalhados nesta modalidade sdo os mesmos da Educacdo regular? Ou sdo
diferenciados?

5 O curriculo na Educagdo Especial em seu conteldo estruturante contempla o meio Ambiente, em sua
concepgdo defina-0?

6 Qual seria a sua definicéo de Educa¢do Ambiental?

7 Com base em seu conhecimento sobre meio Ambiente e Educacdo Ambiental vocés acham relevantes para
a vida escolar e social dos alunos? Argumente sua resposta.

8 Vocés se sentem preparados para abordar tal conteido? Justifique.

9 Vocés ja receberam capacitacao especifica na area de Educacdo Ambiental?
Acham relevante fazer uma capacitagao? Justifique.

10 | Se fossem escolher estratégias de ensino para se trabalhar este contelido especifico Educagdo Ambiental
quais seriam suas sugestdes? Exemplo: Oficinas ltdicas, sequéncia didaticas, etc.

Fonte: Autora da pesquisa.

Essa pesquisa foi uma das fontes que proporcionou o levantamento de dados vindo a corroborar
com o planejamento da préatica pedagogica sobre arborizacdo e Educacdo Ambiental a partir
de uma sequéncia didatica articulada com os momentos pedagogicos de Delizoicov (2018), os
quais poderiam ser importantes para o desenrolar do planejamento da sequéncia didatica, visto
gue ha uma estrutura organizacional de conteudos e estratégias que incidirdo numa técnica de

ensino favoravel a aprendizagem.

A partir das respostas das professoras a primeira entrevista foram discutidas préaticas
pedagogicas para se trabalhar de maneira ladica um problema encontrando em ambito
municipal, que foi a Arborizacéo urbana deficitaria. Durante o curso de formagao continuada
foram apresentados conceitos sobre os temas abordados e a pratica pedagdgica sugerida de
acordo com 0s respectivos autores, com o intuito de contribuir para melhorias de estratégias
educacionais e para que os professores ficassem a vontade para desenvolver criativamente
meios de abordar a problematica de forma a envolver disciplinas variadas em suas aulas

usando-a com a prética sugerida SD” uma vez que nesta modalidade de ensino o professor

7 Sequéncia Didatica
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regente, independente da sua area disciplinar de formacéo, desenvolve em suas aulas contetdos

interdisciplinares. O curso foi realizado em 07 encontros, no periodo matutino e vespertino, de

acordo com a disponibilidade de participacdo das professoras e as demandas da institui¢cdo. No

Quadro 3 estdo sistematizados os passos percorridos na formacao continuada, ele foi assim

disposto, objetivando um melhor entendimento dos assuntos a serem abordados, buscando

torna-lo o mais claro possivel, para uma posterior elaboragdo de praticas pedagogicas a serem

trabalhadas.

Quadro 3: Resumo das ac¢des desenvolvidas na formacao continuada.

Data

Resumo das a¢es realizadas

10
Encontro
03/06/2019

Dindmica: Auxilio mdtuo. https://www.portaleducacao.com.br /contetdo/ artigos psicologia/
dindmicas-para-socializago-e-apresentacdo-auxilio mutuo/22961

Explanacdo dos assuntos tratados na formagdo sua importancia para a vida profissional dos
professores. Fundamentacéo Teoérica sobre Educacdo Ambiental.

Leitura e discussdo sobre o Tema: Educacdo Ambiental.

Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educagdo ambiental na escola. Educagdo
ambiental na escola: ta na lei... Brasil (2007, p- 23-34)
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao3.pdf Questdo: Formacdo Académica e
profissional.

Definicdo de EA e EA na escola segundo os referenciais tedricos de Reigota (1998,2001); Tozoni-
Reis (2008), Marcato (2002), Brasil (2002, 2007), Floriano (2006), Miranda (2013).

20
Encontro
04/06/2019

Fundamentacéo tedrica com audiovisual sobre Arborizagao.

Artigo de Ribeiro e Fiori (2018). Conhecendo o plano de arboriza¢do urbana do municipio de
Goioeré: um olhar para o bairro jardim Curitiba. Leitura e discussdo sobre o texto e anlise da
situacdo do Municipio de GoioeréParana.

Questdo: Como se da a abordagem do tema Arborizagdo em sala de aula?

30
Encontro
05/06/2019

Fundamentacdo tedrica sobre momentos pedagogicos.
Videos explicativos sobre Momentos pedagdgicos de acordo com Delizoicov (2018)

https://www.youtube.com/watch?v=ImnDOEKCOAc

Artigo: Momentos pedagdgicos e as etapas da situacdo de estudo: complementaridades e
contribuigBes para a Educacdo em Ciéncias. Gehlen, Maldaner,
Delizoicov(2012)http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S 1516-
73132012000100001.

Leitura e discusséo sobre o texto e video assistido.

Questdo:

Vocés usam esta metodologia para planejar suas aulas?

40
Encontro
06/062019

Fundamentacdo tedrica sobre Préatica Educativa: Sequéncia Didatica de Zabala (1998). Video:
Conteldos factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinaisAntoniZabala.<https://www.youtube.com/watch?v=AnEeiHkiM kk>
<
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Recorte da Dissertagdo Sequéncia Didatica sobre nascentes urbanas: uma proposta investigativa
para o Ensino Fundamental. Sakata (2018) http://sites.uem.br/profciamb/produtos-educacionais.
Leitura e discussdo sobre o texto lido e video assistido.
Questéo: VVocés usam em suas aulas na abordagem dos contelidos tematicos a sequéncia didatica?
50 Montagem das sequéncias didaticas sobre Arborizacdo Urbana e Educagdo Ambiental.
Encontro | Para elaboracéo da sequéncia didatica foi dividido em dois grupos de quatro professores.
07/06/2019 | Duragdo da SD uma semana.

6° Apresentacdes das sequéncias didaticas com o Tema: Arborizacdo Urbana e Educacdo
Encontro | Ambiental.
14/06/2019

7° Avaliacdo do processo de formacdo continuada: Continua, formativa por meio das atividades:
Encontro | Entrevistas, observaces, auto avaliacdo.
17/06/2019

Fonte: Autora da pesquisa

As acdes do curso foram planejadas com o intuito de oferecer as participantes no¢Ges sobre
praticas pedagdgicas que poderdo usar em suas aulas, objetivando melhoria na aprendizagem
dos alunos, oferecendo ludicidade nas atividades empregadas, visto que os alunos da EJA na
modalidade Especial necessitam de técnicas variadas e diversificadas para ter um aprendizado

dos contetidos mais contextualizado e 0 mais proximo possivel do real.
2.2.3 Descricao dos encontros realizados
1° Encontro

No dia 03/06/219 iniciou-se os encontros da formacdo continuada no periodo da manha, com
uma dindmica de auxilio matuo cujo objetivo foi refletir a importancia do outro em nossa vida

ou no trabalho em grupo.
Material Utilizado: um pirulito ou bala para cada participante Procedimentos:

Todos em circulo, em pé. E dado um pirulito para cada participante e os seguintes comandos:
todos devem segurar o pirulito com a mdo direita, com o braco estendido. Ndo pode ser
dobrado, apenas levado para a direita ou esquerda, mas sem dobréa-lo. A méo esquerda fica
livre. Primeiro solicita-se que desembrulhem o pirulito, j& na posicéo correta (brago estendido,
segurando o pirulito e de pé, em circulo). Para isso, pode-se utilizar a mdo esquerda. O
mediador da dindmica recolhe os papéis e em seguida, d& a seguinte orienta¢do: sem sair do
lugar em que estdo todos devem chupar o pirulito! Aguardar até que alguém tenha a iniciativa
de imaginar como executar esta tarefa. A forma mais facil é oferecer o pirulito para a pessoa

ao lado! Assim, automaticamente, os demais irdo oferecer e todos poderdo chupar o pirulito.

Observagoes:
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Refletir sobre iniciativa, sobre pedir ajuda e ajudar o outro. Essa dindmica também pode ser
realizada formando duplas. Cada um dos participantes segura uma bala com as méos juntas
para tras, apoiadas nas costas. As duplas devem chupar a bala sem tirar as méos das costas. As
duplas fazem as maiores acrobacias na tentativa de tirar o papel e colocar a bala na boca, porém,
a forma mais répida e eficiente é cada um descascar a sua bala e o companheiro de dupla
apanha-la com a boca. O tema para reflexdo € o mesmo, como nos comportamos quando
precisamos de ajuda? Sabemos trabalhar em conjunto? As duplas que ndo conseguiram como
se sentiram? Pode ser feito com balas ou pirulito e se quiser, ap0s a reflexdo é apropriado

repetir a dindmica e todos podem saborear a guloseima.

A dinadmica pode ser refletida também para o trabalho disciplinar mostrando que assim, como
o trabalho em grupo tem melhores resultados, em contetdos disciplinares também serdo melhor

aproveitados quando se dao interdisciplinarmente.

Apds adinadmica e a reflexdo iniciou-se com a apresentacao das participantes com o diagnostico

do perfil dos participantes (académico e profissional).

A pesquisadora enfatizou os objetivos da formacdo numa breve conversa. Logo apds foram
feitos questionamentos sobre EA, para diagnosticar o conhecimento que o0s participantes
tinham sobre o assunto. Foi oferecido um texto com sobre EA, intitulado: “Vamos cuidar do
Brasil: conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola ta na lei”, disponivel em Brasil
(2007, p. 23-34) para leitura e discussédo em grupos. Finalizando este encontro foi sugerido que
deixassem por escrito a formacdo académica e tempo de atuacéo na area de educacgdo especial
e que, definissem em poucas palavras EA e com base no material oferecido a importancia da

EA na escola.
2% Encontro

Abordou-se o tema Arborizacdo Urbana com fotos do municipio de Goioeré- Parana, onde
mostrou-se fotos antigas e atuais para uma reflexd@o; representadas nas Figuras 2 e 3
respectivamente. Também foi disponibilizado para analise e discussdo da situacdo do
Municipio de Goioeré-Parand por meio do Artigo de Ribeiro e Fiori (2018). Conhecendo o

plano de arborizagao urbana do municipio de Goioeré: Um olhar para o bairro Jardim Curitiba.

Finalizou-se com o questionamento de como os professores problematizam este tema

Arborizagdo em sala de aula?
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Figura 2: Desbravamento das matas e o0 hascimento do municipio.
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Fonte: Casa da memdria. Secretaria de Cultura de Goioeré-Parana 2018.

A Figura 2 mostra o desbravamento das matas por pioneiros que chegaram neste local, na
regido noroeste do Parang, entre 1943 a 1986, a fim de dar os primeiros passos na construgao

de uma cidade, elevado a categoria de municipio de Goioeré.

Figura 3: Vista aérea da cidade de Goioeré-Parana

Fonte: Vista aérea do Municipio de Goioeré-Parana em 2019. Disponivel em: https:// www.google.

com/fotos+atuais+de+goioere+pr. Acesso em 06/04/19.
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Ja na Figura 3, pode-se visualizar por meio de uma vista aérea uma cidade formada. Nos dias
atuais em processo crescente de expansdo inclusive nos bairros periféricos, com muitas

construcdes e poucas arvores.
3% Encontro

Neste encontro foi abordado as estratégias de ensino baseado no livro de Ensino de Ciéncias
Fundamentos e Métodos, Figura 4, que trata de praticas com momentos pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), onde os autores trazem proposta de ensino
organizado por estes parametros, dando exemplos praticos de aulas, sendo utilizado como
suporte para uma proposta de ensino mais dinamico e abrangente. Também foi utilizado um
video explicativo sobre a abordagem de um tema exposto pela Professora Jaiane Drummer que
trata de dicas para uma préatica pedagdgica, em que o método descrito no livro pode ser usado
em qualquer disciplina em todo tipo de tema bastando ser usado os trés momentos pedagdgicos
que sdo Problematizacdo, Organizacdo do conhecimento e Aplicacdo do conhecimento. Logo
apos o video foi entrega aos participantes um artigo intitulado Momentos pedagdgicos e as
etapas da situagdo de estudo: complementaridades e contribuicbes para a Educacdo em

Ciéncias. Gehlen, Maldaner, Delizoicov (2012) para conhecimento e discussdo deste método.

Figura 4: Livro Ensino de Ciéncias Fundamentos e Métodos.
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Fonte: Autora da Pesquisa.
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4° Encontro

Neste encontro a fundamentagdo tedrica foi baseada no livro “A Pratica Educativa: como
ensinar” de Zabala (1998), ilustrado na Figura 5. Também apresentamos o video intitulado
“Conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais” apresentado pelo Prof. Dr. Ivan

Guedes®.

Neste video o professor descreve passo a passo uma sequéncia didatica norteada pelo livro de
Zabala (1998), proporcionando maior embasamento para os professores participantes da

pesquisa sobre como elaborar uma sequéncia didatica.

Além deste recurso também foi oferecido um recorte da Dissertagdo intitulada: “Sequéncia
Didatica sobre nascentes urbanas: uma proposta investigativa para o Ensino Fundamental” de

Negri-Sakata® (2018).

Figura 5: A Préatica Educativa: Como ensinar.

A Pratgca

. —

Educativa

Fonte: Zabala (1998).

8Video: Conteldos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais AntoniZabala .<https://www.youtube.
com / watch?v= AnEeiHkiM kk>

° Disponivel em: <https://www. youtube.com/watch?v=AnEeiHkiMKkk>. Acesso em 04/ 03/ 19. ° Disponivel
em: <http://sites.uem.br/profciamb/produtos-educacionais>. Acesso em 04/05/19.
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Como complemento foi disponibilizado um material de exemplo de sequéncia didatica, "A
ARVORE GENEROSA" na Figura 6. Para que as professoras pudessem apreciar, manusear,
trocar ideias e discutir como seria a elaboracdo de uma sequéncia didatica seguindo as normas

apresentadas e dentro de uma problematica local, para ser trabalhado com seus alunos.

Levantando a questdo: Vocés usam a sequéncia didatica para planejar aulas na abordagem dos

contelidos tematicos?

Com a questdo também veio a sugestdo de se fazer o planejamento de uma sequéncia didatica

com a Arborizacao e a EA na Escola Padre Anchieta.

Figura 6: Atividade “A arvore generosa”.

ESCOLA MUNICIPAL DECIO MONTEIRD SOARES
ALUNG TUSMA 2
PROFESSORA DATA S 14
3* Aec

SEQUENCIA DIDATICA A _ARVOSE GENEROIA

3. VEJTA O TITULO DO LIVRO. PINTE DE VERDE AS VOGAIS E DE
VERMELHO AS CONSOANTES

2. FACA UM BONITO DESENHO DA HISTORIA A ARVORE GENEROSA

Fonte: Disponivel em: <http://saladeauladafran.blogspot.com/2014/10/sequencia-didaticaarvoregenerosa.html>.
Acesso em: 03/05/19.

59 Encontro

Este encontro foi dedicado & organizacdo e planejamento das sequéncias didaticas sobre
Arborizacdo Urbana e Educacdo Ambiental. Para isso, foram formados dois grupos de quatro

professoras. Foram disponibilizados modelos extraidos da internet para que as professoras se
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baseassem e elaborassem uma sequéncia didatica observando os momentos pedagdgicos e a
estrutura da sequéncia com contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais conforme a

necessidade em abordar o tema Arborizagdo. 6° Encontro

Neste encontro foi feita a apresentacdo das sequéncias didaticas com o Tema: Arborizacao

Urbana e Educacdo Ambiental.

2.2.4 Metodologia de Ensino: Os Trés Momentos Pedagogicos para Organizacdo da Sequéncia
Didética

O ensino de Ciéncias tem apresentado mudancgas em sua forma de abordagem visto que 0s
avancos das tecnologias e as estratégias de ensino atualizadas, exigem um posicionamento de
inovacdo, os modelos tradicionais de ensino, outrora empregados ja ndo dao conta de
acompanhar as evolugdes. Os contetdos ministrados nas salas de aulas ndo mais se ddo de cima
para baixo, onde o professor detém o conhecimento e o aluno mero receptor. Mas sim 0s
conteddos sao explorados de modo a haver interacdo e compartilhamento de saberes. Sabemos
que ndo ¢é tarefa facil a mudanca de postura, mas diante das situacdes conflituosas como é o
caso dos problemas ambientais, se faz necessario e urgente conhecer as nuances que envolvem
a problematica. Para isso dentro do contexto educacional € essencial utilizar métodos de ensino
voltados a sensibilizacdo dos alunos com vistas a desenvolver um pensamento critico com
relacdo aos problemas a serem enfrentados, de modo que promova nos alunos inquietacdes a
uma determinada situacdo e esta € quem propiciard a concretizagdo do conhecimento
(CORTELLA, 2001). Vasconcellos (1993) destaca o papel do educador em sondar as
concepcdes que os alunos trazem do senso comum. Pois é importante o professor tomar ciéncia
daquilo que os alunos trazem de conhecimento prévio sobre um tema a ser abordado em sala
de aula (GASPARIN, 2005). Os autores concordam que o professor como mediador tem a
funcdo de investigar o nivel de conhecimento que os alunos trazem para aprimora-los e amplia-

los.

Em consonancia, Delizoicov (1992), Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2018) sugerem um
método de ensino em Ciéncias que leva em consideracdo os conhecimentos que 0s alunos tém
em sua vivéncia de vida real. Os referidos autores ainda explicitam em seus livros
“Metodologias do Ensino de Ciéncias” e “Ensino de Ciéncias Fundamentos e métodos”, onde

apresentam um ensino fundamentado em momentos pedagdgicos, representados no Quadro 4.
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Trata-se: (i) Problematizacdo inicial, (ii) Organizacdo do conhecimento e (iii) Aplicacdo do

conhecimento.

Quadro 4: Trés Momentos Pedagodgicos.

Marco principal da atividade educativa, ¢ 0 momento em que 0 tema ou questdes
inquietadoras sdo apresentadas ou levantadas no meio educacional, tomando
cuidado de ser algo que os alunos vivenciem, mas que ndo tem o “conhecimento
cientifico total ou corretamente” (Delizoicov, Angotti, 1992, p. 54). Este momento
poderé ser feito com base nos conhecimentos que os alunos ja trazem de outras
vivencias dentro ou fora da escola fundamentadas ou ndo nas Ciéncias, 0 que 0s
Problematizagéo autores denominam como “concepgdes alternativas” ou “conceitos intuitivos”
Inicial (Delizoicov, Angotti, 1992, p. 54). Ainda pode ser feito um desafio aos alunos
para resolver o problema que traz inquietacdo. Neste momento o professor serd
um instigador priorizando questdes e dividas a respeito do assunto especialmente
fazendo com que os alunos possam relacionar até com problemas locais ou
regionais. Por exemplo, a Arborizacdo urbana e a Educacdo Ambiental. Qual a
importancia das arvores para 0 meio urbano? Quais espécies devem ser plantadas

e por qué? Qual é a importancia de se plantar arvores para o meio ambiente?

Sob orientagdo do professor, se define, conceitue e relacione o tema inicial
problematizado. Aqui os conceitos que os alunos tinham do senso comum e 0s
Organizacéo do | elaborados geram um novo conceito que possibilita novas maneiras de
conhecimento interpretacdo. Neste momento sera gerado um protocolo de conhecimento mais
estendido e ramificados onde se busca uma fundamentagdo tanto teérica quanto

experimental, estudo de campo, para produzir novos conhecimentos.

Faz-se uma andlise da problematiza¢do inicial verificando por meio dos
conhecimentos produzidos na organizacdo do conhecimento e se 0s alunos sdo
Aplicacéo do | capazes de dar respostas concretas aos problemas abordados como objeto de
conhecimento estudo. Ou seja, diante do problema levantado e com o conhecimento que ja
tinham somado ao elaborado hd o desenvolvimento de um pensamento critico

educativo para interagir apontando solucdes.

Fonte: Adaptado do livro de Delizoicov, Angotti (1992) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco ( 2018).
Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p. 13):

As transformac@es das praticas docentes sé se efetivam a medida que o professor
amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de aula e a da sua escola
como um todo o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade.
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A metodologia evidenciada nestes dois livros e explicitadas no Quadro 4, denotam a
importancia de trazer uma forma de elaboracéo de conteudos em salas de aulas, com vistas a
dar significado ao que se pretender abordar e também oferecer ao professor suporte para
preparar suas aulas, ou seja, contribuir para a formacdo do professor procurando subsidiar a

prética educativa.

Além, da prética educativa proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018) também
Zabala (1998) traz uma prética pedagogica baseada na sequéncia didética.

2.2.5 Caracteristicas da Sequéncia Didatica

Abordamos em nosso trabalho caracteristicas de uma Sequéncia Didatica (SD), ou também
conhecidas como sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, que Sd0 “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).

Nesta perspectiva, a organizacdo didatica pode ser planejada buscando atingir um fim que € a
aprendizagem de maneira contextualizada. Zabala (1998) descreve os tipos de contetdo
envolvidos na SD, conforme descrito no Quadro 5.

Quadro 5: Conteuidos de abrangéncia da Sequéncia Didatica.

Factual Conceitual Procedimental Atitudinal

Refere aos  fatos,
acontecimentos ou
situacBes, tudo que
possa ser concreto. Ex:
video, musica, obra de
arte, texto de jornal,
etc.

Parte de conceito pode ser|
um rio, paisagem, cidade,
classe de animais,
comunidade. Como este
conceito se relaciona com
outros.

Ex.: A falta de arborizacéo
vai interferir na fauna e flora,
na  poluicdo do ar,
empobrecimento do solo,
etc.

Séo regras, métodos,
estratégias, ou seja, Ss&0
acles que visam atingir um
objetivo que é o aprender a
fazer como ler, escrever
interpretar calcular, analisar,
pesquisar, etc.

Sdo valores amplos, atitudes,
normas, respeito, cooperacao
com o grupo social, respeito ao
meio ambiente, etc.

Fonte: Adaptado de Zabala (1998).
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Para Zabala (1998) todo contetdo deve compreender estes parametros, factual, conceitual,
procedimental e atitudinal, pois assim permitem que os alunos utilizem e compreendam o0s
conteudos de forma global. A sequéncia didatica quando bem planejada tem este nivel de
abrangéncia. O autor ainda chama atencdo para a elaboracao destas sequéncias que elas sejam
pautadas na valoracdo do conhecimento que 0s alunos possam trazer consigo com o conteido
a ser ensinado, que sejam funcionais e ricos em significados, que seja possivel realizar, e que
permitam desenvolver outras habilidades gerando anseios de novos conhecimentos a partir do

que esteja sendo estudado.
2.2.6. Técnicas e procedimentos de coleta de dados

As técnicas empregadas para a recolha dos dados foram: (1) observages direta e participante;
(I entrevistas; (I11) analise documental (producdo escrita produzidas pelos professores

durante o transcorrer da formacéo continuada);
2.2.6.1 Observacao direta e participante

Segundo Yin (2001) a observacdo direta e participante permite a observacdo das situacdes em
tempo real e contextual e percepcdo dos comportamentos e como 0s componentes do caso
reagem ao problema que se quer investigar. Essas observacdes podem ocorrer formalmente
dentro de protocolos de observacéo e ou informalmente quando se relaciona a informacdes ja

coletadas em entrevistas.

Neste caso em especifico a observacdo participante contribuiu para a realizacdo da proposta de
ensino em tempo real, onde foi possivel observar as acGes sendo desenvolvidas e as
pesquisadoras puderam auxiliar com suporte teérico metodoldgico por meio da formacéo

continuada.
2.2.6.2 Entrevistas

A entrevista é apontada como pertinente numa pesquisa por “questionar os participantes sobre
os fatos de um assunto, bem como suas posicdes (opinides) sobre os eventos” e, também,
“corroborar determinados fatos que o pesquisador ja considera estabelecidos” (YIN, 2001, p.

113).

E em se tratando em tema a ser trabalhado em educacéo os autores Liidke e André (1986, p.

34), apontam a entrevista como vantajosa sobre outros métodos, uma vez que permite “a
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captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de

informante e sobre os mais variados topicos”.

O ato de entrevistar faz com que possamos dar mais énfase ao que se deseja ouvir nas respostas
dadas pelo entrevistado. Desta forma o pesquisador pode intervir descontraidamente e pontuar
“corregdes necessarias solicitando esclarecimentos e adaptagdes que a tornam sobremaneira

eficaz na obtengdo das informacgdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Conforme Zanette (2017) a entrevista é um recurso de pesquisa prépria para a construcao das
informacdes, pois o pesquisador consegue descrever as ideias do entrevistado usando as suas
préprias colocagdes e ponto de vista acerca do assunto a ser explorado. Além, de possibilitar a

visdo destes em suas praticas.

Duarte (2004, p. 215), vem demonstrar que as entrevistas, quando bem-feitas oportunizam o
pesquisador compreender as nuances que envolvem o pensamento do entrevistado e seu
engajamento no grupo, bem como, as suas percepcdes sobre a realidade, de forma a agir como

sujeito sobre o meio, afim de proporcionar atitudes que visem o aprimoramento das suas acoes.

Além das entrevistas foram coletados dados sobre o tema pesquisado inicialmente em
referencial tedrico bibliografico como as Diretrizes Curriculares Nacionais, que aborda a
Educacdo Ambiental, Leis de Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo, Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Constituicdo Federal de 1988, vérios
autores que tratam das tematicas ja expostas nesta dissertacdo, além de Zabala (1998),
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018) para formulacéo de proposicées, producéo escrita,
sequéncia didatica (SD) como recurso pedagdgico a ser utilizado no curso de formacdo
continuada com professores da Educacdo Bésica, Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade

especial.
2.2.6.3 Analise documental

Conforme Gil (2007), as pesquisas documentais, baseiam-se em qualquer fonte que va
colaborar para o trabalho investigativo, podendo ser de qualquer natureza e formato. Desde

que ofereca subsidio para a anélise da pesquisa e que ndo tenha sido editado por outro meio.
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Para Yin (2001), os documentos advindos das observagdes em campo, entrevistas, referenciais
bibliograficos, e producdo escrita dos investigados, formardo fontes importantes em uma

pesquisa.

Nesta pesquisa foram analisadas entrevistas e as producdes escritas (SD) dos professores da
EJA na modalidade Especial, apds uma formacdo continuada com enfoque na Arborizagédo

Urbana como instrumento para a EA.

Estas produgdes escritas foram organizadas no decorrer da formagéo, onde 0s professores se
agruparam por niveis de turmas (conhecimento), visto que os alunos apesar de estar na
organizacdo da EJA Fase I, possuem limitacdes intelectuais e fisicas, necessitando ser
cuidadosamente pensado a forma de abordagem do tema, arborizacéo dentro da EA, seguindo
0s parametros de aprendizagem dos contetdos segundo Zabala (1998) a desenvolverem
concretamente contedos mais procedimentais e atitudinais e os conceituais ficam mais na

oralidade em consequéncia das limitacGes intelectuais e cognitivas.

Contudo, a pesquisa aqui apresentada ndo pretendeu analisar os alunos e sim, a formacéo dos
professores para atuar no ensino dos primeiros, com uma préatica de ensino mais dindmica. E
que apds a esta formacao e elaboracdo da SD, pautadas em Zabala (1998) e Delizoicov, Angotti
(1992) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018) os professores possam contar com uma
alternativa a mais em suas praticas pedagadgicas de ensino. Apds a elaboracdo cada professor

fez a sua aplicacdo que foi determinada como etapas.
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DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a descricao e a analise de dados coletados nesta pesquisa, levando
em consideracdo as producdes escritas e orais dos participantes em um curso de formacéo
continuada. No primeiro momento analisou-se a concepcao que estes professores tinham com
relacdo a0 Meio Ambiente e a EA por meio de entrevistas e no segundo momento a forma de
abordagem do tema, analisando a producédo da sequéncia didatica com a tematica Arborizacao
urbana como meio para trabalhar a EA, apds a Formacdo continuada, com vistas a producao

do conhecimento e a sua aplicabilidade na vida desses alunos.

3.1 Anadlises das respostas dos professores sobre o conceito de meio ambiente e Educacédo

Ambiental.

A partir das entrevistas realizadas com os professores da Educacdo de Jovens e Adultos na
modalidade Especial da Escola Padre Anchieta, foi possivel ter uma noc¢do do conhecimento
que estes tinham sobre Meio Ambiente e EA. Para delineamento de nossa discusséo observou-
se e descreveu-se na integra as respostas dos professores quando questionados sobre o conceito
de Meio Ambiente e EA por meio de uma entrevista. Os apontamentos ficaram assim dispostos.

D2: “Meio ambiente como algo que abrange o mundo e que depende de acoes
responsdveis para se preservar este meio”.

D1, D3 e D4 partilham deste conceito.

D8: “Meio ambiente é algo mais proximo, pontuando que é tudo que nos cerca, seres
Vivos e ndo vivos. As paisagens intocadas e as transformadas pela a¢do do homem”.

Os professores D5, D6, D7 também concordam que a ideia de D8.

Tomando como base as respostas, observa-se que os docentes trazem concepgdes acerca do

assunto, alguns de forma reducionista e outros mais elaboradas. Nos Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN), Meio Ambiente € destacado como tema transversal, e sugerem a abordagem
do tema de forma ampla, oportunizando aos alunos esta viséo de abrangéncia natural e da acdo
do homem sobre este meio, observando as questdes sociais que a constituem. Para isto, 0s
professores também necessitam estar preparados e com o conceito definido sobre esta tematica.
Isto ndo quer dizer que eles tenham um conceito como certo, mas que tenham embasamento
em alguns parametros de cunho econdmico ou socioambiental para se buscar alternativas de

praticas pedagogicas que levem ao conhecimento das questdes ambientais.

Neste sentido, os docentes apontam para um embasamento tedrico que esta voltado aos PCNs,

demonstrando entendimento mais especifico sobre Meio Ambiente.

Com relacdo ao conceito de EA, deram as seguintes respostas:

D4. “Educag¢dao Ambiental visa formar individuos preocupados com os problemas
ambientais existentes em nossa sociedade”. D1 acrescenta ainda que “os objetivos
de uma formag&o busquem conservar e preservar os recursos naturais”. D2, também
enfatiza que “com as agoes de conservagdo e preserva¢do ocorra uma diminuicdo
dos impactos negativos que afetam o equilibrio ecoldgico e provocam prejuizos ao
meio ambiente”.

D3. “Educag¢do Ambiental.... E a area da educagdo que procura direcionar o olhar
dos alunos para a importancia do meio Ambiente e a sua preserva¢do”.

D5. “O seu modo de se relacionar com o meio e o que vai causar ou combater
problemas ambientais”.

D6. “Ser educado ambientalmente, é estar sempre preocupado com a forma de uso
que se faz do meio, por exemplo utilizar 0s recursos naturais de maneira a ndo
degradar”.

D7. “E a preocupagdo com os problemas ambientais, buscando sempre a
preservacdo do Meio Ambiente desenvolvendo a consciéncia do aluno, para que este
promova a sustentabilidade”.

D8. “Respeito a tudo que compoe o meio Ambiente. Atitudes que possam manter e
conservar os componentes do Meio ambiente”.

Partindo do pressuposto de que EA é um meio de educacdo que visa formar a pessoa critica e
sensivel aos problemas ambientais, Reigota (1998) afirma que a EA como forma de
sensibilizacdo, acontece quando o conhecimento que os alunos adquirem no contato com o
meio ambiente, leve a uma reflex&o e isto se concretiza a partir das metodologias empregadas
envolvendo os problemas ambientais, partindo do conhecimento adquirido e o contato com o

meio, bastando apenas adequar as praticas educativas sob este enfoque.

Das opinides obtidas observamos convergéncias entre as respostas apresentadas pelos
participantes e analise do conceito de EA, norteada por Reigota (1998) que fala de sensibilizar
59



por meio do conhecimento e Brasil (2002, p. 2) pelo exercicio da cidadania com a “constru¢io
de valores sociais, conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas a conservagdo do meio

ambiente”.

Destacamos a importancia de identificar as concepcdes dos professores sobre 0 Meio Ambiente
e a EA, para que eles proprios pudessem refletir sobre estes entendimentos, e
consequentemente, pudessem refletir sobre seus planos de agdo, como estdo sendo
desenvolvidos, dentro de uma proposta que contemple a formacéo do cidaddo para o exercicio
de sua cidadania, com vistas a educar ambientalmente ou se apenas estdo reproduzindo
conteddo sem objetividade. Para isto, apresentou-se a descricdo do Plano de Ac¢édo para a EJA

na Modalidade Especial da Escola Padre Anchieta de Goioeré, Parana.

3.2 Descricdo do Plano de Acédo Proposta para a EJA na Modalidade Especial

Para planejar as aulas abordando os contetidos inerentes a cada modalidade de ensino e neste
aspecto, apresentou-se o Plano de Acdo da EJA na modalidade Especial da Escola Padre
Anchieta, neste ano de 2019 no quadro 6, para uma observagdo da ocorréncia dos contetdos
que versam sobre o0 objeto de estudo.

O Plano de Acdo descrito, nos permite observar que os conteudos das disciplinas sao pautados
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Proposta Curricular na dimenséo da Escola
Especializada, diferenciando-se do ensino regular apenas nas metodologias aplicadas aos
contetdos, uma vez que no Ensino Especializado as estratégias de Ensino visam maior

ludicidade para se aperfeicoar o conhecimento.

No Quadro 6 apresentamos informacfes da ocorréncia do tema Meio Ambiente e EA num
plano de acdo para o ensino na modalidade EJA, observa-se que este permeia todas as
disciplinas, fato que da indicios de que os professores podem usar esta tematica em qualquer
época do ano e em todas as disciplinas, buscando sempre enaltecer, a aprendizagem como

principio fundamental, bastando apenas usar as estratégias adequadas de ensino.
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Quadro 6: Conteudo do plano de a¢do da EJA modalidade Especial.

Contetdo da Base
Nacional Comum
Curricular

Proposta

Curricular na dimensdo
da Escola
Especializada.

Objetivo geral

Unidades ocupacionais:
Artesanato, Producdo - Adubo
Organico.

Lingua Portuguesa

Leitura/escrita
(compartilhada e
autdbnoma)Analise
Linguistica/semiotica
(Alfabetizacdo)

Oralidade

Producdo de texto oral;
Estrutura do texto oral.

Desenvolver a
alfabetizacdo e
letramento.

Participar  ativamente

como cidadaos.

Leitura Incidental (rétulos de
produtos e das lixeiras pard
descartes dos residuos.

Ciéncias

Matéria e energia vida €
evolucéo

Consumo
Consciente:
Reciclagem
Plantas
Seres
ambiente
Conhecimento
residuos:

Vivos no

dos

Compreender a natureza

como um todo
dinamico,

reconhecendo o0  ser| .
humano como parte
integrante e  agente
transformador do

espaco em que Vive;

Residuos
Residuos

Residuos organicos;
reciclaveis;
descartaveis.

Historia

A nocéo de espago publicg
e privado

A cidade, seus espagos
publicos e privados ¢

Estimular a autonomia e
capacidade de|

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

e antropicas;

suas areas de| reconhecer 0 modo de
conservagdo ambiental.| vida do homem em
diferentes épocas ¢
lugares.
Geografia
Sujeito e o seu lugar A cidade e o campo: | Desenvolver o| Coleta seletiva de lixo na cidade.
no mundo Paisagens naturais raciocinio  geografico

para a compreensdo do
mundo em permanente
transformagéo.

Interpretar relagdo
sociedade/natureza.

Fonte: Plano de Ac¢éo Docente EJA Modalidade Especial (2018).

O Quadro 6 buscou dar suporte para o desenvolvimento de préatica de ensino como a sequéncia

didatica. Assim, descreveremos a seguir a producao dos professores que formaram o Grupo 1.

3.3 Descricdo e Analise das Producgdes do Grupo 1 (G1)

A elaboracgéo da prética educativa sugerida na formacdo Continuada de professores por meio

da elaboracdo de uma Sequéncia Didatica (SD) sobre Arborizacdo urbana para os alunos da

EJA na Modalidade Especial, seguiu alguns critérios organizacionais.
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O Grupo 1, constituido por quatro professores (D1, D2, D3 e D4) que lecionam as disciplinas
de Geografia, Pedagogia, Historia e Biologia, abordou o tema seguindo 0s trés momentos
pedagdgicos de Delizoicov (1992), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018). Trata-se da (i)
problematizacéo inicial, (ii) organizacdo do conhecimento e (iii) aplicacdo do conhecimento.

No quadro 7 estdo descritas as etapas e as ac0es empreendidas.

Quadro 7: Sequéncia Didatica elaborada pelo G1.

ETAPAS ACOES

1° passo: Problematizacdo
Questionamentos:

E importante ter arvores nas cidades

Conhecem algum beneficio proporcionado pelas
arvores?

2° passo: Exteriorizar os conhecimentos (Factual) Ouvir as hipéteses dos alunos e incentivando-os a
falarem sobre o assunto.

Fazer um levantamento com os alunos constatando se
ha arvores em suas casas e quais 0s tipos.

Solicitar para que desenhem as arvores de sua casa,
da escola e de pracas da cidade.

3° passo: Organizacdo do conhecimento — Situacdo | Interrogar os alunos se eles conhecem algum
problema (Factual) beneficio proporcionado pelas arvores.

Entregar para cada aluno um Folder, elaborado pela
bidloga Andrea Magnani, sobre arborizag¢do urbana, o
qual consta os beneficios das arvores para o ambiente
urbano.

Fazer leitura do Folder explicando os itens elencados.

Depois voltar a questionar sobre os beneficios das
arvores, verificando se houve melhora na percepcao
destes sobre a importancia das arvores.

4° passo: Pensando sobre os problemas relacionados a | Realizar uma pesquisa juntamente com os alunos, no
arborizagdo no mundo. Desenvolver os conceitos | laboratério de informética da escola, sobre os
(conceitual) problemas enfrentados atualmente devido a falta de
arvores.

Incentivar a discusséo, reflexdo levando o aluno a
compreender o assunto.

5° passo: Procedimental Fazer um passeio pelo patio da escola para que 0s
alunos possam observar as arvores.
Pedir para os alunos observarem as folhas, frutos (se
tiver), formato, animais que estiverem nas arvores.
Ao retornar para a sala desenhar um troco de arvore
em uma cartolina e com tinta guache desenhar a copa
utilizando as méos dos alunos.
Quando ja estiver seca a tinta colar flores e frutos na
arvore e escrever ao lado os beneficios das &rvores.
Expor o cartaz em local onde a comunidade escolar
possa ler.

6° passo: Atitudinal A partir do levantamento de dados realizado no Quarto
Passo, verificar a possibilidade de irem em uma praca
do municipio que ndo tenha arvores, para plantar uma
arvore previamente escolhida de preferéncia uma
nativa.

7° passo: Avaliacdo (Atitudinal)
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Avaliar durante todo o processo educativo indicios
que evidenciem a compreensdo do aluno.

Fonte: Producéo do G1.

3.3.1 Andlise da Sequéncia Didatica elaborada e Aplicada pelo Grupo 1 (Momentos
Pedag0gicos)

A Anélise da SD foi fundamentada nos momentos pedagdgicos, representados no Quadro 7.
No primeiro passo da apresentacdo do tema o professor inicia uma problematizacdo com as
questdes sobre questionamentos: E importante ter arvores nas cidades? Conhecem algum

beneficio proporcionado pelas arvores?

Com esta abordagem observa-se que ha uma pratica pedagdgica permeada pelos momentos
pedagogicos, propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018) quando falam da
problematizacao inicial. Esta etapa compde-se da interacdo entre professor e alunos, em que o
professor € o mediador, pois com questdes relacionadas a tematica busca sondar os

conhecimentos prévios do aluno sobre o assunto.

No segundo passo denominaram de exteriorizar 0os conhecimentos, mas continuam num
processo de problematizacdo. Apresentamos na Figura 7 a imagem de uma rua com arvores e
outra imagem de uma rua sem arvores utilizadas pelas professoras para abordar a importancia

da arborizacéo.

Figura 7: Imagens de rua.
Rua com arvores Rua sem arvores

arvores >Acesso em 04/04/19.
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Com esta situacdo, o processo de questionamento levou a uma formulagéo de conceito de bom
e ruim, induzindo os alunos a pensar como seria a vida das pessoas em ambientes com e sem
arvores. Fazer o aluno pensar e formular hipoteses faz com que organize o pensamento sobre

a importancia da arborizacdo de vias urbanas e preservacdo das espécies de fauna e flora.

No terceiro passo descrito apresentam-se os beneficios da arborizacdo urbana, a partir da leitura

e interpretacdo. As atividades na EJA modalidade especial, essa leitura é feita pelo professor.

No quadro 8 apresentamos o0 material trabalhado com os alunos.

Quadro 8: Folder explicativo sobre arborizagéo.

ARBORIZACAO URBANA

Goioeré precisa de mais arvores!

Nas cidades, além da funcdo de paisagismo as arvores desempenham um papel muito
importante na melhoria da qualidade de vida da populagdo, dos animais e do meio
ambiente. Podemos citar como beneficios da arborizag&o:

Sombra;

" Protecéo contra os ventos;

' Diminuicédo da poluigéo sonora;
Ambiente favoravel aos passaros;
Preservacdo da fauna silvestre;
Absorcao dos raios solares;
Neutraliza os efeitos da polui¢éo do ar.
Proporciona temperatura agradavel;
Embeleza as cidades;

Reducéo dos impactos das chuvas;
Liberacdo de oxigénio;
Elevacdo da umidade do ar;

Absorcdo do géas carbonico;
Proporciona bem-estar psicoldgico.

Fonte: Ribeiro (2019, p. 37-38).
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Continuando com a questdo de arborizacdo urbana, foi feito uma leitura do folder apresentado,
onde o professor buscava sempre relacionar os beneficios pontuado no folder, com o que eles
presenciaram por meio do passeio feito ao redor da escola. Por exemplo: O que sentiram
guando estavam embaixo da arvore e quando nao estavam? Houve diferenca ou estava igual?
Com estas perguntas eles conseguiram experimentar as sensacdes de quando tem &rvores e
também da falta delas. As maiores ddvidas foram as que relacionaram com a questdo abstrata,

como absorc¢édo do gas carbonico e liberagcdo de oxigénio.

No quarto passo buscando ainda conceituar arborizacdo e pensando sobre os problemas
relacionados ao tema os alunos foram até a sala de informatica representado na Figura 8, para
realizar uma pesquisa, onde puderam ver situagdes de desmatamento e as consequéncias para
0s ambientes, por meio de videos e imagens que trazem ambientes desmatados e com vasta
arborizacdo. Com a pesquisa buscou-se ampliar o entendimento e a no¢do do conceito, pois,
assim os alunos tiveram a oportunidade de ver e discutir oralmente sobre os beneficios
pontuados no folder e as realidades observadas dos ambientes (entorno da escola) e também

vistos no computador, revistas e livros comparando como seria com as arvores e sem elas.

Figura 8: Pesquisa na sala de informética da Escola Padre Anchieta.

:
s
=

Fonte: Autora da pesquisa.
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No quinto passo descrito teve o passeio, Figura 9, dentro da escola e fora da escola para
explorar o ambiente, fazendo observacdes das arvores existentes neste local, vendo as suas
caracteristicas de tipos de folhas, tamanho, frutos, seres vivos gque habitam seus galhos,
pontuando as espécies comuns como passaros e as abelhas e outras como 0s morcegos, menos

difundidas, mas que possuem a sua funcdo neste ambiente.

Figuras 9: Explorando ambientes interno e externo da Escola.
Passeio interno Explorando os ambientes externos.

' :
TV A ot

Explorando os ambientes externos. Habitantes das &rvores (morcegos)

Fonte: Elaborado por G1.
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Em uma das arvores frutiferas foram encontrados dois morcegos, foi aproveitado o0 momento
para falar sobre a importancia destes animais para 0 ambiente e que eles ndo devem ser vistos
como ameaca para 0 homem. Além de falar sobre a sua alimentacdo e como disseminador de

especies de arvores frutiferas.

No retorno a sala de aula demonstrado na Figura 10, com a atividade proposta de desenhar um
tronco de arvore em uma cartolina e colar folhas colhidas durante o passeio se insere no
processo de aplicagdo do conhecimento defendido por Delizoicov (1992) nos momentos

pedagdgicos.

Figura 10: Partes da Planta

Fonte: Recorte da producédo dos alunos

No sexto passo, a partir da pesquisa na sala de informatica, o passeio pela escola discusses
sobre os locais mais afetados pelo desmatamento e falta de arborizagdo urbana, verificou-se a
possibilidade levar este conhecimento para além do ambiente escolar, também chamado de
aplicacdo do conhecimento, com as a¢des de plantio de arvores, concretizando a preservacdo
do ambiente, conforme representado na Figura 11. Cada aluno levou uma muda de arvore para
plantar em suas casas ou também fazer o plantio em uma praca da cidade, prédxima da escola
gue precisasse de arvore. Entdo, apds uma pesquisa escolheu-se uma espécie nativa da regiao,
obedecendo os critérios de adequacdo ao clima, espagos, tamanho e finalidade. E por fim,

realizou-se o plantio em uma praca da cidade.
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Figura 11: O plantio da &rvore na praca de um bairro da cidade.

Fonte: elaborado pelo Grupd.

N&o hd como mensurar em termos quantitativos uma avaliacdo, desta SD do Grupo 1, mas fica
evidente a assimilagdo dos contetdos nas atitudes de plantio e em todo o processo que
antecedeu esta acdo, os quais foram vivenciados passo a passo com a participacdes dos alunos

na execucao das atividades propostas.

3.3.2 Andlise da sequéncia didatica elaborada e aplicada pelo Grupo 1 (conceitual,

procedimental e atitudinal)

Tomando como base nos principios da SD, fundamentado por Zabala (1998), analisamos a
producdo das professoras do Grupo 1, em que podemos afirmar que no 1° passo ha indicativos
do conteudo conceitual que é a apresentacdo da questdo sobre arborizacdo urbana e a
importancia das arvores para 0s seres vivos, uma imagem de uma rua, de uma cidade com e
sem arvores e as questdes que se seguem no segundo passo ainda faz parte de uma

problematizacdo, o que Zabala (1998) chama de Conceitual.

Ao fazer um levantamento das opinides sobre em qual das duas situacdes é melhor para se
viver (sem arvores ou com arvores), as espécies existentes em casa, escola, bairro ou cidade 0s
alunos conceituaram a importancia da arborizacdo urbana e desta forma adquiriram um

conhecimento conceitual.
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Quando a interacdo professor-aluno passa a buscar conceitos variados que envolvem a
arborizacao urbana, Zabala (1998) indica as a¢cbes como contetdo procedimental, que denotam
a forma de abordagem, as técnicas e a metodologia utilizada dentro deste conteudo. As acbes
elaboradas pelo Grupo 1 contemplaram o planejamento de estratégias de conducao da pratica
pedagogica para trabalhar o conteddo, com folder explicativo, pesquisa a meios variados como:
jornais revistas, pesquisas virtuais, 0 passeio pela escola, a observacdo dos tipos de arvores
existentes e as suas peculiaridades como folhas, caule, frutos, nativas, frutiferas e animais que
possam habitar essas arvores, a proposta de desenhar uma arvore pontuando e transpondo por
meio de desenho a montagem de uma arvore com parte dela coletadas no ambiente externo e

seus beneficios.

Ja a exposicao do trabalho realizado em sala, bem como a ac¢éo de planta-las, como descrito no
sexto passo desta sequéncia, em local publico seja em residéncia ou pragas, torna o aluno

praticante de contetdos atitudinais.

Desta forma, a SD apresentada apontou alguns aspectos positivos, quando os professores se
propdem a trabalhar os conteldos observando as etapas do conhecimento com a aplicacéo,
conforme aponta Zabala (1998), e a participacdo dos alunos nas atividades na pratica com

estratégias variadas na abordagem dos conteudos.

Como ponto negativo destacamos a questdo da heterogeneidade em sala de aula e neste caso
da Educacdo Especial com alunos de EJA, a compreensdo e assimilacdo dos conteudos
ministradas acontecerd de maneira mais lenta tendo em vista o fator idade e a deficiéncia

intelectual que a curto prazo dificulta a evidéncia de aprendizado.

Quanto aos conceitos de arborizacdo urbana apontados nesta SD e, em conformidade com
Miller (1997), que caracteriza arborizacao urbana como sendo toda vegetacdo arbdrea existente
nos centros ou nas regides periféricas que abrangem as ruas, avenidas, pracas, parques, publicas
ou privadas, naturais ou plantadas, neste aspecto a SD abordou 0s conceitos de vegetacdo e
seus beneficios para o ecossistema. Também evidencia a preocupagdo com o conceito de

cidadania.

Para tanto, ha indicios de uma EA, conforme Floriano (2006), quando afirma que a EA sera
concretizada quando os individuos se situarem como integrantes do meio, com a sensibilizacao
do uso adequado deste com a finalidade de preserva-lo. Nesta SD as atitudes de plantio

abrangem estes critérios de sensibilizacdo e de cidadania.
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Vale acrescentar que uma das dificuldades encontradas pelos professores na aplicacdo da SD,
foi a atividade realizada fora de sala de aula, ou seja, o deslocamento para a execugéo do plantio
ainda é muito burocratico, necessitando de projeto e planejamento antecipado pois, demanda
autorizacdes dos pais, pessoal de apoio, 0 que retarda o processo de aplicacdo, ou seja, ndo
basta apenas o professor querer inovar as suas praticas de ensino, a escola com seus membros

constituido ainda ndo estdo preparados para as novas metodologias.
3.4 Descricdo e andlise das producdes do Grupo 2 (G2)

O Grupo 2, elaborou sua sequéncia didatica com base nos contetidos contemplados no Plano

de Acdo docente e a BNCC, e no tema Arborizacao urbana e a EA, apresentados no Quadro 9.

Quadro 9: Sequéncia Didatica Interdisciplinar Grupo 2.

Tema Arborizacdo e educacdo ambiental por meio de ludicidade.
(turma) EJA na modalidade especial

Duragéo 25h/aulas

Areas Lingua portuguesa, Ciéncias, matematica, Geografia

Objetivo Geral | Trabalhar a interdisciplinaridade escolar enfatizando a importancia e beneficios da arborizacéo
urbana e a Educagdo Ambiental, dentro do contelldo Meio Ambiente contido no Plano de
Trabalho Docente da Escola Padre Anchieta com os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
na modalidade Especial.

Objetivo Estimular o respeito a natureza com principios éticos de cidadania.
Especifico Proporcionar agdes concretas de reciclagem do lixo orgénico e inorgénico. Mostrar a
importancia sobre a arboriza¢do urbana como meio de preservacdo do meio ambiente.

Fonte: elaborado pelo Grupo 2.

3.4.1 Descricao da Sequéncia Didatica Grupo 2

A sequéncia do Grupo 2 foi apresentada dentro dos parametros dos Momentos Pedagdgicos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018) e o0s conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998). A SD foi organizada neste formato para dar
uma visao mais ampla dos critérios defendidos pelos autores. Buscou-se também possibilitar
uma ideia de abordagem tabelado por disciplinas. No quadro 10 foi apresentada e descrita a

sequéncia didatica na disciplina de Lingua Portuguesa.
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Quadro 10: Sequéncia didatica em Lingua Portuguesa.

Objetivo Promover a alfabetizacédo e a interpretacdo oral e escrita.
Geral Formacédo de historia a vista de gravuras.

plina/

Tem

po
Tema

Momentos Problematizacdo

pedagbgicos: Apresentar figura de uma arvore.

Questionar se 0 aluno tem arvores em casa, se ja subiram em
arvores, se 0s pais ja plantaram uma arvore.

Escrever no quadro a palavra ARVORE

Organizacdo  do Conhecimento

Explorar a vogal A. Escrever outras palavras que comecem com A.
Quais sdo vogais? Quais sdo consoantes?

Entregar um Poema e identificar a palavra arvore.

Fazer a interpretacdo oral deste poema;

Fazer uma colagem com folhas da arvore;

Produzir uma sequéncia de histéria com material Iidico sobre o
nascimento de uma arvore.

Aplicacéo do conhecimento

Escrever em caixa alta a palavra ARVORE.

Expor em local visivel um cartaz produzido com uma montagem de

-5h/a/ Disci
Arborizacgao

Lingua Portuguesa

uma arvore.

Conceitual:
Contelidos: Arborizagio (Arvores)
Concel_tual, Procedimental:
procedimental, Leitura e escrita. Poema: Paraiso.

atitudinal. x o I e
Formacé&o de historia com a sequéncia com material ludico.

Explorar nas lixeiras as letras onde estdo escritos (papel, vidros,
plastico, organico) da coleta seletiva.
Atitudinal:

Interpretacdo e sensibilizagdo por meio do poema da
importancia de se plantar arvores.

Ensinar a separar o residuo cada um em sua devida lixeira

Fonte: Elaborado pelo Grupo 2.

3.4.1.1 Atividades de Lingua Portuguesa de acordo com a SD

O Quadro 11 traz as atividades impressas para a disciplina de Lingua Portuguesa, com a SD
desenvolvida com o tema Arborizacdo Urbana e EA. Foram oferecidas duas atividades
impressas na atividade 1, tendo como objetivos a promocéo da leitura e letramento; exploragédo

da vogal A e as consoantes da palavra arvore; fazer colagem pontuando as partes da planta.

Na atividade 2 continuando o trabalho de alfabetizacdo cujos objetivos foram a leitura e a
interpretacdo oral por meio de um poema tematico intitulado Paraiso, onde explorou- se a
palavra arvore, elencando os componentes do Meio Ambiente encontrados no poema; a
importancia das arvores para os seres vivos. Também explorar a cidadania neste poema pelas

acOes eticamente corretas, onde 0s seres vivos possam viver em harmonia desfrutando dos seus
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direitos a vida e os seus deveres de promover um ambiente adequado com a responsabilidade

de todos em manter um ambiente equilibrado, para as atuais e as futuras geragoes.

Quadro 11: Atividades de Lingua Portuguesa.

Atividade 1° Atividade 21°

Se esta rua fosse minha,
Eu mandava ladrilhar,
Néo para automavel matar gente,
Mas para criangas brincar,

Se esta mata fosse minha,

Eu ndo delxava derrubar,

Se cortarem todas as arvores,
Onde 6 que 05 pdssarcs viio morar?

So este rio losse meu,
Eu nilo deixava polulr,
Joguem asgotos noutra pare,

Que 08 paixes moram aqul
...
e = e L Se este mundo fosse mou, N
. . . - N
oty 'S o ST " ¢ Eu fazia tantas mudangas
e . g1y AR . . - Q | : FERa 41
e . ¢« s 80 .. g'e ue ele seria um paraiso
98 Rl LT ging o s De bichos, plantas e criangas.
o MV T 9,8 e .o M
ALLLLL N . . " . . . . .
. a5 . ) " $ ‘s . .
o . . l' . . .o o c. .
: % . [4 AT LM . v S

Poamas para brincar,
Edtom Atica

Na Figura 12, continuando com a SD na disciplina de Lingua Portuguesa, foi oferecido um
material ludico para a formacéo de historia. Este material faz parte do acervo da Escola Padre
Anchieta de Goioeré, Parand, cujo objetivo é despertar no aluno a sequéncia de historia por
meio de gravuras, sobre o tema arborizagéo urbana e EA, onde mostra o ciclo de vida de uma
planta e as necessidades vitais para ela se desenvolver, bem como as responsabilidades do
homem em plantar e preservar o Meio Ambiente. As figuras retratam também os beneficios

gue as arvores trazem aos seres vivos. A producdo do texto seguiu critérios, primeiro os alunos
olharam as figuras.

° Fonte atividade 1: Ideia criativa Gi Barbosa. Disponivel em https:/ /www.google.com /search atividades
+educativas+ meio+ ambiente &rlz. Acesso em 08/06/19.

10 Fonte Atividade 2: Jose Paulo Paes. Poemas para brincar: Ed. Atica,2011. Disponivel em

https://www.google.com/search?q=jose+paulo+paes+poemas+poema+se+essa+rua+fosse+
minha&tbm. A cesso em08/06/19
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Figura 12: Atividade de sequéncia de histdria.

E conforme o professor ia colocando na sequéncia correta das acGes, coletivamente,
deram um titulo e formaram uma histéria seguindo as sequéncias dos fatos. O texto
ficou assim:

AMIGA ARVORE
Era uma vez umas sementinhas. Que foram plantadas em solo fértil.
Para germinarem elas precisaram da agua (representada pela chuva), da luz do sol.
As sementinhas germinaram e cresceram, se transformando em mudas.
Entdo veio o homem e as plantou na terra. Mas a mudinhas precisavam receber dgua
para se desenvolver. O homem as regou.
Elas cresceram e se transformaram em lindas e frondosas arvores.
O homem entdo, se apoderou de uma rede, amarrou em seus troncos, deitou-se sobre a
rede e desfrutou de mais esse beneficio proporcionado pelas arvores.

Autores: Professora e alunos do EJA modalidade especial.

Nesta atividade os alunos deveriam observar as figuras e coloca-las na sequéncia correta
formando a historia. O que foi feito por meio da narracdo da histéria na Figura 12, elaborada
pelo professor com participacdo dos alunos, e tentariam colocé-la em ordem dos fatos conforme

ocorreriam por meio das figuras.
3.4.1.2 Sequéncia Didatica na disciplina de Matematica

No quadro 12, foi apresentada e descrita a sequéncia didatica na disciplina de matematica com
o tema Arborizacao Urbana e EA.
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Quadro 12: Sequencia didatica Matematica.

= g Objetivo » Promover a Alfabetizacdo matematica com os niimeros naturais.
O A= ;- ~ -~
2.5E s | Geral } Sequéncia numérica e nocio de posicao.
=200 |
@ a=a
= 2 Momentos Problematizagdo
mc;, < | pedagogicos: * Levar os alunos fora da sala de aula e pedir para que observem as
% E arvores que tem no ambiente escolar dentro e fora (Quantidade,
£ 3 espécies,).
g 2 * Nomear e questionar se sdo todas iguais, formato, espessuras, altura).

Organizacdo  do Conhecimento

. Pesquisar em livro tipos de arvores iguais a que tem na escola.
. Contar quantas sao frutiferas e quantas sdo de espécie nativa.
. Dar uma ficha com a palavra arvore.

i Contar quantas letras tem essa palavra, qual é a primeira e qual
é a ultima.

Aplicacéo do conhecimento

Debater sobre  aimporténcia das &rvores no ambiente escolar e ao seu
redor.

Conteudos:
Conceitual,
procedimental,
atitudinal

Conceitual:

P Arborizagéo (&rvores) observagao dos tipos de arvores existentes
naquele ambiente.

P Observar as lixeiras da coleta seletiva do lixo. (Formato, cores).

P Conceitos de grandezas.

b Classificacéo e seriagéo.

Procedimental:

* Observar os tipos de &rvores, contar quantas sdo frutiferas e quantas
s80 nativas.

® Usar o material lidico para associar nimero a numeral.

Atitudinal:

* Respeito a natureza com agdes cultivo as arvores existentes. Destinar
0s residuos corretos.

Fonte: Elaborado pelo Grupo 2.

3.4.1.3 Atividades realizadas na disciplina de Matematica de acordo com a SD

As atividades de Matemaética elaboradas a partir do tema Arborizagdo Urbana e EA foi

organizada para promover a alfabetizacdo matematica. O Quadro 13 traz duas atividades. Na

atividade 1 foram explorados cores, a sequéncia numeérica e as partes da planta (arvore). Na

atividade 2, foram desenvolvidos alguns aspectos da contagem, escrita (registro).
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Quadro 13: Alfabetizacdo matematica.

= LIGUE O5 PONTOS © FORME A IMAGEM DE UMA PLANTA

-

» AGORA PINTE A IMAGEM QUE SE FORMOU. PARA 1530, USE
® cana O CauLl @ PARA AS FLORES

@ vARA AS FOLHAS ® rasa A GRAMA

@ 2ARA OS5 FRUTOS

& PINTE UMA DEZENA DE FOLMAS DE AMARELO

] | .‘E!r. bR 1RO

4 CONTE £ REGISTRE O NUMERO DIf FOLMAS DA ARVORE

| "

|

Fonte: Chiba et al. (2014, p. 201).

Além da atividade descrita no Quadro 13 foi utilizado um recurso didatico ludico produzido

pelo Grupo 2, que serd apresentado abaixo na Figura 13. Esta atividade teve por objetivo

desenvolver o raciocinio légico, onde deveriam colocar as magas na arvore fazendo a relagéo

nimero (quantidade) e numeral (representacdo grafica). Ainda nesta atividade foram

exploradas as cores, arvores frutiferas e as ndo frutiferas, a importancia de cada uma para a

producéo de alimentos e madeira.

Figura 13: Atividade ludica de Mateméatica sobre a temética.

Fonte: Elaborado pelo Grupo 2
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3.4.1.4 Sequéncia Didética na disciplina de Ciéncias.

No quadro 14, foi apresentada e descrita a sequéncia didatica na disciplina de Ciéncias com o

tema Arborizacdo Urbana e EA.

Quadro 14 : Sequéncia didatica em Ciéncias.

o < | Objetivo * Promover a Sensibilizacdo por meio do problema de falta de

28¢ £ | Geral arborizagdo no municipio.

AR | F * Proporcionar aos alunos o conhecimento de espagos
destinados ao cultivo e plantio de arvores dentro do municipio.

= .2 | Momentos Problematizagéo

g %[3’” pedagogicos: As arvores s8o seres vivos ou nao Vvivos?

@ g Quais sdo as partes que compdem uma arvore?

g © Para que servem cada parte?

g < Quais os beneficios que as arvores promovem aos seres Vivos?

Organizacdo  do Conhecimento

* Assistir um video sobre a importancia das arvores no ambiente.

* Pesquisar em livros ¢ revistas as partes da planta, como se da o
processo de nascimento da planta.

* Usar material Iudico para aprimorar a sequéncia do nascimento de|
uma planta.

* Classificar seres vivos e ndo vivos.

* Usar o jogo ludico de reciclagem.

* Debater sobre a importancia das arvores no ambiente escolar e ao
seu redor.

» Cartum sobre a agdo antropica.

Aplicacéo do conhecimento

* Produgdo de adubo organico.

Plantar arvores na praca do bairro usando o adubo organico
produzido.

Contetdos:
Conceitual,
procedimental,
atitudinal.

Conceitual:

* Video educativo sobre as arvores.

Procedimental:

* Pesquisar sobre seres vivos e ndo vivos e classifica-los.

« Selecionar as partes da planta (arvores) usadas na producao do
adubo organico.

* Produzir livro com os alunos representando o ciclo de vida da
planta.

Atitudinal:

* Respeito a natureza com agdes de reaproveitamento das partes
das plantas (&rvores). Plantar arvores na praga de um bairro usando
0 adubo orgénico produzido.

Fonte:

Elaborado pelo Grupo 2.

3.4.1.5 Atividades realizadas na disciplina de Ciéncias de acordo com a SD

Nesta atividade do Quadro 15, o objetivo foi apresentar o valor que as arvores desempenham

para a vida no planeta, o reaproveitamento das suas partes para a producao de variados objetos

76



que estdo em nosso meio, enfatizando a importancia das partes da arvore em nossa producao

de adubo organico.

A primeira atividade foi desenvolvida a partir do Video 1: “Uma Arvore é Mais que uma

Simples Arvore”, da Colegdo Natureza Sabe Tudol11.

Com este video explorou-se a palavra arvore, paisagens com e sem arvores, a utilidade das
arvores como: producdo de ar para respirarmos, habitat de animais e sua fungéo neste espaco,
servindo como material e construgcdo de casas e para fazer o papel, suas folhas utilizadas na
producdo de oxigénio e quando secas para forracéo e para produzir matéria organica. Também
foram explorados o desmatamento e a importancia de se preservar a natureza. No Quadro 15

ilustramos uma imagem do Video 1.

Quadro 15: Video sobre a Importancia das Arvores

Fonte: Uma Arvore é Mais que uma Simples Arvore (Colecao Natureza Sabe Tudo). Disponivel em
<https://www.youtube.com/>. Acesso em 04/06/109.

A partir do Video 1, foram organizadas as atividades 1 e 2, apresentadas nos quadros 16 e 17.
A atividade 1 oportunizou aos alunos que adquirissem os conceitos das partes da planta, suas
funcdes e os beneficios que proporcionam. No caso dos alunos do EJA na modalidade especial,
a imagem é muito significante, pois a partir da ilustracdo de imagens, mesmo sem saber ler

eles conseguem relatar.

11 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FywJpmriODA>. Acesso 04/06/19.
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Quadro 16: Atividades ofertadas aos alunos em Ciéncias.

Atividade 1 Atividade 2

, 146 PLANTAS POSSUEM PARTES
ASSM COMO A MANGUERA, MUITAS PLANTAS 705
AS PLANTAS E SUAS PARTES ,melmams,mtum

NO GUINTAL DA CASA DA AVO DE ERICA HA UMA ARVORE um.omotwmmwmm
CONHEQIDA COMO MANGUEIRA. VEIA. CORRETO. S

WANGIRA CIACA O 20 M90S 50 ACTEA CAAE ROMS SEMENTE RAR FOMAS  FRUTO @

1. MARQUE UM X NO NOME DA
PARTE DA MANGUEIRA EM QUE
O BALANCO ESTA PRESO.

fA2 FOLRA

CAULE

-

2. MARQUE UM X NO NOME DA
PARTE DA MANGUEIRA QUE
GERALMENTE COMEMOS

FOLHA RUTO

ROR

! [
Iy . — - - e -

3. MARQUE UM X NA PARTE DA
MANGUEIRA QUE £ FIXA NO 5010,

RAZ FOLHA

CAULE

Fonte: Chiba et al (2014, p.198-199).
Para a formulag&o dos conceitos e criacdo de atitudes cidadas foi proposta e executada a criagdo
de um livro, ilustrada no Quadro 17, representando o ciclo de vida de uma arvore, cujo objetivo
foi ver o desenvolvimento da planta a partir da semente, para que os alunos entendessem o0s

processos pelo qual passa uma planta (arvore), até atingir o porte maximo para vias urbanas.
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Quadro 17: Ciclo de vida de uma arvore.
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Fonte: Autoria e ilustra¢do dos alunos do EJA-Modalidade Especial.

Nesta atividade os alunos puderam ver todo o processo do desenvolvimento da planta. Foram
necessarias duas semanas para a elaboracdo do livro, cada pagina foi trabalhada de maneira
tedrica e pratica. Foram utilizados materiais ltdicos dando suporte para que ficasse mais facil
para a execugdo e compreensao do processo. Esta forma estratégica de ensino, possibilitou a
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observacgao por parte dos professores de que os alunos vivenciando as situagdes envolvidas no
processo de criagédo da atividade, fazendo com maior empenho conseguiram retratar a nogéo

de compreensdo do conteudo pretendido que foi o ciclo da vida de uma planta.

Dando continuidade a formacdo de habitos e atitudes cidadas, buscando trabalhar também
concretamente a reciclagem do lixo no contexto escolar, na Figura 14 apresentamos um jogo

sobre coleta seletiva e sensibilizagdo para a preservacdo do Meio

Ambiente. Este jogo chama-se “Exército da coleta seletiva” tem por objetivo educacional
favorecer a aprendizagem da separacdo de residuos e busca incentivar praticas de

conscientizacao sobre geracao e tratamento de residuos.

Figura 14: Atividade ludica coleta Seletiva de residuos.

Fonte: Jogo “Exercito da coleta seletiva. A ordem e separar”. Do acervo da Escola Padre Anchieta.

O objetivo do jogo é de separar o residuo correspondente a cada lixeira para coleta seletiva
representada nas fichas. O jogo é composto por dois tabuleiros e 60 fichas ilustradas. A faixa
etaria para 0 jogo e a partir dos 6 anos de idade. Este jogo pode ser executado individualmente
ou em duplas. Coloca-se o tabuleiro no centro em superficie plana. Embaralha-se e distribui-
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se igualmente entre os jogadores. As fichas devem ficar com a parte da gravura para baixo, em
frente a cada jogador, formando um monte. Ao sinal de iniciar (previamente combinado entre
0s jogadores) todos comegam a virar as fichas, uma de cada vez, procurando localizar na sua
parte do tabuleiro a lixeira correspondente. O jogador que “depositar” os residuos (fichas) na

lixeira correta ganha o jogo.

Outra atividade desenvolvida com o intuito de trabalhar coleta seletiva de residuos, foi a de
colocar no refeitdrio da Escola Padre Anchieta um recipiente para o deposito destes residuos,
e coleta de folhas e aparas de gramas dentro e fora da escola. Na Figura 15 ilustramos as a¢des
dos alunos apos a coleta seletiva de residuos. Estes residuos, ap6s coletados corretamente,
foram depositados com folhas secas de grama, dando origem ao adubo organico. Apos 0
processo de mistura dos residuos, deixa-se por cerca de quinze dias até a decomposicao e apds
este periodo, os alunos peneiram a mistura dos residuos, e o que fica desta mistura pode ser
utilizado no cultivo das plantas e se quiser fazer um substrato é s6 misturar a terra e deixar por
alguns dias, peneirar novamente e o0 que resulta € uma terra escura, de cor negra riquissima em
nutrientes. A primeira acdo de coleta seletiva dos residuos feita no refeitorio envolveu todos 0s
alunos da escola, ja a segunda acdo de coleta de folhas e aparas de gramas foram executadas
apenas com os alunos da EJA, que fizeram todo o processo de mistura. Deste modo, a coleta
seletiva proporcionou aos alunos manter o ambiente (refeitorio) limpo apds cada refeicao,
proporcionando um aprendizado, formando habitos e atitudes saudaveis, sendo também
recompensado a cada semana com brindes, além, de num segundo momento, desenvolver o
reaproveitamento desses residuos. Acredita-se que com essas pequenas a¢des educativas pode-

se aprimorar conceitos de cidadania e sensos de responsabilidades com o Meio ambiente.
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Figura 15: Demonstracao de coleta seletiva de residuos orgénicos para uso em
producdo de adubo orgéanico.
Residuo organico (cascas de frutas) Residuos organico (restos de comida)

'I

e

Folhas das arvores

e
%

e

Mistura das cascas das frutas com as folhas e aparas

aparas de gramas. de gramas.

Retirada das impurezas Produto final

Fonte: elaborado pelo Grupo 2.
Ap0s a producdo do adubo organico e com a proposta de aplicacdo do conhecimento atitudinal,

despertando nos alunos o desejo de propagar os conhecimentos, professores e alunos foram
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plantar arvores em uma praga de um bairro da cidade de Goioeré, Parand com mudas doadas

pelo representante do Viveiro Municipal da cidade como mostra a Figura 16.

Figura 16: Plantio de &rvore em uma praga em um bairro da cidade.
Uso do substrato (adubo organico) Plantio de arvore.

Fonte: elaborado pelo Grupo 2.

3.4.1.6 Sequéncia Didatica na disciplina de Geografia

No quadro 18, foi apresentada e descrita a sequéncia didatica na disciplina de Geografia com
o tema Arborizacdo Urbana e EA. Nesta disciplina os contetdos elencados trouxeram o meio
ambiente e 0s espacos em que se evidenciam acdes de preservacdo e degradacdo, o Grupo 2,
que elaborou esta sequéncia didatica buscou enfatizar por meio das atividades desenvolvidas

estas tematicas com recursos audiovisuais e também com atividades extraclasse.
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Quadro 18. Sequéncia didatica em Geografia

o~ < | Objetivo * Promover a Sensibilizagdo por meio do problema de falta de

28 ¢ % Geral arborizagdo no municipio.

Aaeg | F * Proporcionar aos alunos o conhecimento de espacos
destinados ao cultivo e plantio de arvores dentro do municipio.

G S | Momentos Problematizagéo

i < | pedagogicos: Filme: Os Sem Floresta.

g E Visita a0 viveiro municipal.

g) _g Vocés sabem onde se produzem as mudas das arvores?

§0 < Sabiam que existe em seu municipio um espago exclusivo

para a producéo e cultivo das mudas?

Organizacdo  do Conhecimento

 Visita ao viveiro municipal e conhecer as espécies existentes
naquele local, forma de cultivo (o que é usado para as mudas se
desenvolver em).

* Quais sdo frutiferas e quais sdo nativas?

* Onde sdo feitos o plantio destas mudas?

* Quais sdo os tipos de solo, clima adequado a espécies?

» Fornecer aos alunos imagens impressas de paisagens com acao
antrdpica e natural.

» Cartum sobre a agdo antropica.

Aplicacéo do conhecimento

« Fazer um mural com fotos desta comparacéo para descobrir se tem
mais frutiferas ou nativas.

*Fazer maquete representando areas da cidade a serem
arborizadas.

Conteudos:
Conceitual,
procedimental,
atitudinal

Conceitual:

* Filme: Os Sem Floresta.

* Visita ao viveiro municipal.

Elaboracdo de conceitos sobre tipos de arvores (frutiferas e
nativas).

Procedimental:

* Pesquisar sobre plantas nativas tipo de solo e clima que sdo
apropriados.

* Fazer maquete representando areas da cidade a ser arborizadas.
» Mapas conceituais

Atitudinal:

» Adquirir valores e respeito a natureza com agdes de plantio de
arvores em locais que necessitem desta agdo. Por exemplo uma
praca que ndo seja arborizada.

Fonte:Elaborado pelo Grupo 2.

3.4.1.7 Atividades Realizadas na Disciplina de Geografia de Acordo com a SD

As atividades sobre a Arborizacdo urbana e EA na disciplina de Geografia, que estdo

apresentadas no quadro 18, fazem parte de uma problematizacdo com o tema ja citado. O Filme

“Os Sem Floresta” retratando uma catastrofe, que ¢ a agao do homem e as consequéncias para

0 Meio Ambiente e aos seres que nele habitam. Por ndo se preocupar com a degradacéo da

natureza, ndo s6 das florestas, mas também de pequenas areas como 0s centros urbanos e a
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periferia das cidades. A catéastrofe do que fala o filme traduz uma realidade vigente, pois
quando se desmata, ocorre um desequilibrio ambiental que afeta sobremaneira todos os seres

Vivos que constitui o Meio Ambiente.

Tomando como base ainda o filme “Os Sem Floresta”, a agao desmedida do homem na busca

de ter sempre mais acarreta uma sobrecarga ao planeta de uma maneira geral.

Por isso ao se apresentar a Figura 17 aos alunos como uma forma de problematizar, buscou-se
levantar questdes mais proxima da nossa realidade, nesta SD, a questdo levantada foi a falta de
arvores na cidade de Goioeré. Entdo ao oferecer aos alunos um filme desta natureza, e as
figuras, foi possivel fazer uma analogia com a situacdo em que se encontra a cidade, que devido
ao crescimento populacional, requerendo mais edificagcbes, 0 desmatamento causou o0

desalojamento de espécies animais e vegetais.

Figura 17: AcOes de degradacéao

Desmatamento

EU E O AMBIENTE

Fonte: Chiba et al (2014, p.142-143).
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A Figura 18 traz paisagens com os componentes do Meio Ambiente de forma clara e de facil
entendimento, mostrando que se quisermos podemos viver em harmonia e que se 0 homem
souber intervir no meio com responsabilidade ele pode ter muitos beneficios. Nesta atividade

o0 aluno deveria enumerar os componentes do Meio ambiente exposta na paisagem.

Figura 18: Acdes de preservacdo. Ambiente Equilibrado.

s -
! -+ ALGUNMS COMPONENTE - 00 AM‘IIN'(V - =
e

£ moantas
O COMBCIENTES. I WOCH CINTINCIND WS BANEIIS BRI
T DO RAMEEETE | WAS BAROSTAMTT L SRR T3 PG TA, TN,

Fonte: Chiba et al (2014, p. 240-241).

A Figura 19 traz uma atitude cidada e de preocupacdo com Meio Ambiente, pois, 0 objetivo
desta figura € levar o aluno a pensar em preservar 0 Meio ambiente com plantio de arvores,

seguindo os passos para o plantio e de todos os requisitos que uma planta necessita para viver.

Figura 19: Acles de plantio e cultivo de plantas.

AN PLANTAS €LIE £ SEM 1 UIDAARCY CLILTIVA PPRECISARA [ AU
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AISLIATE ©O SOLO PAILA ASLIIIAR N DFESERNVONINIRALE R TO A
PLANTAS

D TORMNAR O SOLO VFOro £ ARE IACC.

€D ORIXAR ESPACO ENTRE AS SERMENTES FARA OUE POSSARA %
DESENVOLVE I

D REGAR AS SERMENTES O PLAMNTAS

G AGOIRA, ANOTE EM CADA QUADRINIMHMO A LETRA DO
CTULHDOADO COM AS PLANTAS REPRESENTAIIO EMM CADA
I AGEN.

Fonte: Chiba et al (2014, p. 192).
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A Figura 20 ilustra a visita ao viveiro municipal e teve como objetivo oportunizar os alunos a
vivenciarem como sdo produzidos as mudas e os cuidados com elas até o plantio. Também
tiveram a oportunidade de ver as mudas de arvores frutiferas e nativas. Alem de ter sido bem

produtivo o passeio, também foi doado aos alunos mudas para um posterior plantio.

Figura 20: Ampliando conhecimentos.

Fonte: Elaborado pelo Grupo 2.

Na Figura 21, ap0s a visita ao viveiro Municipal, foi feito uma maquete de como seria a
preservacao do ambiente com areas preservadas com arvores no perimetro urbano e nas regides
periféricas (bairros com pracas). E como concretizacdo do tema elaborar um mapa conceitual

com figuras.

Figura 21: Mapa conceitual e maquete.

Fonte: Elaborado pelo Grupo 2.
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3.5 Andlise da sequéncia didatica do Grupo 2

Ao se elaborar uma SD para ser trabalhada de forma interdisciplinar, proporciona aos alunos a
vivéncia de situagdes problematizadas e contextualizadas, pois, segundo Brasil (1997, p. 62) o
tratamento de um tema integrado a diferentes conhecimentos e disciplinas possibilita a
“constru¢do de instrumentos de compreensao e interven¢do na realidade em que vivem os

alunos”.

Neste sentido o Grupo 2, formado por professores das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Matematica e Geografia, relatam que tiveram dificuldades em elaborar esta préatica
pedagdgica (SD), dentro dos parametros dos momentos pedagogicos de Delizoicov (1992) e
de Zabala (1998), por ndo ter muita afinidade com a estratégia de ensino e que o professor
precisa estar bem atualizado. Tiveram dificuldades com a turma por ser bem heterogénea e
apresenta maltiplas particularidades. Porém, consideraram um recurso pedagogico valioso para
as suas aulas e que neste primeiro contato e maneira de planejar suas aulas, trouxe um
conhecimento mais elaborado sobre cada conteudo planejado. Além de permitir o didlogo entre

as disciplinas.

Observaram também que os alunos menos comprometidos intelectualmente participaram mais
das atividades. Outro ponto importante foi que a comunidade escolar contribuiu mesmo nao
estando participando do conteido da sequéncia didatica, como foi o caso da coleta seletiva do

lixo, onde esta atitude se estendeu a todos.

3.6 Percepcdo dos professores sobre a formagéo continuada e o uso da SD

Quando levantada a questdo aos professores sobre qual seria a opinido sobre a formacéo

continuada ofertada as respostas foram assim:

D1: “A formagdo nos ajuda conhecer técnicas novas de ensinar”.

D2: “A formag@o ¢ muito importante. Pois a gente nunca sabe tudo ¢ importante estar
se capacitando para aprender ou aperfeigoar o que ja temos conhecimento”.

D3: “Numa formagao podemos ver novos caminhos para ensinar”

D4: “A formagao possibilita uma reflexao sobre a conduta que temos na abordagem
dos conteudos”.

D5: “Numa formagdo ha um compartilhamento de experiéncias”.
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D6: “Pudemos compreender que as atividades, estratégias e intervengdes planejadas
em uma ordem de complexidade e partindo do conhecimento prévio dos alunos,
permite proporcionar uma aprendizagem significativa acerca do tema abordado”.

D7: “Conhecer as metodologias para planejar e desenvolver contetidos, torna a aula
enriquecedora”.

DS8: “A formag@o reavivou as técnicas ensinadas na formagao inicial”.

Com base nas respostas obtidas dos professores participantes com relagdo a formacao,

pressupGe que haja um aprendizado, atualizacdo e principalmente reflexdo de estratégias

pedagdgicas para ensinar. Segundo Alarcdo (2000) a mudanca de pensamento sobre a escola,

seus conceitos e praticas, no sentido de uma melhoria de ensino, acontece quando 0s

professores se atualizam e se enquadram as novas realidades. Para isso a Formacdo Continuada

contribui significativamente para as mudancas de postura organizacional e as préaticas de ensino

adotadas pelos professores.

Em relacdo a sequéncia didatica como pratica pedagdgica voltada ao trabalho com Arborizagédo

e EA.

D1: “Nao conhecia a sequéncia didatica”. D2: “Achei interessante, mas trabalhoso”.

D3: “E uma estratégia pedagogica que pode ser usada para desenvolver os contetidos
de maneira abrangente”.

D4: “A SD proporciona o desenvolvimento dos contetidos aliado ao aprendizado
cotidiano, ou seja, permite conceituar, desenvolver maneira de trabalhar e as atitudes
que poderdo ser executadas”.

D5: “ao observar os videos e a leitura dos artigos, enfim todo contetdo passado,
chegamos a conclusdo que na disciplina de didatica do ensino, foi nos passado e que
muitas vezes trabalhamos dentro desta perspectiva s6 ndo tinhamos o conhecimento
dos autores relacionados e com base nestes podemos aperfeicoar as nossas praticas
pedagdgicas e desenvolver uma sequéncia didatica com o tema Arborizacéo e EA.

D6: “Ja trabalho. Com o tema Arborizagdo ¢ EA hd uma série de conteudo a ser
abordado usando a sequéncia didatica. Ela quando usada em sala de aula, permite
relacionar os conteudos e trabalhar em varias disciplinas”.

D6 e D7 compartilham da mesma opinido sobre a pertinéncia do contetdo a varias disciplinas.

D7 admite ndo ter o conhecimento da sequéncia didatica até o momento da formagé&o.

Enaltecendo que:

D7: “Achou perfeito e maravilhoso, pois pude ver outros meios de trabalhar os
conteudos, do tema Arborizagdo e EA”.

D8: “Eu tinha apenas uma nogao de sequéncia didatica. Estes autores agucaram a
curiosidade de conhecer mais. Com a formacg&o pude conduzir de forma correta as
aulas, buscando facilitar o aprendizado do aluno, para mim que estou comegando
agora a minha carreira profissional, aprender novas técnicas e praticas pedagdgicas é
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fundamental como primeira experiéncia na elaboracdo de uma sequéncia didética
com o tema Arborizacdo e EA, foi bem interessante usar esta pratica pedagogica, uma
vez que ha um envolvimento maior dos alunos nas atividades proporcionando a
exploracdo do conteudo de maneira mais ludica e participativa”.

Ainda com relacdo aos pontos positivos da pratica pedagogica (SD).

D1: “A SD ¢ uma estratégia interessante”.
D2: “A SD como ponto positivo ¢ que permite um aprendizado mais amplo”.

D3: “ Eu s6 considero a SD os pontos positivos por ser uma forma mais dindmica de
abordagem dos conteudos”.

D4: “A SD E uma alternativa de se trabalhar os conteados relacionando a outras
disciplinas”.

D5: “Poderia dizer que positivamente a SD como pratica pedagbgica, proporciona
um aprendizado mais significativo”.

D6: “A SD como ponto positivo ¢ um trabalho que podemos avaliar integralmente”.

D7: “A SD positivamente considero a interagdo das atividades na exploracdo do
conteudo nas varias disciplinas”.

DS8: “Acho que no momento vejo s6 pontos positivos para a SD”.
De acordo com as respostas dentro do contexto educacional os professores ainda apresentam
caréncia nas estratégias de ensino para abordagens dos conteudos. A SD sugerida trouxe para
alguns uma nova maneira de trabalho para os conteudos, para outros um novo olhar apesar de
ter conhecimento da mesma e para uma minoria dos participantes relataram que nao
conheciam. Pontuando positivamente a maioria dos participantes consideram pertinente e

importante para uso em suas aulas.
Como pontos negativos sobre a préatica pedagdgica (SD).

D1: “N&o acho pertinente a este piblico (modalidade especial) ”.

D2: “A dificuldade maior sdo alunos com especificidades variadas, o que nos obriga
a planejar diversos tipos de atividades para um mesmo conteudo”.

D3: “Maior tempo para elaboragao, exige flexibilidade de horario”.
D4: “Exige mais pesquisa e criatividade”.
DS5: “Teriamos que dispor mais tempo na elaboragido”.

D6: “O nosso cronograma de horas atividades ndo nos favorece, preparar um
conteudo com SD””.

D7: “Particularmente ndo encontro dificuldade para trabalhar com esta metodologia”.

D8: “Nao considero haver pontos negativos”.
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Do ponto de vista, da ndo pertinéncia da estratégia pedagdgica SD, os participantes
consideraram que a disponibilidade de tempo para a elaboracéo desta, foi 0 maior empecilho,
visto que na modalidade de ensino especial, ha maior especificidades em cada turma de alunos,
necessitando de um planejamento individualizado e mais complexos. Mas também houve

aqueles que ndo viram problema na aplicagdo desta préatica de ensino SD.

Portanto, com base nas respostas obtidas pode-se analisar que os professores concordam com
a importancia de se fazer capacitacbes e de conhecer novas estratégias de ensino,
fundamentando - se em autores que além de conhecer o assunto, trazem consigo préaticas que

podem servir de reflexdo no meio.

Conclui-se também que a formacdo inicial ainda proporciona apenas uma base e que é nas
formaces continuadas que se aprimoram os conhecimentos praticos, alguns demonstram falta

de interesse e usando como desculpas, tempo para preparacao.
3.7 Analise da producéo da sequéncia didatica dos Professores

Para que tenhamos uma visao do entendimento sobre a pauta de formacéo continuada, realizada
para os professores da EJA, na modalidade Especial, da Escola Padre Anchieta, foi proposto
que elaborassem uma sequéncia didatica sobre arborizacdo urbana, como instrumento para a
EA. Neste topico foi observado e descrito os parametros utilizados na producao desta sequéncia

didatica.

A producéo da SD foi fundamentada por Delizoicov (1992), Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2018) com seus momentos pedagdgicos e Zabala (1998). O grupo 1, apesar de dispor de todos
0s momentos pedagdgicos apresentados pelos autores nota-se que deram mais énfase na
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento, assim, como em Zabala (1998) os
conteddos procedimentais e atitudinais ficaram mais evidentes. Nota-se aqui indicios de uma
tendéncia pedagdgica Progressista Libertadora, pautada em Paulo Freire com 0s temas
geradores, objetivando uma busca por uma anélise da realidade, visando sempre uma mudanca.
Poderiam explorar mais a problematizacdo inicial, pois acredita-se que a partir do

conhecimento que se tem, sobre determinado assunto, provoca-se o desejo de conhecer mais.

No grupo 2 foi privilegiado campos disciplinares apesar de estarem separados por disciplinas,
os professores alegam que em sua aplicacédo fizeram de maneira interdisciplinarmente, sendo

a forma descrita apenas para uma apresentacéo, mas que ao abordar o tema e os contetidos nele
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trabalhados foram usados a interdisciplinaridade, seguindo os pressupostos dos autores
evidenciados na formacéo Delizoicov (1992), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018) com
seus momentos pedagdgicos e Zabala (1998). Também, assim, como o0 grupo 1, 0s momentos
pedagdgicos e os conteudos da sequéncia didatica mais destacados foram a organizacao e
aplicacdo do conhecimento e os procedimentais e atitudinais, ndo que se tenha dado menos
valor ao conhecimento prévio e o conceitual, mas o fato de ser atribuido a um pablico de alunos
com uma limitacdo intelectual, onde atividades mais concretas tem mais alcance de objetivos.
Com relacdo a isto, Zabala (1998) aponta que o que procura avaliar na aplicacdo do
conhecimento séo as intengdes educacionais e as concepgdes de aprendizagem e que 0 ensino
também tem sua funcéo social, versando sobre adequacgao as necessidades dos alunos. Portanto,
se numa escola especial os alunos praticarem a coleta seletiva de lixo com reaproveitamento
de folhas, gramas e casca de frutas e legumes para producéo de adubo organico, ele estara apto

para replicar conceitos e atitudes para além da escola.

Para isso, Brasil (2001a, p. 29) enfatiza que “mais que informagdes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formagéo de valores, com ensino de aprendizagem de

habilidades e procedimentos”.

A producdo da sequéncia didatica seguiu critérios organizacionais objetivando enaltecer o
Meio ambiente e a EA ndo s nos aspectos fisicos, mas também como as condicGes sociais e
culturais, isto dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que visa um ensino
transversal e interdisciplinar, uma vez que ao trabalhar o Meio Ambiente em diversas “areas
do conhecimento de modo a impregnar toda pratica educativa e, ao mesmo tempo, criar uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental” (BRASIL, 2001a, p. 49) denotando uma
transversalidade de conhecimento e interdisciplinar, por sair do modo fragmentado para o

unitario com a contribuicao das diversas ciéncias.

E importante ressaltar que nas producdes dos grupos pdde-se observar que a questdo ambiental
para a educagdo basica se pauta mais em “valores, atitudes e posturas éticas e procedimentos
do que necessariamente em conceitos” (BRASIL, 2001a). Assim, pode-se dizer que a
preocupacdo maior com a abordagem do tema Arborizacdo urbana com enfoque na EA,
procurou desenvolver conteudos pensando na formacéo critica e cidada dos alunos envolvidos

neste processo. Pois como comenta o D4 do Grupo 1:
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Inicialmente os alunos tiveram dificuldade em discutir o assunto, mas a partir do
Terceiro Passo eles passaram a interagir melhor, demonstrando estar entendendo o
tema.

Mas foi a partir da observacédo das arvores do patio da escola que eles demonstraram
interesse e agucaram o olhar observador.

Libaneo (1994) afirma que o professor é uma peca essencial na formacdo do processo
ensinoaprendizagem pois ele é responsavel para fazer as mediacfes entre 0 conhecimento
prévio do aluno e as tarefas a serem executadas para a concretizagdo do ensino. Isso esta
representado na afirmacdo do Grupo 1, acima. Para tanto este professor ndo podera olhar
apenas para uma disciplina especifica, mas contextualizar o tema em vérias areas do
conhecimento com mapas conceituais, onde permitem varias ramificaces e

interdisciplinaridade.

Com relacdo aos aspectos interdisciplinares identificados, tomando como base as producdes
das sequéncias didéaticas dos professores da EJA modalidade especial, Grupo 1 e Grupo 2, cuja
disciplinas de formacdo sdo Pedagogia, Histdria, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Arte e
Geografia onde elaboraram as suas producdes com vistas a valorizar a interdisciplinaridade
tendo como principio a definicdo de JAPIASSU (1976, p. 74) quando afirma que a
“interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de integracao real das disciplinas no interior de um projeto especifico de pesquisa”. Com
base nesta afirmacdo e corroborando com a ideia citada as produc@es fizeram a tentativa de
explorar interdisciplinarmente o planejamento e execuc¢do das sequéncias didaticas, objetivou-
se uma pratica que envolvessem todas as disciplinas em torno de um s6 tema, Arborizacdo
Urbana e EA. Com isso buscaram relacionar a tematica envolvendo em situagfes que tivesse

os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente e manejo e conservacdo ambiental ”

(BRASIL, 2001a).

O desenho do aluno abaixo, Figura 22, representou a sua compreenséo acerca do tema abordado
pela producéo da SD e aplicada pelos professores da Escola Padre Anchieta de Goioeré, Parana
(APAE) com os alunos da EJA na modalidade especial. Embora eles ndo expuseram o
entendimento graficamente, retrataram por meio de figuras, onde observou-se conteldos
conceituais, procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998). Neste desenho, os alunos puderam
expor por meio das gravuras o processo pelo qual passou as etapas do aprendizado. O desenho

aqui representado demonstra uma no¢éo de compreensao.
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No 1° momento (Conceitual) o desenho representado com casa e arvores seria uma cidade
arborizada ideal para se viver com especies frutiferas e nativas, onde colhem frutas no pomar
e as frutas caem do pé e estas sementes vao para a escola onde serdo plantadas (A escola esta

representada pelo dnibus escolar com 0 nome APAE).

No 2° momento (Procedimental) estdo plantando as sementes e quando crescerem as mudas

vao ser plantadas.

3° momento (Atitudinal) o desenho mostra de um lado vérias casas e do outro um local para

onde levam as mudas e fazem o plantio que foi chamado este local de praca.

Com isso, conclui-se que este conhecimento que foram adquiridos por meio da ludicidade os

alunos independentes de sua cognicdo conseguem pdr em pratica o que foi ensinado.

Figura 22: Representacdo dos contetdos.

Fonte: Elaborado pelo grupo 2. Desenho do aluno.
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A

CONSIDERACOES FINAIS

O objeto desta pesquisa concentrou-se na forma como as oito professoras da EJA — modalidade
Especial — da Escola Padre Anchieta de Goioeré, Parana, mantida pela Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), se articularam para elaborar uma metodologia de ensino
com o tema Educacdo Ambiental e arborizagdo urbana culminando na produgdo de uma SD,
apos terem participado de uma formacdo continuada sobre a tematica, elaborada e ministrada

pela pesquisadora.

Se fez notorio o trabalho de anélise, reflexdo e acdo das docentes tendo como ponto de partida
a inquietacdo de trabalhar de forma interdisciplinar o tema. Neste trabalho especificamente foi
abordado a arborizacdo urbana com enfoque na EA, por meio de uma proposta de formacéo
continuada para os professores da EJA na modalidade Especial, levando-se em conta 0s niveis
de deficiéncia intelectual dos educandos, que a partir de laudos de equipe multidisciplinar
foram classificados como leve, moderado e severo, caracterizando-se assim, a turma como uma

sala de aula multisseriada e heterogénea, com graus de aprendizagem e especificidade diversas.

A formacdo continuada visou um aperfeicoamento das praticas educativas dos professores,
buscando analisar as condutas pedagogicas, as producfes didaticas como instrumentos de
aprendizagem, em que as producdes elaboradas pelos professores fossem uma tarefa em que
seria realizada pelos alunos, objetivando a mudanca de postura com relacdo ao trabalho da
arborizacdo urbana e EA. E isso so reforgca o pensamento de Freire (2016) quando afirma que
um educador tem que refletir a sua pratica para se formar, enquanto ele ndo concebe a sua

formacdo como necessaria e analitica sob o ponto de vista critico e reflexivo ndo é formacao.

Por meio das entrevistas e da producdo da sequéncia didatica, percebeu-se alteracdes nas
préaticas das docentes, que antes usavam como tecnologias pedagdgicas apenas caderno, lapis
e a rotina, e, depois da organizacdo do trabalho passaram a fazer a articulagéo entre as

disciplinas, trocas de ideias e projetos relacionados ao Meio Ambiente, Arborizagdo, EA. A
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postura das professoras participantes deste estudo foi satisfatoria, pois compartimos da
premissa que o professor tem a responsabilidade de promover agdes que torne o aprendizado

significativo ao estudante.

Alarcdo (2003), corrobora com essa ideia quando afirma que o professor ao buscar a
criatividade em suas aulas e ser flexivel em suas atitudes ele estard concretizando o
profissionalismo que se busca nas formacdes. Para isso, necessitam de conhecer, “a interagido
entre sujeito e 0 objeto do conhecimento, a dimenséo afetiva, a visdo da complexidade, a
contextualizacdo dos problemas ambientais que basicamente sera gerada ap0s uma

reformulagdo metodologica, conceitual e curricular” (CASTRO, 2003, p. 45).

Contudo, observou-se a relevancia para as docentes e, consequentemente, aos discentes, a
realizacdo da formacdo continuada com propostas metodoldgicas para a construcao de uma SD
voltada a arborizacdo urbana e EA. Pode-se afirmar que as professores que se propuseram a
participar o fizeram com interesse e aprovaram o método, exceto alguns casos, que ao final, ja
nédo tinham muito entusiasmo, mas em sua grande maioria consideraram pertinentes em suas
aulas, para o desenvolvimento dos contelidos desta modalidade de ensino, visto que é uma
pratica organizada, sequencial e continua, sendo possivel trabalhar com os alunos da Educacgéo

Especial, pois permite ter conteddos mais funcionais.

Libaneo (1994) afirma que o aprendizado mediante o uso adequado de métodos de ensino, seja
em qualquer modalidade, o ensino acontece, e defende a ideia de se considerar o conhecimento

prévio dos alunos, pois estes € o que vao dar embasamento para 0s novos conhecimentos.

Freire (2016) comparte da ideia de que 0s novos conhecimentos emergem das discussdes entre
professores e alunos, condicionando ambos a entender que o que se aprende € relevante para
suas sobrevivéncias e a¢bes que poderdo realizar no mundo. Assim, alteracfes de héabitos e
atitudes, relacionados ao tema EA, necessariamente, poderdo sensibilizar os envolvidos no
projeto, transpondo 0s muros da escola e tocar a comunidade no que tange a importancia da

arborizacédo urbana.

Inferimos com este trabalho, que quando a formacgdo continuada dos professores apresenta
temas e objetivos claros e pertinentes, muda-se a forma de pensar e agir dos participantes, tendo
como consequéncia o resultado nas salas de aulas e respectivamente na aprendizagem do aluno,

que se constroi por intermédio do componente curricular e o fazer docente.
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Assim, a SD apresentou uma proposta pedagogica que ao ser ministrada em parceria entre as
disciplinas curriculares pode ser prazerosa, continua e reflexiva, além de desenvolver
habilidades decorrentes do conhecimento internalizado que fardo toda a diferenca na vida do
aluno. Como jéa foi referido, a SD néo € limitada a uma so disciplina, pois conceitos e atitudes
permeiam o processo formativo do educando como um todo. Salientamos que o produto
educacional resultante desta pesquisa foi originado da formacdo continuada, que podera ser
desenvolvida com outros conteudos pertinentes a EA em todos 0s niveis de ensino,

considerando-se as adaptacdes necessarias.

O resultado da SD produzida pelas professoras e aplicada na turma da EJA — modalidade
especial, nos guiou para a elaboragdo do produto educacional intitulado “Arborizagdo Urbana:
Proposta de Sequéncia Didatica sobre os beneficios das arvores” que € o resultado de uma
sequéncia de atividades que visam uma correlacdo entre temas da EA. Nela pode-se observar
contetdos de abordagem em diversas disciplinas, sem que o aluno trabalhe em disciplinas
isoladas, ou seja, quando bem planejada o professor consegue trabalhar os contelddos
conceitual, procedimental e atitudinal conforme aponta Zabala (1998). Logo, 0 produto
educacional se encontra organizado por atividades a serem desenvolvidas nas diversas areas
do conhecimento, com contetidos organizados nas disciplinas do curriculo formal da BNCC,
com a ressalva de que foi elaborado para alunos da EJA na modalidade especial, mas podera
ser aplicado as outras modalidades de ensino com possiveis adaptacoes.

O produto educacional foi elaborado a partir desta pesquisa, considerando-se a caréncia de
atividades com o tema arborizacdo urbana e EA no estabelecimento de ensino pesquisado,
Escola Padre Anchieta de Goioeré-PR, e na forma que os docentes participantes conduziam

este tema em suas aulas.

Ressaltamos que esta composi¢cdo ndo tem a pretensdo de apresentar-se como a melhor e ou
unica forma de ministrar uma formacéo continuada a docentes, mas sim, pode contribuir para
um “novo olhar” para se pensar nos momentos reservados aos estudos pedagogicos,

principalmente coletivos no meio educacional, mais precisamente no ambiente escolar.

Entendendo que este “novo olhar” supracitado sO sera possivel se for oportunizado aos
profissionais da educacdo constantes formacgfes, que consequentemente, geram novos

conhecimentos, novas atitudes e modos de agir e pensar, transformando assim a vida do aluno.
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O Programa de Pds-Graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais
(PROFCIAMB), proporcionou um aprendizado das questGes ambientais, necessario para a
reflexdo de como os profissionais da area educacional tratam esta questdo, levando-nos a

repensar as nossas praticas pedagogicas e a importancia de se tratar essa problematica com
maior atencdo e dedicacao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de solicitar sua autorizagdo para a participagdo na pesquisa
intitulada“ARBORIZACAO URBANA COMO INSTRUMENTO PARA EDUCAC;AO
AMBIENTAL NA FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCAC;AO
DE JOVENS E ADULTOS NA MODALIDADE ESPECIAL”, que faz parte do curso de
Mestrado Profissional em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias-PROFCIAMB da
Universidade Estadual de Maringd — UEM-CRG, da Mestranda Aparecida Alves dos Santos
Lustosa, orientada pela professora Doutora Marli Schmitt Zanella da Universidade Estadual
de Maringd (UEM). O objetivo da pesquisa € investigar como um grupo de professores da
Educacdo Basica se articula para discutir e elaborar uma metodologia de trabalho com o tema
Educacdao Ambiental e arborizacdo urbana na Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade
especial. Para isto sua participacdo € muito importante, e ela se dard da seguinte forma:
participar da coleta de dados e da formacdo continuada de professores que sera realizada por
meio dos registros escritos, entrevistas estruturadas e orais (por meio da gravacao de audio),
0s quais serdo codificados e transcritos para manter o anonimato do pesquisado. Informamos
que o sigilo do pesquisado serd garantido. A sua participacdo nesta pesquisa ndo tera 6nus.
Durante a coleta de dados poderdo ocorrer minimos desconfortos, como no inicio da gravacao
de audio, cuja tendéncia é desaparecer rapidamente. No entanto, os participantes terdo
liberdade para deixar de responder ou ndo se manifestar. No geral, a investigacdo néo
acarretara danos inaceitaveis ou duradouros, visto que se desenvolvera por meio de protocolos
seguros. As informac6es obtidas serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade dos
participantes. Os registros gravados serdo arquivados apds a pesquisa, na secretaria do
Programa de PosGraduacdo Mestrado Profissional em Rede Nacional para o Ensino das
Ciéncias - PROFCIAMB, sob total sigilo, sendo necessaria nova utilizacdo desse material para
outras pesquisas. Uma coOpia da versdo final da pesquisa serd entregue & direcdo do
estabelecimento de ensino em que sera realizada a pesquisa, e também a biblioteca Central da
Universidade Estadual de Maringa. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, pode nos contatar no endereco abaixo. Este termo devera ser preenchido em

duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue ao Sr(a).
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Eu . declaro que  fuil
devidamente esclarecido e concordo participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa

coordenada pela Profa Dra. Marli Schmitt Zanella.

Assinatura.
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ -SEED @

PARANA

GOVERNO 00 ESTADO
Secretaria da Educacéo

ANEXO VI da RESOLUCAO N. 0 406/2018 - GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE
Goioeré, 15 de fevereiro de 2019.

Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Nucleo Regional de Educacdo de Goioeré-Parana estd de acordo com a
conducdo do projeto de pesquisa "Arborizacdo Urbana como instrumento para Educacao
Ambiental na Formacdo Continuada de professores de Educacdo de jovens e Adultos na
Modalidade Especial™ a ser realizado pelo(a) pesquisador(a) Aparecida Alves dos Santos
Lustosa na Unidade, Escola Padre Anchieta E.Inf.,E.Fund.E EJA na Modalidade Especial téo
logo o0 projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, com Seres Humanos, da

Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional de Goioeré-PR.

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdo Professores da Educacdo de Jovens e
Adultos, pertencentes a Rede Publica de Ensino do Estado do Parana, bem como de que o
presente trabalho devera seguir a Resolucdo 466/2012 (CNS) e o Decreto nO 7037, de 20009.

Da mesma forma, temos ciéncia que o (a) pesquisador (a) somente podera iniciar a pesquisa
pretendida apds encaminhar, a esta Instituicdo, uma via do parecer de aprovacdo do estudo
emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de

Maringa, Campus Regional de Goioeré-PR.

Goioeré, 15 de fevereiro de 2019.
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Chefia do NRE

Claudio Gomes de Oliveira
Chefe do NRE Goioeré

Decreto ne 0111/2019 RG: 3.039.199-3 CPF 397.508.929-68
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED @

PARANA

GOVERNO 00 ESTADO
Secretaria da Educacéo

ANEXO V da RESOLUCAO N. 0 406/2018 - GS/SEED CONCORDANCIA DA
INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que a realizacdo da pesquisa intitulada "Arboriza¢do Urbana
como instrumento para Educacdo Ambiental na Formacdo Continuada de professores de
Educacdo de jovens e Adultos na Modalidade Especial™ realizada por Aparecida Alves dos
Santos Lustosa, sob o RG 44395614, nas dependéncias da Escola Padre Anchieta
E.Inf.,E.Fund.E EJA na Modalidade Especial esta autorizada mediante entrega de Parecer do

Comité de Etica da Universidade Estadual de Maring4, Campus Regional de Goioeré-PR.

Local, Goioeré, 15 de fevereiro de 2019

e
Narme Bl aeainat A s aroid .
Nome & assinatura do Dite arejd e

caziena -""“Q? 6-B/P
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4 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Wopotm
—‘/—‘,(\UEM MARINGA asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ARBORIZACAO URBANA COMO INSTRUMENTO PARA
EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA MODALIDADE ESPECIAL

Pesquisador: Marli Schmitt Zanella

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 11913319.8.0000.0104

Instituicdo Proponente: CCE - Centro Ciéncias Exatas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.300.541

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual
de Maringa. A presente pesquisa ndo comporta intervencdo direta no corpo humano,
caracterizando-se pela adocdo de multiplas perspectivas tedrico metodoldgicas,

preponderando a aplicacdo do contido na Resolucdo 510/2016CNS.
Objetivo da Pesquisa:

Investigar como um grupo de professores da Educacdo Bésica se articula para discutir e
elaborar uma metodologia de trabalho com o tema Educagcdo Ambiental e arborizagdo urbana

na EJA na modalidade especial.
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Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que 0s possiveis riscos a que estardo sujeitos os participantes da pesquisa serdo

suplantados pelos beneficios apontados.
Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Diante do problema levantado e determinado o objetivo optou-se por fazer um estudo de caso,
baseando-se na teoria metodoldgica de Yin (2001). Para o autor o estudo de caso é: Uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da

vida real, principalmente quando os limites entre fendmeno e o contexto nao estdo claramente
Péagina 01 de
Continuacdo do Parecer: 3.300.541

definidos (YIN, 2001, p. 32). Quando se define o objeto de estudo neste tipo de metodologia
0 mesmo deve apresentar mais variavel possibilitando uma triangulacdo. Ou seja, por meio de
varios métodos de busca de informacdes, que sera analisada fundamentada por varios autores,
gerando um dialogo entre as fontes. Podendo-se obter aquilo que se quer pesquisar
teoricamente, para que se possa coletar e analisar os dados pertinentes ao estudo (YIN, 2001).
Para Yin (2001) o estudo de caso é recomendado quando as respostas a seus objetivos tiverem
na pesquisa perguntas do tipo "como™ e "por que"; o pesquisador ndo podera intervir sobre o
gue acontece ou que podera acontecer e também principalmente se o objeto de estudo for um
ambiente contemporaneo que possa incidir num problema da vida real. Yin (2005) Salienta
também que o campo de estudo deverd ser limitado com proposicGes definidas, pois a
execucao da pesquisa dependera da unidade de analise. Num estudo de caso deve-se ter bem
definido o objeto de estudo que tem a predominancia de ser unitéario e limitado. Mas com
pertinéncia de ramificacdes (YIN, 2005). Neste caso em especifico desta pesquisa sera voltada
ao meio educacional. Por conseguinte André (2005) define o estudo de caso educacional como
aquele em que pesquisador, ao final da pesquisa consegue confrontar as agdes educativas
fundamentada na teoria encontradas em livros e documentos legais. Portanto, nesta pesquisa a
coleta de dados seré feita em referencial teorico bibliografico para formulacéo de proposicdes,
entrevista estruturadas; producdo escrita, sequéncia didatica, num curso de formacéo

continuada com um grupo de professores da Educacéo Basica, Educacao de Jovens e Adultos
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na modalidade especial e a partir dessa pesquisa comprovar por meio de respostas dadas; as

pesquisadas teoricamente, comprovando a eficacia dos métodos empreendidos na pesquisa.
Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional.
O cronograma de execucdo é compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a
responsabilidade do pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla

as garantias minimas preconizadas. Apresenta as autorizacfes necessarias.
Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade

Estadual de Maringa € de parecer favoravel a aprovacédo do protocolo de pesquisa apresentado.
Consideracdes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela

aprovacao do protocolo de pesquisa em tela.

Pégina 02 de

Continuagdo do Parecer: 3.300.541

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo
Arquivo Postagem |Autor  |Situacédo
Documento
Informagdes | PB_INFORMAGCOES BASICAS DO P (01/04/2019 Aceito
Basicas do[ROJETO_1300138.pdf
) 12:40:40
Projeto
Outros Resposta PENDENCIAS_2.docx 01/04/2019 |Marli Aceito
Schmitt
12:40:21
Zanella
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TCLE /| TERMO_CONSENTIMENTO.pdf 01/04/2019 [Marli Aceito
Termos de Schmitt
12:38:41
_ Zanella
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia
Outros Instrumento_coleta_dados.pdf 25/03/2019 |Marli Aceito
Schmitt
17:27:06
Zanella
Outros Resposta PENDENCIAS.pdf 25/03/2019 |Marli Aceito
Schmitt
17:26:15
Zanella
Folha de Rosto |FolhaDeRosto_Cida_assinado.pdf 18/02/2019 |Marli Aceito
Schmitt
14:29:13
Zanella
Projeto Projeto.pdf 17/02/2019 |Marli Aceito
Detalhado / Schmitt
21:06:28
Zanella
Brochura
Investigador
Declaragédo de [Autorizacao_Escola.pdf 17/02/2019 |Marli Aceito
Schmitt
Instituicdo e 21:05:53
Zanella
Infraestrutura
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Declaracéo de
Instituicdo e

Infraestrutura

Autorizacao_ NRE_Goioere.pdf

17/02/2019

21:05:27

Marli
Schmitt

Zanella

Aceito

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

MARINGA, 03 de Maio de 2019

Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo
(Coordenador(a))
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APRESENTACAO

Ao término da pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-graduacdo em Rede Nacional
para Ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB), do Centro de Ciéncias Exatas, da
Universidade Estadual de Maringd — Campus Regional de Goioeré, PR, intitulada:
Arborizacdo Urbana com instrumento para Educagdo Ambiental numa Formacéo
Continuada de Professores do Ensino de Jovens e Adultos na modalidade Especial e
acatando a sugestdo da banca avaliativa da qualificagdo, obteve-se como produto
educacional a proposta de uma sequéncia didatica (SD) sobre os beneficios da arborizacao
pautada na discusséo sobre Educacdo Ambiental em ambientes formais de ensino a partir
da producéo dos professores em uma formacéo continuada.

A escolha do tema para a SD originou-se da necessidade de apresentar aos alunos da EJA-
modalidade especial os beneficios que as arvores promovem aos seres Vivos de uma
maneira geral e buscando trazer a tona este item como essencial para a vida no planeta,
pois sem vias arborizadas a vida fica literalmente ameacada. As atividades propostas pela
SD trazem uma reflexdo sobre estes beneficios, com o objetivo de sensibilizar os alunos
a preservar as arvores na escola, em casa e na sua cidade.

Assim, a proposta aqui apresentada podera ser uma alternativa de trabalhar a temética, e
os professores que se interessarem em aplicar esta op¢do metodoldgica com alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos na Modalidade Especial, considerando os niveis de
deficiéncia intelectual (severo, moderado e leve) poderdo usar a sua criatividade, de
acordo com a necessidade de seus alunos, para desenvolver outras SD com temaéticas
pertinentes.

Vale ressaltar que a SD como o préprio nome sugere, € uma sequéncia de atividades que
visam uma correlacdo do tema e dos objetivos de aprendizagem de uma forma mais
prazerosa e abrangente, pois nela, o professor consegue trabalhar os contetidos conceitual,
procedimental e atitudinal conforme aponta Zabala (1998) e nas disciplinas que
congregam o ensino da EJA na modalidade Especial de acordo com a BNCC.

A SD foi planejada em quatro modulos, organizados em aulas, que podem ser adaptadas
conforme o nivel de compreensdo em que se encontram os alunos.

No primeiro médulo foram discutidos e priorizados 0s conhecimentos prévios dos alunos
sobre as plantas, em que se apresentaram as arvores como seres Vivos, que tem ciclo de
vida, denominacdes das partes da planta e atribuidas as devidas funcdes.

No segundo médulo foram apresentados os beneficios das arvores para 0s seres vivos e
desenvolvidas atividades com a temética para fixacdo do aprendizado.

No terceiro médulo, discutiu-se sobre as modificagdes sofridas nas paisagens naturais,
apresentando as atitudes erréneas que 0s seres humanos acometem contra as arvores
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e compartilhado com os alunos os conceitos do desmatamento como prejudicial para a
vida dos seres, evidenciando assim, a necessidade de se plantar arvores, provocando a
reflexdo dos beneficios que elas nos proporcionam e as responsabilidades dos cidadaos
na preservacao delas.

No quarto modulo, buscou-se desenvolver atividades que continham as arvores como
componente essencial para a vida dos seres vivos, ressaltando a importancia das pracas
no perimetro urbano, bem como, a arborizacéo destes espagos, como fim de convivéncia
harmoniosa com 0 meio.
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INTRODUCAO

A arborizacao dos centros urbanos é um assunto que tem chamado atencao, especialmente
em épocas de pouca chuva, pois estes ambientes registram elevada temperatura. As
pessoas passam a perceber a importancia de se ter nestes espagos mais arvores, uma vez
que se pode observar e comparar uma diferenca no ar, na temperatura e outros tantos
beneficios nos ambientes onde a arborizacdo urbana € adequada. Nao ha davidas que as
arvores sdo seres vivos que proporcionam muitos beneficios ao ambiente.

Ferreira e Amador (2013) afirmam que as arvores devem fazer parte do planejamento
urbano em todas as cidades, pois proporcionam sombra, reducdo da polui¢do sonora e do
impacto da &gua de chuva, contribuem na diminuicdo da temperatura e melhoram a
qualidade do ar, trazendo melhoria da qualidade de vida da populacéo.

Morais (2011) destaca dentre os beneficios que as arvores nos brindam a protecao contra
0s ventos, conservacdo da flora, equilibrio das cadeias alimentares pela presenca da fauna
silvestre e a estética da estrutura arquitetodnica. Para Rossetti; Pellegrino; Tavares (2010)
o0s beneficios das areas verdes urbanas também facilitam o funcionamento do processo de
melhoria do ecossistema urbano e ambiental.

Roos e Becker (2012) sugerem que a escola, sendo local de socializacdo de
conhecimentos, também molde comportamentos ambientalmente corretos, e destacam
que 0s ensinamentos praticos voltados & tematica ambiental tenham por objetivo a
formacdo dos cidaddos conscientes.

Sabe-se que é necessario desenvolver estratégias de ensino para os alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos na Modalidade Especial, relevando os niveis de deficiéncias
intelectuais (severo, moderado e leve), voltadas ao trabalho de sensibilizacdo da
sociedade com relacdo aos beneficios que as arvores proporcionam e assim, um bom lugar
para dar o passo inicial pode ser no meio escolar.

Com base nestas afirmacfes e acatando uma sugestdo da banca avaliadora, ainda no
processo de qualificacdo, onde se propds uma sequéncia didatica a fim de se trabalhar os
beneficios que as arvores proporcionam aos seres vivos, pode-se dizer que as atividades
aqui relacionadas podem ser utilizadas como meio pedagdgico de se trabalhar um tema.

Por isso, nesta pesquisa a Sequéncia Didatica (SD) € um meio pedagogico de trabalhar o
tema arborizacéo urbana e a Educacdo Ambiental (EA), com enfoque nos Beneficios das
Arvores, por se tratar de um recurso em que envolve os conteidos conceituais,
procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998).

No quadro a seguir apresentamos a organizacao desta sequéncia didatica.
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1. SEQUENCIA DIDATICA: Beneficios das arvores

1.1 Escola Padre Anchieta. Educag@o Infantil, Ensino Fundamental, Educacgdo
Profissional na Modalidade Educagéo Especial - APAE GOIOERE-PR.

1.1.1 Publico-alvo: Alunos do EJA fase 1 na modalidade Especial. Faixa etaria: Acima
de 16.

1.1.1.2 Tempo estimado: 1 semana (5h/a)

1.2 OBJETIVO GERAL
v Promover o conhecimento sobre os beneficios das arvores para o planeta,
para que se tenha a sensibiliza¢do quanto a sua preservacgéo.

1.2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Preservar as arvores para amenizar a poluigdo visual, sonora e ambiental.

v" Entender a importancia da dgua e da luz para a manutengéo da vida de
plantas em geral.

v" Conhecer as principais partes das plantas (raiz, caule, folhas, flores e frutos)
e suas funcgoes.

v Conhecer e valorizar a diversidade das plantas como fator importante para o
equilibrio do ambiente, considerando sua relagdo com os elementos naturais
abidticos (agua, solo, ar etc.).

v Reconhecer 0s parques, bosques como forma de vida.

1.2.2 CONTEUDOS: Arvores e seus beneficios

1.2.3 Lingua Portuguesa Leitura e interpretagéo oral.
Alfabetizacéo.
1.2.4 Matemética Alfabetizacdo matematica com o0s nimeros

naturais sequéncia numeérica.
Nocéo de situagdo problema.

1.2.5 Natureza e sociedade (historia, Histéria (Mundo Pessoal: MEU LUGAR
Geografia e Ciéncias) NO MUNDO) AcOes cidadds para a
preservacéo da natureza.

Geografia (Paisagens naturais e antropicas
em transformacéo) (Cidades, parques)
Ciéncias (Plantas) Arvores e seus
beneficios.

1.3 JUSTIFICATIVA:

A sequéncia didatica foi organizada visando o desenvolvimento de estratégias
metodoldgicas para o ensino e valoragdo das arvores como benfeitoras ao planeta, e tem
a pretensdo de mostrar que sem arvores a vida na Terra, especificamente no meio urbano,
pode causar graves consequéncias a vida dos seres vivos. Pretende-se, contudo,
enaltecer as arvores como indispensaveis a vida e despertar nos alunos a sensibilizacéo
de que eles também fazem parte do meio ambiente e que se faz necessario assumir as
suas responsabilidades como cidadao.
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Conhecendo as plantas (arvores)

Disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade.

Obijetivos: Identificar as partes das plantas distinguindo as suas fung¢des

Conteudos Conceituais (conhecimento prévio dos alunos a partir de um fato: a falta de
arborizacéo vai interferir na fauna e flora, na poluicdo do ar, empobrecimento do solo.
Esta abordagem pode ser por meio de video); Procedimentais (leitura, escrita, pesquisa,
passeios explorando o ambiente) e, Atitudinais (valores amplos, atitudes, normas,
respeito, cooperagdo com o grupo social, respeito ao meio ambiente, etc.).

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

= Conversar sobre as plantas (arvores), sua fungdo para a vida dos seres vivos no
planeta e os beneficios que elas podem proporcionar.

= Video sobre a importéncia das arvores.

= Levar os alunos ao viveiro municipal para conhecer o processo de producéo de
mudas de arvores.

= Distribuir uma atividade sobre as arvores contando a historia da palavra arvore.

= Contar quantas letras tem a palavra ARVORE.

= Observar a letra inicial e a final (12 E ULTIMA).

= As partes das plantas (arvores).

= Nomear e contar as partes das plantas: raiz, caule, folhas, flores e frutos.

= Ligar os pontos e formar a imagem de uma planta. Depois pintar, relacionando
as cores e as partes da planta.

= Cruzadinha com as partes das plantas.

= Caga palavras.

= Desenvolver atividades de pintura, recorte e colagem fazendo um jogo da
memoria com as partes das plantas.

A avaliacgdo sera continua, valorizando a participagdo do aluno nas atividades
propostas.

10
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ATIVIDADE 1.1 - Ciclo de vida da planta.

Escola
Professor
Aluno

Pinte, recorte e monte na ordem certa. Depois, faga uma producgéo de texto contando a
historia da arvore.

Fonte: Pereira (2001, p.10).
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ATIVIDADE 1.2 - Pintura recorte e colagem e producéo de texto.

Fonte: Pereira (2001, p.10).
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ATIVIDADE 1.3 - Sequéncia numérica e cores

Escola:
Professor:
Aluno:

Trace a sequéncia numeérica, depois pinte de acordo com o que se pede:

-.;A‘ ‘
- - »

. >

L

Fonte: Chiba et al. (2014, p. 201).
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POLO UEN ATIVIDADE 1.4 - Cruzadinha: Partes das plantas.

Escola:
Professor:
Aluno:

1- Segura a planta no solo.
2- Protege a semente. ( ‘
3- Responsdvel pela respiracdo da planta.

4- Leva alimento para a planta.
5- Se transforma em fruto.

‘_C

“ De que as plantas precisam para crescerem
Procure no caca-palavra.

pNesposias: CruzaTach: ralz, Yruto, Yoiha, caule, Hor (% °°
Respostas: Caga-palavras: calor, 4gua, luz, terra, ar '

Fonte: Valadares (2002, p. 36). B
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ATIVIDADE 1.5 - Jogo da memdria: Partes das plantas.

FRUTO -
@» R
FLOR

BT

S— e

FRUTO

Nesta atividade sera feita a
pesquisa em revista e livro
de recortes para montar o
jogo da memdria com as
partes da planta.

Esta figura com os seus
nomes serd recortada e
colada em papel cartdo ou
cartolina onde serd usado
para formar o jogo e
respectivamente,  seréo
formados grupos de dois
alunos para jogar.

As regras serao a seguinte:
1- Formam-se duplas.

2- Colocam-se as cartas
sobre a mesa com as
figuras voltadas para baixo
misturando-as.

3- Sorteiam quem comega
a jogar, pode ser com um
dado, onde quem sair com
0 maior nimero comeca o

jogo.

4- O jogador da vez
escolhe uma carta,
virando-a, para ver a

figura ou o nome nela
contida. Em  seguida,
escolhe  outra  carta,
virando-a também.

Se a carta for igual forma
par e empilha do lado e
continua jogando, se for
diferente passa a vez para
0 outro jogador. Ganha
quem fizer maior nimero
de pares corretos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 1.6 - Origem da palavra arvore.

Escola:

Professor:

Aluno:

Leitura e discussao sobre a im

\

¥ Mas o R estava
Eles esperarom.
Foi quando © A

modes. @

carinho delas.

homenagem, Qs letrinha

-
demorando com as mudinhos.
esperaram, {6 estova ficando torde, e noda.
avistou o R la longe, carregando uma caixa com 05

O A foi correndo em sua dil
Juntos, todos plantaram-0s

Os dias passarom, €

agradecendo por tudo qgg as

portancia das arvores.

A ARVORE
_ us GMIQOS resolveram plantar algumas mudas de Grvores,
QAes® eio Ambiente.

Fonte: Pereira (2001, p. 35).
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ATIVIDADE 1.7-Explorando a palavra arvore.
Escola:
Professor
Aluno:

Copie cada letra em um quadrinho.

Conte quantas letras tem a palavra arvore?
Qual é a primeira letra?
Qual é a ultima letra?
Quantas silabas?

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 1.8 - Conceitos de grandezas.

Escola:

Professor:

Aluno:

As arvores possuem algumas caracteristicas préprias, nas imagens abaixo vocé ira
observar 0s troncos ou caule. Faga o que pede.

Mario, Ana e Lucas foram visitar um parque ecol6gico e observaram algumas arvores.

1-Circule a arvore que tem o tronco mais fino e fagca um X na que tem o tronco mais
grosso.

Fonte: Silveira (2014, p. 15).
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ATIVIDADE 1.9 - Noc¢ado de quantidades e cores.

Com base nas arvores acima observe o grafico e responda marcando um X para a alternativa
correta:

QUAL ARVORE TEM MAIS FRUTAS?

Qual é a cor que representa 0 maior nimero de frutas?

( )azul () amarelo ( ) vermelho ( )verde

Qual cor representa 0 menor numero de frutas?

( )azul () amarelo ( ) vermelho ( )verde

Fonte: Elaborado pela autora.
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Modulo 2

Beneficios das arvores para os seres vivos

Disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade.

Obijetivos: Conhecer os beneficios das arvores para a natureza.

Conteudos Conceituais (conhecimento prévio dos alunos sobre os beneficios das
arvores para os seres vivos. A partir de um fato: a falta de arborizagéo vai interferir na
fauna e flora, na poluigdo do ar, empobrecimento do solo, esta abordagem pode ser por
meio de video); Procedimentais (leitura, escrita, pesquisa, passeios explorando o
ambiente) e Atitudinais (valores amplos, atitudes, normas, respeito, cooperagdo com o
grupo social, respeito ao meio ambiente, etc.).

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

= Apresentar um folder intitulado “Arboriza¢do Urbana” elaborado pelas autoras
Ribeiro e Fiori (2018) onde estéo elencados alguns destes beneficios.

= Levar os alunos a fazer um passeio pela escola e observar as arvores existentes,
pontuando os beneficios que elas proporcionam citados no folder.

= Discussdo sobre estes beneficios.

= Passeio pela escola observando as arvores existentes e pontuando o0s
beneficios. (Frutiferas e nativas)

= Ler, comentar e pesquisar em livros e revistas figuras em que representam os
beneficios das arvores.

= Usar tirinhas sobre os beneficios das arvores para produzir textos.

= Desenvolver atividades com cruzadinhas e caga palavras sobre 0s beneficios
das arvores para 0s seres Vivos.

= Enaltecer os frutos.

= Nogdo de grandezas e quantificagéo.

= Palavras enigmaticas

= Fazer uma trilha corrida cientifica (trabalhar conceitos de Meio Ambiente e
relacdo dos seres).

A avaliacéo seré continua, valorizando a participagéo do aluno nas atividades propostas.

21
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ATIVIDADE 2.1

ARBORIZACAO URBANA

V.

Nas cidades, além da funcdo de paisagismo as arvores
desempenham um papel muito importante na melhoria da qualidade
de vida da populagao, dos animais e do meio ambiente. Podemos
citar como beneficios da arborizagéo:

Sombra;

'Protecéo contra os ventos;

' Diminuicao da poluigéo sonora;
Ambiente favoravel aos passaros;
Preservacao da fauna silvestre;
Absorc¢éo dos raios solares;
Neutraliza os efeitos da poluicdo do ar.
Proporciona temperatura agradavel;
Embeleza as cidades;

Reducéo dos impactos das chuvas;
Liberacao de oxigénio;

Elevacao da umidade do ar;
Absorcdo do gés carbénico;
Proporciona bem-estar psicolégico.

Fonte: Ribeiro (2019, p. 38-39).
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ATIVIDADE 2.2 - Cruzadinha: Componentes essenciais para a vida das plantas.

Escola:
Professor:
Aluno:
Encontre na &rvore o nome de alguns componentes essenciais para a
sobrevivéncia das plantas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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~ ATIVIDADE 2.3 - Caca palavras: Beneficios das arvores.

ENCONTRE OS BENEFICIOS DAS ARVORES NESTE CACA PALAVRAS.
*SOMBRA *REGULACAO +AR +CAPTACAOde AGUA  +ALIMENTO
- ADUBO - MADEIRA «UMIDADE  * VALORIZACAO -+ BIODIVERSIDADE
+ SAUDE
A ¢ ¢ {
. ‘- »'.\“ | ',(
P F 2, ~4 {
SR P O R ) “'t
K AlC|IlQIRIA|IVI RIR|RF
Ll |o|lalm|i]|Zz][A|D]|E]| WM \
PIO|U | RPIVIX|IU|L| G |G|J i
Q| D TID|E|G|O|U|U[K :
R| 0 O A QX A|R|L|L|S
clVvIiL|¢c|RII|[z[i]|c|alo]l
E|E|@|A |V K|z|¢c|C|wm
L RIRIW| O | X |G|z |A|A|A
S|s|A|U | D|[E|[P|CG|T|O|R |
0 |0 O [WIR[J[ATR]L[A|EH
1 DID M| W O|C|Z|O0O|W|E|C|IN
I M| A| D E|I  RIA|RP|U|M|W
AL M EIN|IT O @|X |V
E|E|Y | P XITW|Y | G |C
UiM|0 | DA D E|R|IA|S|L
oy \ ,, i

Fonte Elaborado pela autora
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| ATIVIDADE 2.4 - Cruzadinha: Beneficios das arvores.

BENEFICIOS DAS ARVORES
1-As arvores nos fornece(alimento) 7-As arvores (harmoniza) o ambiente
2-A s arvores protege a(flora) 8-As arvores preserva a (fauna)
3-As arvores nos fornece (sombra) 9-As arvores preserva a (vegetacao)
4-As arvores protege contra a (poluigado) 10- As arvores protege o solo contra a
5- As arvores purificam o (ar) (eroséo)
6-As arvores ameniza a poluicéo (visual) 11-As arvores diminuem a poluicao
(sonora)
5 i
A
LI
A
R
B
I
. Z
A
A

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 2.5 - Tirinha sobre os beneficios das arvores.

Fonte: Adaptado do livro Projeto Pitangua: Ciéncias (CRUZ, 2005, p.100).

COMPOSICAO DE TEXTO SOBRE OS BENEFICIOS DAS ARVORES DE
ACORDO COM AS GRAVURAS.

SUGESTAO DE RESPOSTA NO TERCEIRO BALAO: DESENHO OU A
CRITERIO DO PROFESSOR.

- Se o homem nao
cortasse as arvores para

fazer jornal, eu ndo

- Se houvesse mais

precisaria usa-lo para Sisies o o

fazer chapéu e me
proteger do sol forte.

seria mais fraco.

- Preciso sensibilizar

as pessoas para

plantar mais arvores!

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 2.6 — Jogo: Desafios da arborizacéo.

Material: Uma trilha, um dado e as fichas com os desafios.
Modo de jogar:
e Formar grupos de 2 ou mais jogadores;
e O aluno devera jogar o dado, andar o numero de casas indicadas e
responder a pergunta correspondente a casa em que cair.
e Searesposta estiver correta, o aluno avanca, se ndo estiver correta, ele
permanece, ou volta de acordo com a instrucdo que estara na ficha.
e Ganha quem chegar primeiro ao final.

‘I" ‘

|
1"" “.
fepe)

Fonte: Molde de dado. Disponivel em

https://www.artesanatopassoapassoja.com.br/molde-de-dado. Acesso em 01/09/20109.
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T

Fonte: Elaborado pela autora.
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5) Plantou 4 arvores?
Avance 2 casas

1) PIntou uma

arvore?

Avance 2 casas.

Volte 1 casa

3) Fez mudas?
Avance 2 casas

k3

6) Fez queimadas e
desmatamento?
Volte ao comeco.

9) Forneceu agua para
as mudas?
Avance 1 casa.

10) Amenizou a
temperatura com o plantio
de éarvore?
Avance 2 casas.

-~

=
13)

Desabrigou os

animais com o
desmatamento ?

14) A atitude de plantar
arvores é importante?

4) Contribuiu com a
diminui¢do da poluigéo
plantando arvores?

7) Aumentou a
biodiversidade com o plantio
de arvores? Avance 3 casas.

Avance 2 casas.

8) Protegeu as mudas
com cerca?
Avance 2 casas.

11) Destruiu a planta do
vaso?
Volte 3 casas.

15) Um dos beneficios da
arborizacgdo € regular o fluxo

12) E correto dizer que a
arvore melhora a nossa
saude?

Avance 1 casa.

16) A arborizacédo ajuda
na economia de energia?

17) O desmatamento
prejudica 0 meio

ambiente?

18) A atitude de arborizar
lugares sem arvores é
ideal?

z

VOCE

Passe a vez. Avance 1 casa. de agua? Avance 1 casa.
Avance 1 casa.
Se vocé respondeu corretamente.
" e 2t )
a S 4 7
oy s 3%, PARABENS!
3“ « 8 5‘.1

E FERA!

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ap0s o passeio pela Escola Padre Anchieta de Goioeré — PR foi feito um
levantamento da quantidade de pés de arvores frutiferas existente neste local, ficou
assim representada graficamente:

Arvores frutiferas
4,5
4
4
3,5
3 . .
M jabuticaba
2,5
2 2 2 B manga
2
W ameixa
1,5
M goiaba
1
0,5
0
jabuticaba manga ameixa goiaba

Agora responda:
a) Qual pé de fruta tem mais?
b) Qual tem menos?

c) Quantos pés de frutas tém ao todo?

d) De qual destas frutas vocé gosta mais? Represente por meio de desenho
e) Em qual destas arvores vocé encontrou animais abrigados?

f) Pesquise, recorte e cole em seu caderno 0s animais que vocé encontrou
abrigados nas arvores?

Jabuticaba Mang - Ameixa | Goia

Fonte: Elaborado pela autora.
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o ATIVIDADE 2.8 - Palavras enigmaticas.
Escola:
Professor:
Aluno:

Vamos formar palavras.

A) +GEM =

+ESTA=

E) FRUTI+

Respostas: folhagem, arvoredo, laranjada, floresta, frutifera.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Modulo 3

As paisagens naturais e as modificadas pela
acdo do homem.

Disciplinas: Lingua Portuguesa, matemaética, natureza e sociedade.

Objetivos: Oportunizar o conhecimento das paisagens naturais e as modificadas pela
acdo antropica, sensibilizando por meio de estudos e a¢des cidadés a preservagdo das
arvores.

Conteudos Conceituais (conhecimento prévio dos alunos sobre as paisagens naturais e
modificadas pela acdo do homem; Procedimentais ( leitura, escrita, pesquisa, passeios
explorando o ambiente, carta enigmatica) e Atitudinais(valores amplos, atitudes,
normas, respeito, cooperagdo com o grupo social, respeito ao meio ambiente, etc.)

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade.

* Recorte do filme: Os Sem florestas.

e Cartum sobre desmatamento.

Apresentar o poema “Paraiso” de José Paulo Paes, explorar os beneficios das arvores e
as responsabilidades que devemos ter para com a manutengéo e preservagédo da natureza.
« Explorar a palavra ARVORE encontrada no texto e o beneficio que ela proporciona
aos passaros e outros animais (abrigo).

« Explorar o significado de PARAISO que o autor quis retratar no poema.

» Comparar agdes que podem tornar a natureza um Paraiso e também ag¢des que podem
destrui-la.

* Leva-los a visualizar as mudangas na natureza provocadas pela agdo do homem.
(Ambiente natural e modificado)

Nocéo de Grandezas e Quantificagdo.

A avaliacdo sera continua, valorizando a participa¢do do aluno nas atividades propostas.

33




(74

~/& uEm
PROFCIAMB 2\ UEN
PROGANAA OF POG GRADUACAD TN REDE MADONAL ' Cxtadunl o
PARA M0 DAS CHONCIAS SMIENTAS Warings

POLO VEM

ATIVIDADE 3.1 - Leitura e exploracéo oral do Poema.

1. Leia o texto abaixo com atengao: x

Paraiso
Se esta rua fosse minha,
Eu mandava ladrilhar,
Néao para automoével matar gente,
Mas para criangas brincar.

Se esta mata fosse minha,

Eu ndo deixava derrubar.

Se cortarem todas as arvores,
Onde é que 0s passaros vao morar?

Se este rio fosse meu,
Eu ndo deixava poluir.

Joguem esgotos noutra parte,
Que 0s peixes moram aqui.

Se este mundo fosse meu, \
Eu fazia tantas mudangas
Que ele seria um paraiso
De bichos, plantas e criangas.

/ @ José Paulo Paes
' k Poemas para bancar,

C B 5 Pl ) Editora Atica
Fonte: José Paulo Paes. Poemas para brincar. Ed. Atica (2011)

Disponivel em:
https://www.google.com/search?g=jose+paulo+paes+poemas+poema+se+essa+rua+fos
se+minha&tbm. Acesso em 08/06/19.
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ATIVIDADE 3.2 - Interpretando o poema Paraiso.

Escola:

Professor:

Aluno:

INTERPRETACAO DO POEMA

Assinale com um X a alternativa correta:
A) No poema PARAISO o autor fala sobre as mudancas ocorridas numa:

() casa ( ) cidade () ambiente

B) Na primeira estrofe do poema a rua seria ladrilhada para:

() passar carros () animais () criancas brincar

C) Na segunda estrofe ha uma preocupagdo com:

() desmatamento () enchentes () queimadas

D) Na terceira estrofe a preocupacéo é com a polui¢éo do:

( )ar (  )rios ( ) floresta

E) Na quarta estrofe “Se este mundo fosse meu, eu faria tantas mudangas seria um
PARAISO de”.

( ) casas ( ) inddstrias () bichos, plantas e criancas.

F) Encontre no Poema a palavra ARVORE.

G) Pesquise em revistas recorte e cole as figuras que representem as estrofes do
poema.

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 3.3 - Paisagens modificadas pela acédo antrépica.

Escola:
Professor:
Aluno:

O Poema PARAISO trata de um ambiente modificado pela agdo do homem onde os
elementos naturais sofrem alteragdes; a figura abaixo mostra como isso acontece.

Observe:

Dlscuta com seus cnlegas e professor sobre as alterat;ﬁes oeorrldas nesta palsagem.

modifica as
paisagens?

Fonte: Imagem adaptada de Cruz, Filizola e Collode (2004, p. 26).
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ATIVIDADE 3.4 - Paisagem natural X Paisagem modificada.

Escola:
Professor:
Aluno:

Recorte e cole na sequéncia correta dos fatos da paisagem natural para a modificada
pela acdo do homem. Sugestdo: Pode-se fazer uma entrevista com os pais, ou a uma
pessoa que vive had muito tempo na cidade para ouvir dela quais foram as modificagdes

ocorridas no local.

Fonte: Cruz, Filizola e Collode (2004, p. 26).
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ATIVIDADE 3.5 - O desmatamento florestal.

Escola:
Professor:
Aluno:

Vamos observar nesta imagem o desmatamento e o desalojamento dos animais nesta
floresta.

A) Observe a agdo do homem e assinale a alternativa correta com um X:

Plantando arvores

Derrubando arvores

B) O que aconteceu com os animais?

Permaneceram na mata, pois gostaram do barulho e do lugar sem plantas.

Fugiram para outro local, pois ficaram sem casa e sem alimento.

Fonte: Cruz (2004, p. 142).
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ATIVIDADE 3.6 - Arvores: Abrigo de animais

Escola:

Professor:
Aluno:

1-Circule na cena abaixo o0s abrigos dos animais que aparecem neste ambiente.

-
D
-

CUPINZEIRO
- -«
PACA: CERCA DE .

S0 CENTIMETROS
DE COMPRIMENID

-

-
CUPMM: DE4 A4 ‘Au IM(";()_\ '
} DE COMPRIMENTO

Agora ligue cada abrigo ao seu nome.

Fonte: Chiba et. al. (2014, p. 82).
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Modulo 4

BENEFICIOS DAS ARVORES EM
PRACAS.

Disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade.

Objetivos: promover a compreensdo da importancia das arvores em parques e pragas.

Conteudos Conceituais (conhecimento prévio dos alunos sobre as pracas e parques;
Procedimentais (leitura, escrita, pesquisa, passeios explorando o ambiente, trilha
ecolégica e cientifica) e, Atitudinais (valores amplos, atitudes, normas, respeito,
cooperagdo com o grupo social, respeito ao meio ambiente, etc.)

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade.

e Por meio de visitas “in lécus”, a uma praga ou parque levar os alunos a
compreenderem a importancia das arvores em parques e no perimetro urbano.

e Promover a reflexdo da importancia das arvores em pragas e parques para a
convivéncia humana e dos outros seres vivos que habitam o local.

e Desenvolver atividades como, quebra cabega, cruzadinhas relacionando ao tema
arvores e seus beneficio.

o Fazer atrilha matematica.

e Nogdo de Grandezas e Quantificagéo.

e Carta enigmatica.

e Jogo das 7 diferencas.

e Quebra cabeca.

A avaliacdo sera continua, valorizando a participagdo do aluno nas atividades propostas.
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ATIVIDADE 4.1 - Explorando a praca.
Escola:
Professor:
Aluno:

o=

WL A<
|

A

VVamos observar a praga e realizar as atividades de acordo com o que se pede:

A) Quantas arvores existem nesta praca?

()

L) Qual é a cor da blusa da menina que
esta dentro do circulo no meio da
quadra? ( )

B) Quantos meninos? ()

M) Qual é a cor da camisa do menino
que esta com o sorvete naméo? ()

C) Quantas meninas? ()

N) Circule a atitude correta cidada que
voceé vé na imagem?

D) Quantas lixeiras? ()

O) Quais os beneficios que as arvores
estdo favorecendo nesta praca?
Marque com um X o que for correto

E) Quais sdo as cores das lixeiras? ( )

( ) Calor

F) Quantas arvores de cor diferente vocé
ve? ()

( ) Poeira

G) Quantas circulos aparecem na figura
da praga? ( )

() Convivéncia humana

H) Quantos quadrados? ( )

( )Sombra

I) Quantos retangulos? ( )

( ) Lazer

J) Quantas criancgas estdo dentro da
quadra de esportes? ()

( )Purificacédo do ar

K) Quantas criancas estdo fora da quadra
de esportes?

C )

P) Qual é a cor do ténis do menino que
esta praticando a acéo correta de jogar
o lixo na lixeira? ()

Fonte: Adaptado de Silveira (2014, p. 11).
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ATIVIDADE 4.2 - Trilha matematica

Escola:

Professor:
Aluno:

Vamos completar a trilha de acordo com a orientacgéo abaixo.

ArGavo 333 mA0ee

‘Vocé esta com muita
pressa. Volite 3 casas. |

s— Vocé esta com
{ muita sorte. Ande.

y ' Muito bem, vocé preserva a | ’.
natureza. Ande 1 casa. -

/ | que deixou 0
/ \ . livrode
/ Que penal | matematica
A ponte @ M " em casa. Volte
| quebrou. == 3 casas.
Fique-uma = m
vez sem /

T mIUJ

)oggr.

| Vocé tembrou |

Fonte: Darin e Medeiros (2005, p. 73).
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Agora, observe a trilha acima e responda as questdes abaixo.

6-3=

A) Ao jogar o primeiro dado, saiu 0 6, em que casa o0 jogador devera ficar?

9+2=

B) Quem cai na casa 9 para que casa avanga?

C) Quem cai na casa 19 para que casa volta?19-3=

responda:

Ainda sobre a trilha, alguns jogadores aparecem marcados por cores observe e

casa ele foi? 7+5=

A) O marcador vermelho esté na casa 7 e o dado indicou para andar 5 casas. Para que

B) O marcador verde esta na casa 12. O jogador jogou o dado e ficou uma vez sem
jogar. Que namero ele tirou?

partida?

C) Que namero o jogador do marcador azul devera tirar no dado para encerrar a

De acordo com a trilha, descubra as jogadas e complete o0 quadro abaixo:

MARCADOR

TIROU NO DADO

AVANCOU PARA
O NUMERO?

Fonte:

Darin e Medeiros (2005, p. 74).
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o ATIVIDADE 4.3 - Arvores frutiferas em pragas.
Escola:
Professor:
Aluno:

Com esta atividade os alunos poderéo relacionar o nUmero ao numeral.
Recortar as frutas e colar de acordo com o nimero que esta no seu caule.

Importéncia de se plantar arvores frutiferas em pracas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 4.4 - Jogo dos sete erros.

Redna seus colegas e descubra as 7 diferencas entre os dois desenhos.

Fonte: Silveira (2014, p. 26).
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ATIVIDADE 4.5 - Carta enigmatica

Fonte: Elaborado pela autora.
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ATIVIDADE 4.6 - Beneficios das arvores em pracas para convivéncia humana.

Escola:
Professor:

Aluno:
Observe a imagem e relate sobre os beneficios que as arvores nas pragas proporcionam

as pessoas, logo apds monte o quebra cabeca.

Fonte: Silveira (2014, p. 10).
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Fonte: Como criar quebra cabeca no Word.
Disponivel em: http://www.efeitoespecial.com.br/efeito especial/ quebra- cabega.php.
Acesso em 05 /10/19
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ATIVIDADE 4.8 - Trilha cientifica.

casas, Quem cair em uma
casa com - deve seguir
 instrugdes.

noipantes

"4 jogadores f“’

Material

*1 dado

* 4 botdes (pedes)

Como jogar

* Comega quem tirar o maor
nimero no dado.

* Jogar o dado e avancar as

+ Ganha quem chegar primeiro  parplnir
afnddotabuleio,

uma

Fonte: Cruz (2005, p. 110-111).
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CONSIDERACOES FINAIS

A atualizacdo do conhecimento gera inovagdes. Docentes comprometidos com a
qualidade da educacéo tém a fungéo de buscar tecnologias e novas maneiras de apresentar

e conduzir os conteudos que estdo de acordo com cada etapa do ensino.

Para isso, propostas com estratégias de ensino, sdo necessarias para acompanhar as
mudancas que ocorrem dentro desta esfera educacional, visando sempre acompanhar as
transformacdes que ocorrem no mundo. Com base nesta proposicéo ao se finalizar este
produto, seja de pesquisa ou de uma proposta de estratégias de ensino, acatando uma
sugestdo da banca avaliadora ainda no processo de qualificacdo, onde se propds uma
sequéncia didatica a fim de se trabalhar os beneficios que as arvores proporcionam aos
seres vivos, pode-se dizer que as atividades aqui relacionadas podem ser utilizadas como
meio pedagdgico de se trabalhar um tema, mas que fica a sugestdo para outros temas e
conteddo, cabendo ao educador usar da maneira que mais achar conveniente e adequando
ao nivel de aprendizagem dos alunos, porém, vale salientar que toda forma de ensino é
valida, especialmente aquelas que levam os alunos a formarem pensamentos criticos por

minimos que sejam.

Assim, a sequéncia didatica sugerida neste trabalho, contou com os ensinamentos de
Zabala (1998) como recurso pedagdgico a ser utilizado, visando o desenvolvimento de

competéncias e aptiddes com os contetdos abordados.

Portanto, o produto apresentado foi resultado de uma pesquisa feita na Escola Padre
Anchieta de Goioeré-PR onde participaram os professores do EJA modalidade Especial,
onde foram observados a necessidade de abordagem do Tema: Arborizagéo Urbana e EA,
com o conteudo Beneficios das arvores, para a contextualizacdo com as disciplinas do
curriculo formal dentro da BNCC, respeitando os niveis de deficiéncias intelectual dos
alunos desta modalidade de ensino (severo, moderado e leve),onde as atividades se
apresentam de forma a serem aproveitadas aos diferentes niveis objetivando o maior

namero de aproveitamento na realizagéo do trabalho como o tema abordado. Baseando
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nos conhécimentos adquiridos pelo Programa de P6s-Graduacdo Nacional em Rede para
0 Ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB) polo UEM, que podera ser utilizado

para consulta, aplicacao e até como base para outros temas a serem apresentados.
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