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RESUMO

A pesquisa tem por objetivo analisar o Curriculo Escolar, de maneira especifica,
voltado para o Componente Curricular de Geografia do Ensino Fundamental a partir
da possibilidade de insercdo dos temas afetos a Ciéncia da Agroecologia. Desta
forma, a partir da pesquisa bibliografica e documental, apresentamos os documentos
legais que norteiam o ensino de Geografia, e posteriormente, apresentamos a andlise
de alguns exemplares de livros didaticos disponibilizados pelo Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) para uso dos alunos das escolas publicas com o intuito de verificar
se estes contemplam o tema. A pesquisa tomou como campo de analise os exemplos
de uma escola publica que oferta o Ensino Fundamental, anos finais, no municipio de
Maringa-PR, observando 0 6° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa evidenciou
que a Agroecologia, por ser um conhecimento cientifico relativamente recente na
academia, expressa um dos motivos pelos quais as escolas publicas néo realizam um
trabalho pedagdégico voltado para esse tema, além disso, h4 um distanciamento entre
0s contetdos que a mantenedora propde através de suas plataformas e os contetdos
necessarios para a formacéo integral dos estudantes, fato que justifica este trabalho.
Apresentamos uma proposta de insercdo da Agroecologia no conteudo do
Componente Curricular Geografia, como uma possibilidade para o desenvolvimento
do trabalho pedagodgico nas escolas publicas. Para complementar a proposta,
sugerimos algumas atividades praticas com o intuito de levar os temas agroecoldgicos
para as aulas, permitindo ao aluno conhecer e praticar a ciéncia Agroecologia,
vivenciamentos que contribuirdo para a formacado humana e profissional.

Palavras-chave: Curriculo escolar. Agroecologia. Geografia, Livro Didatico.



ABSTRACT

The research aims to analyze the Scholar's Resume, specifically, oriented for the
Elementary School Geography Curricular Component from the insertion possibility of
themes related to Agroecology Science. In this way, for the bibliographical and
documental research, we show legal documents that guide Geography teaching, and
after, we show the analysis of a few textbook copies available by the Ministry of
Education and Culture (MEC) for public schools students use with the purpose to verify
if they include the theme. The research took as an analysis field the examples of a
public school that offers Basic Education, final years, in the administrative district of
Maringa-BR, observing the 6° grade of Basic Education. The research evidenced that
Agroecology, being a scientific knowledge relatively new at the academy, expresses
one of the reasons why public schools don't perform pedagogic work turned to this
theme, furthermore, there is a detachment between the contents that the maintainer
proposes through their platforms and necessary contents for the students' integral
formation, fact that justifies this work. The Structuring Contents for the Geography
Curricular Component have a vast proximity with the dimensions studied by
Agroecology fact which explains the agrological themes insertion in this curricular
component. With this justification, we show a proposition about the insertion of
Agroecology in the content of the Geography Curricular Component, as a possibility
for the pedagogic work development in public schools. For this additional proposition,
we suggest a few practical activities with the purpose of bringing the agroecological
themes to the classes, allowing the students to know and practice Agroecology
science, experiences that will contribute to professional and human formation.

Keyword: School curriculum. Agroecology. Geography, Textbook.
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1. INTRODUCAO

Muito tem se discutido a respeito da educacdo no Brasil, nos ultimos anos,
tendo em vista que j& se passaram quase 30 anos da aprovacao da LDB 9.394/96, lei
gue rege a educacao e de acordo com alguns autores, pouco foi feito no sentido de
concretiza-la.

No Estado do Parana, nos ultimos anos tem se adotado uma politica
educacional voltada a resultados, tendo em vista

A pesquisa problematizou a possibilidade de inser¢cdo dos assuntos tratados
pela Ciéncia da Agroecologia, considerando que ela vislumbra inimeras relacées
com o curriculo formal, porém, o estudo ndo ignora que € necessario fomentos,
principalmente, por parte das politicas governamentais para fazer com que os temas
agroecologicos facam parte da estrutura formal do curriculo escolar. Na atual
conjuntura, a legislacdo educativa ndo apresenta a Agroecologia como um
componente curricular para o Ensino Fundamental e Médio. No entanto, podemos
identificar diversos temas que podem ser, amplamente, discutidos a partir da tematica
agroecologica. Nao obstante, a Educacédo Brasileira tem em seu histérico inGmeras
mudancas e reformas, as quais propiciaram curriculos concordantes com o modelo
de sociedade vigente. Sendo assim, torna-se importante fazer uma breve retomada
de como se constitui a historia da nossa educacéo, para posteriormente entendermos
as possibilidades de um curriculo que contemple a Agroecologia.

A patrtir do que foi exposto, o texto se apresenta a partir de leituras que foram
realizadas para a pesquisa, perpassando informacdes das politicas educacionais para
posteriormente, adentrar na especificidade da sala de aula, abordando questdes
pertinentes para o Ensino. O objeto de analise, utilizado para entender as
possibilidades da Agroecologia, parte do componente curricular Geografia, voltando
para o Ensino Fundamental. De tal forma, apresentar-se a:

1) uma abordagem dos temas voltados para o Ensino da Geografia;

2) uma analise dos livros didaticos escolhidos pelo PNLD, de uma escola
localizada no Municipio de Maringé;

3) ainsercdo de temas agroecologicos no Plano de Trabalho Docente e;

4) propostas de atividades praticas para serem realizadas com os alunos

envolvendo a tematica da Agroecologia.



Entretanto, antes de adentrar nos temas de analise acima apresentados, sera
feita uma breve exposicdo da Histéria da Educacédo, com a finalidade de expor as
mudancgas ocorridas em nosso sistema educacional, tomando- se por crivo as
alternancias na histéria da educacdo brasileira, até a formulacdo da legislacéo
educativa do Estado do Parana, tendo em vista que esta legislacdo pode ser uma
ponte para a abordagem dos conteddos ou um entrave.

Em sintese, o trabalho esta apresentado com a seguinte estrutura:
inicialmente, perfaz uma breve reviséo de literatura com o objetivo de demonstrar
como se organizou a educacdo em nosso pais, para depois, discutir o modelo de
Educacao vigente no Estado do Parana seguida da apresentacdo de uma analise da
disciplina de Geografia, tanto a partir daquilo que € divulgado para ela, seja nos
documentos legais, como nos livros didaticos e, por fim, apresenta-se uma proposta
de insercao dos temas agroecolégicos no Plano de Trabalho Docente do componente
curricular Geografia e atividades praticas envolvendo esses temas que poderao ser

utilizados em sala de aula.



2. OBJETIVOS

a. 2.1. Objetivo Geral:

Analisar o curriculo escolar e demais documentos legais do Componente
Curricular Geografia com a finalidade de desenvolver uma proposta de trabalho,
inserindo no Plano de Trabalho Docente, sugestdes de contetdos e praticas numa
perspectiva agroecoldgica e apresenta-la como uma possibilidade de estudo do
espaco geografico para o sexto ano do Ensino Fundamental numa escola publica de

Maringa-PR.

b. 2.2. Objetivos Especificos:

* Analisar o percurso de consolidacdo do Curriculo Escolar e as
possibilidades de inser¢céo da Agroecologia na disciplina de Geografia.

* Identificar nos livros didaticos da disciplina Geografia como (se) os autores
atuais abordam o tema Agroecologia.

* Investigar as Leis estaduais e federais Constituicdo Federal, Diretrizes
Curriculares Nacionais, Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum
Curricular e Referencial Curricular do Parana para compreender como se deu a
formacao curricular em nosso pais e a possibilidade de insercdo de temas da
Agroecologia no Plano de Trabalho Docente.

* Propor a insergcdo, no curriculo do componente curricular Geografia,
conteldos que possam ser trabalhados a partir de uma perspectiva agroecoldgica
para o 6° ano do Ensino Fundamental.



3. REVISAO DE LITERATURA

3.1. A Educacéo Brasileira: uma sintese dos desdobramentos apés a
LDB 9.394/96

Nesta secdo faremos um breve estudo da histéria da educacdo no Brasil a
partir de 1996, ano em que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o Nacional, foi
promulgada, sua finalidade é demostrar como se consolidou o processo educativo
brasileiro a partir da referida Lei. Esse estudo se faz necessario para o entendimento
de que a Agroecologia pode adentrar aos conteudos escolares, sendo papel dos
orgdos competentes fazer a insercao dos conteldos que abrangem as praticas e a
consciéncia agroecoldgica, mas também, torna-se um papel social de todos os
cidadaos fazer com que o processo educativo contemple novas formas de pensar e
agir.

Tal estudo se faz necessario para compreender como as politicas
educacionais previstas pela lei interferem no conteddo ensinado nas escolas. Nesse
sentido, a LDB 9394/96, teve importante repercussédo por ser fundamentada a partir
da Constituicdo Cidada e ter um carater democratico, que previu grandes mudancas
na Educacao Brasileira. No entanto, quase 27 anos se passaram ap0s a aprovacao
da referida lei, o que se percebe é que a escola vem perdendo a autonomia para
construcéo de seu curriculo e, além disso, os contetudos tém se esvaziado, o0 que
contribui para aumentar o prejuizo académico.

Para iniciar a discussao, buscamos elementos na Constituicdo de 1988, que
foi promulgada em 5 de outubro de 1988, que em seu Art. 22, afirma que: “Compete
privativamente a Unido legislar sobre: [...] XXIV — diretrizes e bases da educacao
nacional”. No Art. 24, paragrafo 2° continua falando sobre a responsabilidade da Uniao
e dos Estados, onde diz que: “A competéncia da Unido para legislar sobre normas
gerais nédo exclui a competéncia suplementar do Estado”. Desse modo, entendemos
que tanto a Unido quanto os Estados e Municipios tém responsabilidades em
determinar as diretrizes para a educacgdo, cada um em seu ambito de atuacao.

Ainda a Constituicdo Federal no Art. 205 aponta os direitos e deveres de todos

os envolvidos no processo educacional, sendo que:



A educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Assim, a Constituicdo Brasileira prevé a participacdo dos Estados e
Municipios na elaboracéo das leis que regem a educacdo e que devem garantir a
igualdade de condi¢bes de acesso, permanéncia e a qualificacdo dos cidadaos a partir
do processo educativo. Em seu artigo 206, inciso VII, a ser observada por todos e
garantida por lei, a Constituicdo destaca também a Gestdo Democratica,
compreendendo a participacao de toda a comunidade escolar na tomada de decisbes
frente a unidade escolar.

A gestdo onde todos participam tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do cidadado. Nesse sentido, Camara (2013), em seu artigo intitulado Educacéo na
Constituicdo Federal de 1988 como um direito social, complementa que “A
educacao é considerada a condicéo legal para o pleno exercicio da dignidade humana
e de uma cidadania participativa”.

Ap0s a promulgacédo da Constituicdo Federal do Brasil em 1988, iniciaram-se
os debates e mobilizagcbes de grupos preocupados a educacdo, dando inicio a
construcdo do projeto original, que posteriormente viria a se tornar a nova LDB. No
mesmo ano, Saviani publica um artigo que, além de mobilizar as discussdes contribui
para a proposta do tema da V Conferéncia Brasileira de Educacao.

Na conferéncia foi apresentada a funcdo social da educacao e da escola,
assegurando que uma educacdo de qualidade é aquela que permite o acesso, a
permanéncia e sucesso de todos, compreendendo que ela acontece por meio de um
processo que se estende ao longo da vida do cidaddo e em diferentes espacos,
garantindo a educacao inclusiva.

Nos anos seguintes, as discussdes continuaram, mas dos anos 1990-1992
durante o governo Collor, as medidas provisorias deram o tom das demandas
urgentes no Brasil, ficando o projeto da LDB para um segundo plano. Em 1992, o
projeto volta ao Congresso, mas devido ao grande numero de emendas e
subemendas, o projeto torna-se inviavel.

No periodo compreendido entre os anos 1993 até 1995, tramitou na Camara
dos Deputados Federais dois projetos com 0 mesmo tema, mas com intencdes

diferentes, fato que dificultou a tomada de deciséo, sendo que o projeto apresentado



pela camara tinha uma proposta mais democratica por envolver parte da sociedade e
nao passou para aprovacdo. Finalmente em 20 de dezembro de 1996, o segundo
projeto foi aprovado tendo como relator o Senador Darcy Ribeiro, com o numero
9.394/96.

A nova LDB aprovada teve como objetivo de garantir o direito a toda a
populacdo de ter acesso a educacao gratuita e de qualidade, a valorizagdo dos
profissionais da educacédo, bem como, estabelecer os deveres da Unido, dos Estados
e Municipios para com a educacao publica. A Carta Magna da Educacéo foi um marco
regulatorio no ensino do pais. Ela propds importantes avangos, mas algumas das
transformacdes essenciais ainda ndo foram concretizadas nas instituicdes de ensino
brasileiras.

De acordo com Alves (2002) citado por Cerqueira et. al., “a lei aprovada € em
cumprimento de um programa tornando-se um marco simbdlico de uma guinada
neoconservadora da educacédo no Brasil na década de 90, nos moldes do ideario
neoliberal”’. Esse programa comecou a ser implementado de forma mais sistematica
e incisiva no governo de Collor e de FHC; ainda assim, a lei permanece ambigua
porque conceitua, mas ndo assegura o0 proprio cumprimento.

A lei 9.394/96 proporcionou importantes avancos, como a criagdo do FUNDEF
(O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério) e a instituicdo de programas do governo federal visando a
promocao do acesso ao ensino superior, como o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) e PROUNI (Programa Universidade Para Todos).

Dois anos ap6s a aprovacdo da nova LDB, quando ainda Ministro da
Educacédo e do Desporto, Paulo Renato Souza, nascem os Paradmetros Curriculares
Nacionais em resposta a necessidade de construir um referencial curricular para o
ensino fundamental que teve por primicia a participacdo de todos e que pudesse

contribuir para propostas elaboradas nos estados e municipios brasileiros.

[...] que possa ser discutida e traduzida em propostas regionais nos diferentes
estados e municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas
salas de aula. E que possam garantir a todo aluno de qualquer regiao do pais,
do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural, que
frequentam cursos nos periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de
necessidades especiais, o direito de ter acesso aos conhecimentos
indispensaveis para a construcéo de sua cidadania. (BRASIL,1998. P. 9)

Em linhas gerais, os Parametros Curriculares Nacionais se caracterizam por:



» apontar a necessidade de unir esforcos entre as diferentes instancias
governamentais e da sociedade, para apoiar a escola na complexa tarefa
educativa;

* mostrar a importancia da participagao da comunidade na escola, de forma
gue o conhecimento aprendido gere maior compreensao, integracdo e
insercdo no mundo; a pratica escolar comprometida com a interdependéncia
escola-sociedade tem como obijetivo situar as pessoas como participantes da
sociedade — cidaddos — desde o primeiro dia de sua escolaridade;

« contrapor-se a ideia de que é preciso estudar determinados assuntos porque
um dia eles serdo Uteis; o sentido e o significado da aprendizagem precisam
estar evidenciados durante toda a escolaridade, de forma a estimular nos
alunos o compromisso e a responsabilidade com a prépria aprendizagem;

» explicitar a necessidade de que as criancas e os jovens deste pais
desenvolvam suas diferentes capacidades, enfatizando que a apropriacao
dos conhecimentos socialmente elaborados é base para a construgdo da
cidadania e da sua identidade, e que todos sdo capazes de aprender e
mostrar que a escola deve proporcionar ambientes de constru¢éo dos seus
conhecimentos e de desenvolvimento de suas inteligéncias, com suas
multiplas competéncias;

« apontar a fundamental importancia de que cada escola tenha clareza
guanto ao seu projeto educativo, para que, de fato, possa se constituir em
uma unidade com maior grau de autonomia e que todos que dela fazem parte
possam estar comprometidos em atingir as metas a que se propuseram;

* ampliar a visdo de conteudo para além dos conceitos, inserindo
procedimentos, atitudes e valores como conhecimentos tdo relevantes
guanto os conceitos tradicionalmente abordados;

* evidenciar a necessidade de tratar de temas sociais urgentes — chamados
Temas Transversais — no ambito das diferentes areas curriculares e no
convivio escolar;

 apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos que contemplem
0 uso das tecnologias da comunicacdo e da informacdo, para que todos,
alunos e professores, possam delas se apropriar e participar, bem como
critica-las e/ou delas usufruir;

+ valorizar os trabalhos dos docentes como produtores, articuladores,
planejadores das préaticas educativas e como mediadores do conhecimento
socialmente produzido; destacar a importancia de que os docentes possam
atuar com a diversidade existente entre os alunos e com seus conhecimentos
prévios, como fonte de aprendizagem de convivio social e como meio para a
aprendizagem de conteldo especificos. (BRASIL, 2018. P. 11).

Os PCN'’s trazem a tona a ideia de trabalho interdisciplinar, afirmando que é

através da interdisciplinaridade que ocorre a transversalidade do conhecimento

constituido pelas diferentes disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagdgica,

pautada pela pedagogia dos projetos tematicos. Nos parametros, a

interdisciplinaridade é entendida como meio para que o aluno possa compreender e

intervir na realidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a opgao do termo “area” deu-se em
funcéo de que, no ensino fundamental, um tratamento disciplinar, entendido
como preponderantemente logico e formal, distancia-se das possibilidades de
aprendizagem da grande maioria dos alunos. Além disso, parte-se de
abordagens mais amplas em direcdo as mais especificas e particulares. O
tratamento dos contetdos deve integrar conhecimentos de diferentes
disciplinas, que contribuem para a construcdo de instrumentos de
compreensdo e intervenc¢do na realidade em que vivem os alunos.



Os Temas Transversais ‘que compdem os Parametros Curriculares Nacionais
sdo Etica, Satde, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientagéo Sexual e Trabalho
e Consumo, por envolverem problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de
abrangéncia nacional e até mesmo mundial.

Nos parametros, a transversalidade deveria acontecer com base em projetos
educativos, pois ele ndo € um documento formal elaborado no inicio de cada ano letivo

para ser arquivado. E sim:

Deve ser realizado mediante um processo continuo de reflexdo sobre a
pratica pedagogica, em que a equipe escolar discute, propfe, realiza,
acompanha, avalia e registra as a¢cbes que vai desenvolver para atingir os
objetivos coletivamente delineados. (BRASIL, 1998. P. 85)

Alguns autores tecem criticas a respeito dos PCN’s tendo em vista que, a
proposta que se diz democratica, ndo contou com a participacao dos envolvidos no
processo educativo, considerando que o entdo Presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, em outubro de 1997 anunciou que todos os professores do Brasil
receberiam o material para EF | e que os professores do EF Il, viria a receber o
material no ano seguinte.

Paro (2006) diz que atualmente a escola esta pautada pelo autoritarismo em
seu cotidiano e carente da participagcdo de todos os envolvidos no processo
educacional, fato que ndo condiz com a democracia alcancada pela sociedade. Ele
considera ser de suma importancia a organizacao escolar com base em fundamentos
democraticos.

Outra critica que se faz, diz respeito a interpretacdo sobre a concepcédo
construtivista dos PCN’s que chega as escolas desprovida de fundamentacao e sem
a prévia formacado do professor. Processo ainda bastante comum para a SEED/PR
atualmente, as mudancas sdo solicitadas a “toque de caixa” aos profissionais da
Educacédo, mas sem a devida formagao.

Isto posto, uma outra reflexdo pode ser feita a respeito da vinculagado dos
PCN’s as exigéncias do mundo globalizado e das politicas neoliberais, e 0 uso de

palavras-chave, como: consenso, competitividade, equidade, produtividade,

1 Segundo o MEC, sdo temas que devem estar voltados a realidade social dos direitos e
responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacgdo do principio da participagdo
politica. Devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas ja existentes (PCN’s).;



cidadania, flexibilidade, desempenho, integracdo e descentralizacdo, que
caracterizam a ideia do sistema dominante, ainda presentes nos documentos oficiais.

Os PCN’s também representaram a obediéncia as orientac6es da Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, condizentes com as determinacées do Banco
Mundial, da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura,
Unesco, e da Comissao Econdmica para a América Latina e o Caribe, Cepal (GALIAN,
2014). Ainda que os Parametros Curriculares Nacionais estejam ultrapassados, as
escolas continuam trabalhando em prol de resultados, nimeros e garantia de
melhores indices no IDEB.

A nova LDB, em seu texto estabelece a necessidade de uma Base Nacional
Comum Curricular, ap6s a homologacdo desta em 2017 traz a tona os temas
transversais, apesar de ndo serem uma proposta pedagoégica nova, a base propde a
inclusdo de temas sociais no curriculo escolar como uma forma de associar o
conteudo escolar a realidade vivida.

A proposta dos Temas Contemporaneos Transversais? busca integrar os
conhecimentos cientificos historicamente construidos presentes nos componentes
curriculares aos temas de relevancia social, de modo que estes possam contribuir

para a formacao integral dos estudantes. Nesse contexto:

Educar e aprender sdo fenbmenos que envolvem todas as dimensdes do ser
humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienacdo e perda do
sentido social e individual no viver. E preciso superar as formas de
fragmentagdo do processo pedagogico em que 0s conteddos ndo se
relacionam, ndo se integram e nao se interagem. (BRASIL, 2019. p. 4)

Os Temas Contemporaneos Transversais buscam aproximar os conteudos
apresentados pelos diferentes componentes curriculares de forma integrada, bem
como de fazer sua juncdo destes com situacdes vivenciadas pelos estudantes em
suas realidades, auxiliando os para trazer presente temas contemporaneos relevantes
aos objetos do conhecimento descritos na BNCC.

O MEC aponta que o objetivo dos TCTs “é que o estudante ndo termine sua
educacao formal tendo visto apenas conteudos abstratos e descontextualizados, mas

que também reconheca e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua

2 Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma contextualizagdo do que € ensinado,
trazendo temas que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidadéo,
estdo vinculados a BNCC.
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atuacao na sociedade”. Via de regra, a proposta apresentada pelo MEC nao se
consolida na pratica, pois, a metodologia apresentada pela SEED/PR, engessa o
trabalho do professor.

A LDB 9.394/96, trouxe uma série de mudancas relacionadas a politica
educacional no Brasil, mudancas essas que reformaram o sistema educacional
brasileiro, uma delas refere se a autonomia da escola, que aparece como fator
determinante a melhoria da qualidade da educagéo, mas pouco tem sido feito no
intuito de verificar se a tal autonomia se concretiza nas escolas.

Para Gadotti (1992), uma escola autbnoma € aquela que se autogoverna.
Esse debate vem corroborar a ideia de que a autonomia desejada pela escola pode
ser entendida como a capacidade de buscar respostas frente aos desafios
enfrentados diariamente por gestores, professores e comunidade escolar para garantir
o direito de tomada de decisdo no que concerne todo o processo educacional.

A LDB 9.394/96 traz os aspectos em que a autonomia deve ser efetivada nas
unidades escolares.

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que o0s integram progressivos graus de autonomia

pedagédgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico. (BRASIL, 1996)

De acordo com a minha experiéncia docente, posso afirmar que a autonomia
desejada pelas escolas esbarra em normas, decretos e leis criadas por instancias
superiores, que deveriam orientar a utilizacdo de mecanismos que visem garantir que
esta se efetive no interior das escolas. Assim, parece que o poder de decisdo da
escola frente as suas necessidades sao desconsideradas pelas instancias superiores.
Pulice (2006, p.11).

Martins (2002) afirma que:

[...] as escolas ndo podem ser completamente autdbnomas, pois uma
autogestao que se refira ndo somente as técnicas e formas de ensino, mas
também aos objetivos do ensino, ndo parece possivel porque, queira-se ou
ndo, a escola continua sendo uma instituicdo a servico de fins sociais
determinados por amplo conjunto de fatores. (MARTINS 2002, p.230)

A autonomia do professor em realizar o seu Plano de Trabalho Docente, é
ignorada pelo sistema, pois a politica educacional emanada da SEED/PR, ndo nos

parece estar preocupada em preparar o aluno da escola publica para a cidadania e
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sim, utilizar neles os “6culos” que o Sistema Capitalista Neoliberal apresenta,
impondo-lhes contetdos que defendem tal ideologia.

Nesse sentido, Gentili (2002) esclarece a interferéncia da excluséo produzida
pelo capitalismo e pela relacdo de poder sobre a educacao, fazendo com que o direito,
garantido pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
continue sendo negado, 0 que segrega ainda mais a sociedade e cria um abismo entre
a classe social menos favorecida, formada pela grande maioria e a elite, constituida
de uma pequena parcela, mas que detém o poder.

Analisando o texto da LDB 9394/96, entendemos que a politica educacional
proposta pelo Estado do Parana vai na contraméo da referida Lei, quando institui
plataformas de ensino que ndo permitem a flexibilidade dos contetdos, o LRCO 2.0
que traz os conteudos preestabelecidos e aulas prontas e o CREP, além disso, a
insisténcia da SEED para que os professores facam uso diario destes instrumentos,
utilizando como subterfugio para justificar a caréncia de hora atividade que seria o
momento em que o professor faria o planejamento de suas aulas.

Texto de alguns autores que fizeram a analise do conteddo da LDB 9394/96
nos ajudam a compreender que as leis aprovadas nem sempre garantem uma
educacao de qualidade, tanto que Pedro Demo publicou o livro, Nova LDB Ranc¢os
e Avancos, no qual faz uma analise criteriosa dos principais pontos dessa lei e conclui
que “[...] o nosso maior atraso ndo esta na economia e sim na educacdo, ou
resolvemos isso ou ficamos para trds e o resgate do professor basico é premissa
primeira”. Aqui Demo, diz que ao mesmo tempo que a LDB mantém “rancos” (em
referéncia aos atrasos existentes), ela propde “avancos” (em relacdo a continuidade
da democratizacdo da educacéo).

Essa discusséo se faz necessaria para compreendermos em que cenario se
deu a consolidagéo do curriculo adotado pelas escolas publicas e como elas podem
se desvincular do projeto de educacédo elaborado pelas elites dominantes que nao
incluem temas importantes para a formacao cidada, se € possivel uma abordagem
diferente daquela que esta prevista na lei.

Nesse sentido, Manlanchem. Et. al. (2021), aponta que:

[...] o curriculo acaba sendo o instrumento mais cobicado para a
concretizagcdo dos interesses do capital com vistas a formacdo dos
trabalhadores. Assim sendo, na ansia pelo controle sobre o que se ensina

para a classe trabalhadora, o curriculo (principalmente o da escola publica)
acaba sendo tema de debate e de projetos formulados por representantes
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ligados a extensdo econdmica empresarial. MANLANCHEM et. al., 2021. p.
24)

E essa interferéncia do capital na educacdo tem consequéncias graves
principalmente para os alunos oriundos das classes menos favorecidas, pois estes
necessitam da escola publica, e € justamente no seu curriculo que ocorre maior
intervencéo ficando professores e alunos desprovidos de um curriculo que efetive uma
educacéao voltada para a formacéo do cidadéo.

Além do que esta estabelecido pela LDB 9.394/96, na organizacao curricular,
ainda temos que mencionar outros documentos que chegam as escolas sem que 0s
profissionais da educagédo possam intervir, propondo alternativas viaveis e possiveis
de consolidar a educacdo que almejamos para todos os cidaddos. Desse modo, a
chamada autonomia que a lei trata ndo condiz com a realidade vivenciada pelos
profissionais da escola.

A vista disso, podemos questionar: Para que serve a Educacido? A LDB

9.394/96, traz um conceito bastante abrangente e, em seu Art. 1° expressa:

A educacdo abrange processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (Brasil, 1996)

A presente lei traz como maior missdo da educacéo, os processos formativos,
esses processos devem acontecer em espagos sociais bastante distintos como, na
familia, no trabalho, na sociedade civil organizada, nos movimentos sociais, entre
outros. Desse modo, podemos entender que a convivéncia social interfere na
formacao humana.

No Art. 2° da LDB “A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Apesar de constar na lei o dever do Estado com a
formacdo integral do cidaddo, o que se entrega ao aluno, na atualidade, fica muito
aquém de uma formacao cidada.

Contudo, a escola deve ser entendida como espaco de resisténcia, que se
consegue pequenos ganhos, mas que podem ser constantes e continuos, assim,

contribuir tanto para a tdo sonhada qualidade do ensino como se constituir em formas
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de embates contra politicas educacionais que desconsideram a qualidade de ensino

e a formacéo integral dos estudantes.

c. 3.2 Documentos orientadores da Educacéo Paranaense

No Estado do Parana, os documentos que norteiam a educacdo, sdo 0s
mesmos que nos demais Estados da Federagao, ou seja: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB), de 1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica Educacdo (DCN’s), de 2013; e o Plano Nacional de Educacéo. As
DCN'’s, vem para corroborar o que ja havia sido determinado pela LDB 9394/96 e em

seu texto prevé o que se espera da educacéo no Brasil.

[...] as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagéo Basica terdo como
fundamento essencial, a responsabilidade que o Estado Brasileiro, a familia
e a sociedade tém para garantir a democratizacdo do acesso, permanéncia e
sucesso das criangas, jovens e adultos na instituicdo educacional, sobretudo
em idade propria para cada etapa e modalidade; a aprendizagem para
continuidade dos estudos, e a extensédo da obrigatoriedade e da gratuidade
da educacao basica. (MEC, 2013 p.15)

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares apontam que “A Educacgao Basica
é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de exercer em plenitude
o direito a cidadania”. De acordo com a LDB 9394/96, a Base Nacional Comum
Curricular “[...] deve orientar os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
unidades federativas, como também as propostas pedagodgicas de todas as escolas
publicas e privadas do Brasil”.

As Diretrizes sdo documentos que norteardo a construcédo do planejamento
curricular de todas os estabelecimentos de ensino, ela estabelece as “[...] diretrizes
para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s
curriculos e os seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formacao basica
comum”.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005 de 2014,
estabelece “[...] determinagfes mais precisas quanto a necessidade da definicdo de
conteddo minimos, a partir da compreensdo dos mesmos como direitos e objetivos de

aprendizagem de desenvolvimento”, conforme determina a meta 7:
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7.1. estabelecer e implantar, mediante pactuacdo Inter federativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagodgicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local. (BRASIL, 2014. s/n).

A partir da aprovacao do Plano Nacional de Educacéo, surgiu a necessidade
da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento que
estabelece os contedidos minimos para a formacéo dos estudantes em nivel nacional.

Ela contempla normas exclusivamente para educacéo escolar.

[...] e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construgcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagéo Basica. (BRASIL, 2017. p. 7).

Ainda de acordo com a BNCC, é relevante entender que os direitos e objetivos
de aprendizagens sdo comuns, entretanto, os curriculos sédo diversos, tendo em vista
gue devem ser elaborados de acordo com a realidade local, social e individual da
escola e de seus estudantes.

A elaboracdo da BNCC possibilitou alguns debates em meio a categoria de
professores das escolas publicas do Parana. O sindicato dos Professores da Rede
Publica do Parana, por exemplo, realizou uma série de criticas acerca desse material
a partir dos documentos disponibilizados pelo MEC para o estudo do documento.

Desse modo, apresentam as seguintes consideracoes:

A implantacdo do BNCC obedecera ao seguinte itinerario: reelaborac¢éo dos
curriculos das redes de ensino, formacgdo inicial e continuada dos(as)
professores, adequacdo dos livros didaticos e mudancas nos exames de
larga escala, como provinha e prova Brasil e Enem. Na escola a BNCC
pretende influenciar em mudancas no PPP e até no plano de aula dos
professores(as). Ou seja, a mudanca segue um roteiro de mudancga sistémica
e qualitativa da educacado, e ao contrario do que diz o MEC, acaba por
determinar o que se ensinar e como ensinar, restringindo a liberdade e
autonomia de ensinar e como consequéncia, também afetara as
aprendizagens. (APP Sindicato, 2018)

Além de restringir a liberdade e autonomia da escola, de acordo com APP
Sindicato, a BNCC trard danos a aprendizagem principalmente dos filhos dos
trabalhadores. Respondendo a questdo: Que Cidadaos queremos formar? Proposta
na BNCC o Sindicato entende que havera “a domesticagéo dos estudantes, limitando
as condic¢Oes cidadas, principalmente e essencialmente, dos filhos e filhas da classe

trabalhadora”.
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Quando a BNCC trata das competéncias, inclusive estabelecendo 10
competéncias gerais, a APP, faz uma critica ao que esta posto a partir dos verbos
utilizados como: “utilizar, flexibilizar, resolver problemas, negociar, fluir, valorizar,
exercitar. Todos esses verbos indicam a compreensdo de conhecimento num viés
utilitarista, muito adequado ao ordenamento capitalista atual”.

A partir dessa leitura, compreendemos que a APP se contrapde a forma como
tal material foi disponibilizado para as escolas, e apresentam como sugestao para “a
superacdo do que o MEC propbe, ndao abrirmos mao das diretrizes curriculares
nacionais e estaduais. Pois elas apresentam uma reflexdo que antagoniza com a atual
Base Nacional”.

O sindicato orienta também sobre a importancia de resistirmos no interior das
escolas para que os “PPPs nao sejam desfigurados e transformados em documentos
referenciadores de uma teoria e pratica pedagdgica que ndo promovam a autonomia
e emancipacdo dos sujeitos — educandos(as) e educadores(as) — e da propria
educacao”.

Outros autores também contribuem para essa andlise, como por exemplo, o
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (Andes-SN),

citado por Michetti, se posiciona contrarios a BNCC.

[...] A BNCC proposta reforca as tendéncias internacionais de centralizacao
curricular verificadas nos paises centrais do capitalismo com o objetivo de
controle politico-ideolégico do conhecimento, viabilizando a avaliacdo em
larga escala, externa as unidades escolares, e, em consequéncia,
responsabilizando os professores e 0s gestores pelos resultados da
aprendizagem, desconsiderando as condi¢cfes efetivas da realizacdo das
atividades educacionais, como a infraestrutura disponivel nas escolas e as
condi¢cdes de trabalho docente. Por essas razdes, o ANDES-SN se posiciona
contra a BNCC por considera-la um instrumento centralizador, autoritario,
reducionista e de controle dos contelddos a serem ministrados por
professores/as da Educacéo Bésica [...].

Dourado e Siqueira (2019), ao realizarem um estudo sobre a tal documento,
intitulado: A Arte do disfarce: BNCC como gestao e regulagcéo do curriculo, trazem a
seguinte contribui¢do: “Ha em torno da BNCC um forte discurso do governo e dos
setores empresariais na mudanca: do conhecimento, da escola, do curriculo,
da aprendizagem, dos alunos, dos professores”. Esse discurso, segundo os autores,
contribui para reforcar a ideia de responsabilizagdo do professor pelo sucesso ou

fracasso da Educagéo.
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E essa ideia tem se propagado no Estado do Parana, onde a escola e seus
profissionais estdo sendo responsabilizados diariamente pelo sucesso do aluno, pois,
cabe a ela controlar a frequéncia e aprendizagem desses, com base em plataformas
criadas pelo Estado para esse fim, como por exemplo, o Bl (Business Intelligence),
sem levar em consideracao a responsabilidade da familia e do préprio Estado, como
esta previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal.

Nessa perspectiva, temos a contribuicdo de Teixeira e Branco (2021), quando
tratam a respeito do objetivo da BNCC, esclarecem que por se tratar de um pais com
dimensdes continentais, € dificil garantir um curriculo que contemple as necessidades
de aprendizagem para todos. Questionam também o processo de constru¢do desse
documento: “o processo acerca de como as Ultimas versées do documento foi
elaborado, imposto e sem participacdo efetiva da sociedade e de estudiosos
relevantes para o campo educacional € um dos principais alvos de criticas ao mesmo,
inclusive, muito bem fundamentadas”.

Assim, ap06s a aprovacdo da BNCC, no Estado do Parang, surge a
necessidade de se elaborar um Referencial Curricular préprio que considere a

realidade local e que além de garantir que as aprendizagens se efetivem.

A elaboracdo do Referencial Curricular do Paran&: principios, direitos e
orientacdes tiveram inicio com a constituicdo do Comité Executivo Estadual
e Assessoria Técnica, por meio da Portaria n° 66/2018 - GS/SEED, alterada
pela Portaria n® 278/2018 - GS/SEED. O referido Comité executivo, composto
pelas instituicbes: Secretaria de Estado da Educacdo - SEED/PR Conselho
Estadual de Educacéo - CEE/PR, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo - Undime e Unido Nacional dos Conselhos Municipais da
Educacdo — Uncme, tem como atribuicbes encaminhar e tomar decisdes
sobre o regime de colaboracao no nivel das secretarias estadual e municipais
de educacdo. (PARANA, 2018. p. 6)

Com o objetivo de elaborar uma versdo preliminar do referencial, foram
promovidas reunides presenciais e a escrita colaborativa onde as contribuicbes eram
enviadas através de material digital. Esse processo contou com a participacao de
representantes dos Nucleos Regionais de Educacdo, Secretarias Municipais de
Educacédo e docentes convidados, os quais fizeram a leitura critica dos textos que
resultaram no documento.

Na semana pedagogica de 2018, foi dada a tarefa aos professores e gestores
escolares para contribuirem na elaboracédo do documento, mas de modo insatisfatorio
e sem a garantia de que tais contribui¢cdes seriam acrescentadas ao documento. Apés

30 dias de “consultas publicas”, o documento seguiu para o parecer do Conselho
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Estadual de Educacéo para andlise e parecer normativo. No ano seguinte, ele seguiu

para as Instituicdbes de Ensino para a elaboracdo da Proposta Curricular e Projeto

Politico Pedagdgico, o PPP.

Considerando o aspecto legal e normativo do referencial curricular do Parana,
0 mesmo apresenta carater obrigatério para a elaboracdo das propostas
pedagoégicas das escolas da Educacdo Basica e suas modalidades de
Ensino, bem como, assegura os direitos e objetivos de aprendizagem da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, em cada ano de estudo, nas redes
publicas e privadas tendo em vista 0s contextos sociais, econémicos e
culturais que diferenciam as regides do estado. (PARANA, 2018. p. 9)

O Referencial Curricular do Parana orienta as escolas e redes de ensino na

“[...] elaboracdo de propostas pedagdgicas que assegurem os direitos e objetivos de

aprendizagem de todos os estudantes paranaenses, considerando o contexto local e

a articulagdo do conhecimento escolar a realidade contemporanea”. (PARANA, 2016,

p. 9)

Ele estabelece os principios orientadores da Educacdo Basica a serem
considerados na elaboracdo do curriculo pelas redes de ensino e suas
escolas. Os mesmos visam a garantia dos direitos e objetivos de
aprendizagem dos estudantes e sdo delineados a partir da trajetéria do
Parand, sendo imprescindivel afirmé&-los no momento de reelaboracdo das
propostas pedagodgicas curriculares, pautadas no ambito da gestédo
democratica. (PARANA, 2018. p. 10)

Sao principios orientadores do Referencial curricular do Parana:

e Educagao como Direito inalienavel de todos os cidadaos, sendo premissa
para o exercicio pleno dos direitos humanos.

e Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo
a sociedade atual e seus processos de relacdo, além da valorizagdo da
experiéncia extraescolar.

e |gualdade e Equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso,
inclusdo, permanéncia com qualidade no processo de ensino-aprendizagem,
bem como superar as desigualdades existentes no ambito escolar.

e Compromisso com a Formacdo Integral, entendendo esta como
fundamental para o desenvolvimento humano.

e Valorizacdo da Diversidade compreendendo o estudante em sua
singularidade e pluralidade.

e Educacado Inclusiva identificando as necessidades dos estudantes,
organizando recursos de acessibilidade e realizando atividades pedagogicas
especificas que promovam o acesso do estudante ao curriculo.

e Transicdo entre as etapas e fases da Educacéo Basica, respeitando as
fases do desenvolvimento dos estudantes.

e A ressignificacdo dos Tempos e Espagos da Escola, no intuito de
reorganizar o trabalho educativo.

e E a Avaliagdo dentro de uma perspectiva formativa. (PARANA, 2018. p.11).

O Referencial Curricular do Parand propde o desenvolvimento pleno do

estudante, “[...] considerando que os processos de aprendizagem ocorrem de modo
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multidimensional, abordando os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos, éticos, estéticos
e politicos”. Associam-se com os diversos saberes da escola, da familia, da
comunidade e da regido em que o estudante esté inserido.

Quanto ao Componente Curricular Geografia, o referencial apresenta
inicialmente uma breve sintese das correntes tedricas da ciéncia geografica.
Posteriormente, refere se ao seu objeto de estudo, o pensamento espacial e o
raciocinio geogréfico, que dialoga com os Direitos e Objetivos de Aprendizagem da
Geografia. (PARANA, 2018).

O Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), é elaborado com o intuito
de complementar o Referencial Curricular Paranaense. Ele visa fortalecer o processo
de ensino-aprendizagem, e trazer maior clareza dos conteldos que dardo suporte
para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem, assim como consolidar o
trabalho na rede estadual de ensino.

Sua verséo preliminar foi construida em 2019, periodo em que o documento
passou por um processo de consulta publica em que recebeu contribuicdes e ajustes.
Em 2020, passou por ajustes e uma nova consulta publica, contando com a
participacdo de professores da rede em busca de melhorias no documento.

Em 2021, a Rede Estadual recebe a versao final do CREP (anos finais), como
documento curricular orientador da construcdo da Proposta Pedagogica Curricular
(PPC). Separados por disciplinas, os conteudos facilitam a organizagdo do trabalho
pedagdgico, bem como as escolhas metodolégicas dos professores(as) e 0s
processos de avaliacdo que visam alcancar os niveis de proficiéncia dos estudantes,
previstos para cada ano. (PARANA, 2020).

A partir dos referenciais citados, a escola publica paranaense elabora a sua
Proposta Pedagdgica Curricular e seu Projeto Politico Pedagogico que irdo nortear
todo o trabalho pedagdgico da escola. Eles fornecem subsidios para que os
professores elaborem o seu Plano de Trabalho Docente. E no PTD, que se concretiza

o projeto de ensino planejado para cada componente curricular.

d. 3.3. O Curriculo da Rede Estadual do Parana

O Estado do Parana construiu o Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP), que traz os conteudos basicos a serem ministrados nas escolas publicas do

Estado. “O CREP complementa o ja aprovado Referencial Curricular do Parana:
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principios, direitos e orientacdes, trazendo 0s conteldos para cada componente
curricular em cada ano do Ensino Fundamental”.

No ano de 2019, foi construida a versao preliminar do CREP, através de uma
consulta publica, com contribuicdo e ajustes. Em 2020 o documento passou por
reformulac6es com contribuicdes dos professores da rede publica e em 2021 foi
consolidada a versao final do documento para os anos finais do ensino fundamental.

De acordo com o CREP, os conteldos expressam aquilo que os estudantes
devem saber para prosseguir seu caminho escolar e atingir os objetivos de
aprendizagem destacados pelo referencial. “Os contetudos chegam a especificidade
da aula e facilitam as escolhas metodolégicas do professor e 0s processos continuos
de avaliagao”.

Em 2021, a Rede Estadual recebe a versédo consolidada do Crep 1(anos
finais), como documento curricular orientador da construcdo da Proposta
Pedagdgica Curricular (PPC). Separados por disciplinas, os contetdos
facilitam a organizag¢do do trabalho pedagdgico, bem como as escolhas
metodoldgicas dos professores(as) e os processos de avaliagdo que visam
alcancar os niveis de proficiéncia dos estudantes, previstos para cada ano.
(PARANA, 2021).

A metodologia e estratégias utilizadas pelo professor devem garantir a
aprendizagem. Nesse sentido, o CREP, além de conter uma relagdo de conteudo a
serem trabalhados nas escolas, mostram que estes devem incluir a realidade local.
Para este referencial, “as listagens de conteudos nao inviabilizam as especificidades
peculiares e necessarias para atender as diferentes realidades locais e regionais das
escolas paranaenses. Essas especificidades devem ser respeitadas e incluidas nas
Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPC)”.

O Curriculo da Rede Estadual Paranaense, portanto, € um instrumento de
fundamental importéancia para a pratica docente, pois apresenta um conjunto
de conteddo, competéncias gerais, e também especificas, de cada
componente, bem como reflexdes sobre metodologias que potencializam as

aprendizagens e o processo avaliativo formativo dos estudantes. (PARANA,
2021. s/n).

A Geografia, enquanto componente curricular, apresenta as habilidades e
competéncias necessarias para atingir a formacdo geral do cidaddo dentro dos
conhecimentos propostos por seu objeto de estudo. Promovendo a leitura de mundo
através de uma perspectiva problematizadora e contextualizada, a partir das

experiéncias e espacialidades vivenciadas pelos estudantes.
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O CREP apresenta as competéncias gerais da educacéao basica:

1. conhecimento;

. pensamento cientifico, critico e criativo;
. repertorio cultural;

. comunicacao;

. cultura digital,

. trabalho e projeto de vida;

. argumentacao;

. autoconhecimento e autocuidado;

© 00 N O O A W N

. empatia e cooperacao;
10. responsabilidade e cidadania.
Além das competéncias para a educacao basica, o CREP apresenta as

suas competéncias especificas a saber:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o0 espirito de
investigacdo e de resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geogréafico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para
compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao
do raciocinio geografico na andlise da ocupacao humana e producédo
do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacao, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo o uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para resolucéo de problemas que envolvam
informacdes geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de
investigagéo para conhecer o mundo natural, social, econémico,

politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acdes e
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propor perguntas e solucdes (inclusive tecnoldgicas) para questbes
gue requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater
e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a diversidade e ao outro, sem
preconceitos de origem, etnia, género, orientacéo sexual, idade,
habilidade/ necessidade, conviccao religiosa ou de qualquer outro
tipo.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo
acOes sobre as questdes socioambientais, com base em principios
éticos democréticos, sustentaveis e solidarios. (CREP, Parana,2021).

Assim espera-se que este componente curricular possa contribuir para a
formacéo global do estudante e para o delineamento do projeto de vida deles, para
que compreendam a producédo social do espaco geografico e a transformacao deste

em territério usado.

e. 3.4. Aspectos do PPP de uma escola publica do Parana

3.4.1. Os documentos legais que orientam a elaboracao do PPP

A Constituicdo brasileira € o documento que fundamenta a responsabilidade
de reflexdo e expressdo sobre a intencionalidade educativa da escola esta,
primeiramente, na Constituicdo de 1988 que, em seu capitulo Ill, secao I, artigo 206,
inciso VI, estabelece como principio “[...] a gestdo democratica do ensino publico na
forma da lei” (BRASIL, 1988). E ela que apresenta o incontestavel dever da
participacdo da comunidade escolar no processo de gestdo da escola, dos quais o
PPP é um elemento tanto norteador como aglutinador.

A LDB n° 9.394/1996, por sua vez, no artigo 12, inciso I, prevé que as
instituicbes de ensino, respeitadas as normas comuns e as do sistema de ensino,
terdo a responsabilidade de “[...] elaborar e executar a sua proposta pedagogica”
(BRASIL, 1996). No artigo 13, inciso |, aponta o compromisso dos professores com a
sua elaboragao, quando afirma que “[...] os docentes incumbir-se-ao de [...] participar
da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino” (BRASIL,
1996).
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Todavia, a aproximacgao mais especifica entre a gestdo democratica e o PPP
esta no Artigo 14, inciso |, que dispde sobre as normas de gestdo democratica e
determina a “[...] participagéo dos profissionais da educagéo na elaborag¢ao do projeto
pedagogico da escola” (BRASIL 1996). Desse modo, legalmente, cabe as escolas a
elaboracéo, execucao e avaliacdo do seu PPP. Assim, a legislacdo garante ao PPP,
uma construcao coletiva dentro de uma proposta democrética.

No Estado do Parana contamos também com o Referencial Curricular do
Estado do Parana que oferece subsidios para elaboracdo da PPC e do PPP, além
dele existe também o Curriculo da Rede Estadual Paranaense, que traz os contetdos
para cada componente curricular do Estado, com sugestdes da distribuicdo dos
conteudos nos trimestres ao longo do ano.

Na rede publica estadual do Parana a proposta pedagdgica indicada pela
legislacdo € convencionalmente chamada de Projeto Politico-Pedagdgico,
terminologia que reforca a dimensao social da educacéo escolar publica. A palavra
projeto vem do termo latim projectum, que significa “algo langado a frente” (VEIGA,
2000). Um projeto é um plano para realizacdo de um ato também pode significar
designio, intencdo, esboco. E uma organizacéo prévia das intences da escola. No
Projeto Politico-Pedagogico registra-se o que planeja, define os objetivos, as acdes e
0s métodos necessarios para atingi-los.

Gadotti, explica o que um projeto educativo representa para a escola:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s campos de acao
possivel, comprometendo seus atores e autores [...] (GADOTTI, 1994, p.
579).

O Projeto Politico Pedagdgico é o documento que direciona todo o trabalho
da escola, seja ele pedagogico ou administrativo. A sua construcao é encarada como
um momento historico, pois deve garantir a participacdo de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, ou seja, toda comunidade escolar deve participar de
sua elaboracéo. Veiga (1995), explica que: “O projeto politico pedagdgico vai além de

um simples agrupamento de planos de ensino e atividades diversas”. Ele é construido
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e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos no processo educativo
da escola”. Desse modo, “A constru¢cdo do PPP é um processo unico, experiéncia
viva, uma vez que cada momento retrata a realidade e a identidade da escola em
foco”. Lacerda (2003).

Durante o periodo de elaboracéo do PPP, toda comunidade escolar deve dar
a sua contribuicdo para construir a partir dele, a escola que se deseja. Nele esta
contido todo levantamento histérico da instituicdo, o curriculo para cada curso que a
escola oferecer, bem como os componentes curriculares que deve ser trabalhado
durante todo o curso. E a partir dele que se deve garantir os conteidos béasicos e a
forma de avaliacdo adotada. Assim pretende se que todo esforco dispensado em sua
elaboracao possa contribuir de forma significativa para a formacao dos alunos.

Segundo Libaneo (2004), o Projeto Politico Pedagdgico é um documento que:

[...] detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo educativo a ser
desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e
legais do sistema de ensino e os propositos e expectativas da comunidade
escolar. (LIBANEO, 2004, p.56)

Por isso ha a necessidade de um planejamento prévio para sua elaboracao.

Nesse sentido, Lacerda (2003), explica que a construcao do PPP: “Propicia a
participacdo permanente na reflexdo e discussédo dos problemas da escola, frente a
intencionalidade do ato educativo. Isso significa resgatar o papel da escola, como
lugar de reflexdo da acéo, de debate e do dialogo coletivo”. Considera-se que esse
processo favorece a participacdo de toda a comunidade escolar, ndo s6 na sua
construcdo, mas também na avaliacdo e sua retomada sempre que haja necessidade.

De acordo com Celso Vasconcellos, o projeto politico-pedagdgico pode ser
entendido:

[...] como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mudanca da realidade. E o
elemento de organizacdo e integracdo da atividade préatica da instituicdo
neste processo de transformacéo. (VASCONCELLOS, 2002, p. 169).

O PPP deve incluir os valores éticos e morais, a pluralidade cultural, a
diversidade ética para que ele ndo seja apenas mais um documento e sim, que possa

ser um norte para professores, equipe pedagdgica e administrativa e toda a
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comunidade escolar para que os alunos possam ter um desenvolvimento integral um
desenvolvimento cidad&o.

Em se tratando da elaboracédo do PPP, a escola precisa realizar uma analise
criteriosa, revelando as expectativas da comunidade escolar. Nesse sentido, propoe-
se criar uma identidade prépria da instituicdo e assim poder alcancar os objetivos
propostos.

Por apontar os rumos e a dire¢cdo, o projeto € ao mesmo tempo politico e
pedagdgico: “E politico no sentido de compromisso com a formac&o do cidad&o para
um tipo de sociedade [...] Pedagogico, no sentido de definir as acfes educativas e as
caracteristicas necessarias, as escolas de cumprirem seus propositos e sua
intencionalidade”. (VEIGA, 1995, p. 13).

Ao projetar acbes e intencbes partindo do j& existente e das possibilidades
concretas, o PPP se apoia em concepc¢des necessariamente ligadas ao carater social
da educacdo e que definem a opcdo educativa da escola. Qualquer que seja essa
opcédo deve ser sempre coletiva, consciente e responsavel. Para Azanha (1992), “o
Projeto Politico-Pedagdgico é uma forma de se explicitar os principais problemas de
cada escola, propor solucdes e definir responsabilidades coletivas e individuais na
superacao desses problemas”.

Gandin (2006) acrescenta ainda que “A construcdo de um projeto politico-
pedagdgico é uma tarefa complexa — porém necessdria — para aqueles que buscam
uma educacao voltada para a construcado de uma sociedade mais justa e que respeite

as diferencas”.

f. 3.5. O PPP da escola e suas contribuicdes para analise.

A presente pesquisa foi realizada numa escola publica na cidade de Maringa,
Estado do Parana. Por ser uma escola de bairro possui uma comunidade escolar
bastante diversa, do ponto de vista socioecondmico, sao oriundos de bairros ao seu
entorno como: Conjunto Requido, Jardim Paulista, Conjunto Karina, Jardim América,
Jardim Liberdade, Conjunto Parigot de Souza, entre outros. Analisando o seu Projeto
Politico Pedagdgico elaborado em 2017, podemos entender a importancia desse
documento para a concretizacdo da funcao da escola.

Totalizam 27 turmas distribuidas nos periodos matutino, vespertino e noturno,

sendo que no periodo da manha atende uma turma de sétimo ano, duas de oitavo
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ano, duas de nono ano do ensino fundamental e oito turmas de ensino médio, sendo
as turmas trés primeiras seéries, trés segundas séries e duas terceiras séries. Uma
turma de primeira série é do ensino profissionalizante em Desenvolvimento de
Sistemas.

No periodo vespertino o colégio atende os alunos de ensino fundamental,
sendo seis turmas de sexto ano, trés turmas de sétimo ano, duas turmas de oitavo
ano e duas turmas de nono ano. No periodo noturno atendemos apenas a Educacéo
de Jovens e Adultos com uma turma de ensino médio. A escola atende também duas
turmas de Programa Mais Aprendizagem, que tem o objetivo de contribuir para
melhorar a aprendizagem dos alunos que apresentam defasagem de conteudo.

A escola conta com duas turmas de atendimento especializado, sala de
recursos multifuncional, duas turmas de CELEM (Lingua Espanhola), uma turma de
Eductech, atendemos também trés turmas de AETE (treinamento esportivo), sendo
uma turma no periodo da manha com o Atletismo, uma turma a tarde de voleibol e
uma turma a noite de futsal. Totalizando aproximadamente 730 alunos com matriculas
regulares, pois, os Programas e projetos ndo sdo contabilizados como namero de
alunos atendidos, pois, € um CGM (Cdédigo Geral de Matriculas) uUnico para a
matricula.

Para cada turno, a escola conta com um numero reduzido de pedagogas
atendendo, ou seja, para cada 150 alunos uma pedagoga. Desse modo, atuam na
escola, trés pedagogas no periodo da manhd, duas a tarde e uma a noite;
aproximadamente oitenta professores; oito agentes educacionais dois, que s&o
responsaveis pela documentacdo escolar; duas merendeiras, nove agentes
educacionais um, que sdo responsaveis pela limpeza da escola. A escola conta
também com sete professores que estdo readaptados em outra funcdo atendendo
varias demandas; uma diretora com quarenta horas de trabalho semanal e uma
diretora auxiliar com vinte horas de trabalho semanal.

Ja em sua apresentacdo o PPP, traz como prioridade a valorizacdo da
interacdo entre escola-comunidade-sociedade para que, desse modo, possa
acontecer uma gestao participativa, tornando essa escola mais interessantes para
todos. O PPP vem sendo modificado anualmente devido as transformagdes ocorridas
na educacdo, de modo especifico, no ensino médio, profissionalizante e EJA,

principalmente na organizagdo dos componentes curriculares e matrizes.
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A Proposta Pedagdgica retrata a identidade da escola, e tem amparo legal na
LDBEN 9394/96, que em seu Artigo 12 deixa claro o dever da escola em elaborar e
executar a proposta que deve estar contida no PPP. Este apresenta “[...] os objetivos,
seus principios didaticos, sua filosofia de trabalho e sua pratica pedagdgica,”
registrada no documento.

Além disso, o PPP retrata a comunidade escolar através de dados
estatisticos, caracteriza o corpo docente, discente e funcionarios, os projetos
desenvolvidos, diversidade de sujeitos atendidos, temas da contemporaneidade que
sdo abordados através das disciplinas curriculares. Assim espera se:

[...] construir uma escola mais justa, numa tentativa de superar as
desigualdades e resgatar o respeito humano, através de acgfes previstas a
curto, médio e longo prazo de acordo com as possibilidades e necessidades

dessa comunidade, e a cumprir 0 compromisso assumido de garantir aos
educandos um ensino de étima qualidade. (MARINGA, 2017 p. 6)3

E preciso ter clareza do contetido que se pretende ensinar, para isso o PPP,
apresenta a Proposta Pedagogica Curricular de cada disciplina. No entanto, quando
observamos tal Proposta Curricular para o0 Componente Curricular Geografia, esta
ciéncia que estuda a construcdo do espaco geografico, ou seja, a transformacéo da
natureza pelas ac6es humanas em diferentes dimensdes: a dimensdo econémica do
espaco geografico, a dimensdo politica do espaco geogréfico, a dimenséao
socioambiental do espaco geografico, a dimenséao cultural e demografica do espaco
geografico.

Vesentini, corrobora a descricdo do objeto de estudo da geografia, e considera
que:

O espaco geografico € a superficie terrestre na qual os seres

humanos vivem e produzem constantes modificagfes. E, antes de
tudo, o resultado da ac¢do humana sobre a natureza,
consequentemente, sociedade humana e natureza 88 sdo os
elementos fundamentais para a construcdo e a transformacdo do
espaco geografico. (VESENTINI, 2013, p. 49).

Cavalcanti (1999), nos mostra que o0s saberes referentes ao espaco
geografico, sdo resultado da cultura elaborada cientificamente pela humanidade e
considerada relevante para a formagéo do aluno. Assim é importante que na busca
dos saberes escolares sistematizados, que ele aconte¢ca de forma critica, criativa,

guestionadora, favorecendo a sua interagdo e seu confronto com outros saberes.

3 Utiliza-se o nome da cidade como referéncia para manter o sigilo da Instituicdo Escolar.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, nos mostra

como deve ser a escolha dos conteudos e sua organizacao:

Em relacdo a organizacdo dos conteldos, ha necessidade de superar o
carater fragmentario das areas, buscando uma integracao no curriculo que
possibilite tornar os conhecimentos abordados mais significativos para os
educandos e favorecer a participacdo ativa de alunos com habilidades,
experiéncias de vida e interesses muito diferentes. (BRASIL, 2013 p. 118).

Sacristan (2008), apresenta uma definicdo de conteudo:

O termo conteldos nos € apresentado carregado de uma
significacao intelectualista e culturalista, propria da tradicdo dominante
das instituicdes escolares nas quais foi forjado e utilizado. Ao
menciona-lo, pensamos em elementos de disciplinas, matérias,
informacdes diversas e coisas assim. Por contetdo se entenderam os
resumos de cultura académica que compunham o0s programas
escolares parcelados em matérias e disciplinas diversas. E por outro
lado, um conceito que reflete a perspectiva dos que decidem o que
ensinar e dos que ensinam, por isso, quando fazemos alusédo aos
conteudos, costumamos nos referir ao que se pretende transmitir ou
gue outros assimilem, o que na realidade é muito diferente dos
contetdos reais implicitos nos resultados que o aluno/a obtém.
(SACRISTAN, 2008, p. 150)

Na busca pela solucdo da fragmentacéo dos conteddos, as DCEs) mostram
que é possivel a organizacao curricular a partir dos contetdos estruturantes e a partir

desses, organizam-se 0s contetdos basicos que serdo trabalhados por série.

Esses contelidos, articulados entre si e fundamentados nas respectivas
orientacdes tedrico-metodoldgicas, fardo parte da proposta pedagdgica
curricular das escolas. A partir da proposta pedagoégica curricular, o professor
elaborara seu plano de trabalho docente, documento de autoria, vinculado a
realidade e as necessidades de suas diferentes turmas e escolas de atuagéo.
(PARANA, 2008 p.26)

Sacristan, (2000) afirma que “Sem conteddo, ndo ha ensino, qualquer projeto
educativo acaba se concretizando na aspiracao de conseguir efeitos nos sujeitos que
educam”. Para todo contetdo é necessaria uma metodologia de ensino que contribua
para concretizar o conteudo em sala de aula.

No PPP do colégio estd bem clara a preocupacdo com as questdes
ambientais, pois ele orienta que esse estudo seja realizado de maneira sistémica,

interdisciplinar e transversal.
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A Educacao ambiental € uma area do conhecimento que aborda questdes
socioambientais que devem ser tratadas de modo sistémico, integrado na
perspectiva de uma visdo de mundo que favoreca o dialogo, e a compreensao
da sustentabilidade do planeta, em ambitos local e global. Neste sentido,
objetivando o encontro de solu¢des que promovam uma sociedade justa,
igualitaria e sustentavel e ambiental, construindo oportunidades de construir
um projeto de sociedade que atue de forma mais consciente na solugéo dos
desafios e problemas enfrentados pela sociedade atual os quais
comprometem o futuro da humanidade. Assim sendo, a abordagem
interdisciplinar, transdisciplinar e transversal tem como finalidade superar a
compartimentacéo e a fragmentacéo dos saberes disciplinares, de modo que
as questbes ambientais ndo sejam apenas abordagens pontuais, restritas as
disciplinas cujos contetidos ja contemplem os estudos do meio ambiente,
como, por exemplo, Ciéncias, Biologia, Geografia, Quimica e Fisica. As
tematicas ambientais devem perpassar os Planos de Trabalho Docente das
diferentes areas e disciplinas do curriculo. A Educa¢do Ambiental deve ser
encaminhada na escola no ambito de a¢bes: no espaco fisico, na gestdo e
na organizagao curricular. (MARINGA, 2016 p.55)

A partir do que esté previsto no PPP da escola, € possivel que a Agroecologia
seja integrada na Proposta Pedagdgica Curricular e no Plano de Trabalho Docente,
pois, 0s conteudos abordados por essa ciéncia contribuirdo para a formacdo de
individuos criticos e conscientes da realidade em que estéo inseridos.

Além disso, a Agroecologia pode associar as varias areas de conhecimento,
“contribuindo para a aproximacao da escola com o processo de formagdo humana e
das necessidades materiais da vida”. Ribeiro (2017 et. al.) Assim, ela pode apoiar o
desenvolvimento de uma metodologia integradora que consiga aproximar o conteudo
das diferentes disciplinas em experiéncias concretas dos estudantes, pois:

Agroecologia se apresenta como uma matriz disciplinar integradora,
totalizante, holistica, capaz de apreender e aplicar conhecimentos gerados
em diferentes disciplinas cientificas, de maneira que passou a ser o principal
enfoque cientifico da nossa época, quando o objetivo é a transicao dos atuais
modelos de desenvolvimento rural e de agricultura insustentaveis para estilos

de desenvolvimento rural e de agricultura sustentaveis. (CAPORAL,
COSTABEBER, PAULUS, p.45)

A Agroecologia pode ser explorada envolvendo diversos saberes
proporcionando uma abordagem transdisciplinar e holistica, contribuindo para a
formacédo global dos estudantes. Holistico aqui significa que o fenbmeno deve ser
estudado na sua totalidade, globalidade. Ja a transdisciplinaridade nos mostra que
nao ha fronteiras para a disciplina, assim uma se sobrepde a outra tornando-se quase
impossivel saber o inicio e o fim delas.

A Agroecologia integra e articula conhecimentos de diferentes ciéncias, assim

como o saber popular, permitindo tanto a compreenséo, analise e critica do
atual modelo do desenvolvimento e de agricultura industrial, como o desenho
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de novas estratégias para o desenvolvimento rural e de estilos de agriculturas
sustentaveis, desde uma abordagem transdisciplinar e holistica. (CAPORAL,
COSTABEBER, PAULUS, p. 51).

Um estudo realizado a respeito das escolas do MST e escolas do campo foi
possivel perceber que elas ja possuem um curriculo com metodologias proprias para
o ensino de Agroecologia. Desse modo, acreditamos que essas escolas podem
contribuir de maneira significativa para as escolas publicas de ensino regular que
buscam um novo enfoque para suas demandas curriculares e de ensino.

A Agroecologia propde uma mudanca de enfoque, de maneira que se possa
estudar e entender como as atividades econ6micas afetam o ambiente, assim
como a maneira como elas determinam o0 uso dos recursos naturais,

alterando as relagcdes  ecoldgicas  pré-existentes. (CAPORAL,
COSTABEBER, PAULUS, p. 57).

A Agroecologia proporciona ao estudante reflexdes acerca do conteddo
proposto por outros componentes curriculares que fazem parte da matriz curricular
para o Ensino Fundamental Il, desse modo quanto mais entrelagcados forem os
conteudos, maior contribuicdo podera dar a formacéao integral do estudante, tendo por
principio que a agroecologia pode ser compreendida também como uma forma de
vida.

g. 3.6. O curriculo escolar: algumas reflexées

O curriculo escolar € o documento norteador de todo o processo educativo
escolar. Ele serve para orientar o trabalho e as a¢des do professor em todos os niveis
de ensino. O curriculo pressupde os valores que orientam a pratica pedagdgica, as
condi¢cOes e necessidades dos estudantes e todo o cotidiano escolar.

Para iniciarmos uma analise, precisamos ter claro o conceito de curriculo
escolar. Sacristdn e Gomez, em seu livro Compreender e Transformar o Ensino,
apresentam um conceito de curriculo. Segundo os autores, o termo curriculo provém
da palavra latina currere, que se refere a carreira, a um percurso que deve ser
realizado e, por derivacdo, a sua representacao ou apresentacdo. A escolaridade é o
percurso para os alunos/as, e o curriculo é o seu recheio, seu contetdo, o guia de seu
progresso para a escolaridade. (SACRISTAN; GOMEZ, 2000, p.125)

Em pesquisa realizada em varios sites de busca a respeito do significado do
curriculo escolar, estes trazem algumas respostas como: “[...] o curriculo escolar

determina as disciplinas e a carga horaria de um estabelecimento de ensino” ou ainda
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“[...] o conjunto de disciplinas de um curso, sua matriz curricular’. Os autores
apresentam algumas defini¢cdes de curriculo como “[...] um conjunto de conhecimentos
ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro de um ciclo”. Ou ainda, “[...] 0
curriculo como programa que proporciona os contetdos e valores para que os alunos
melhorem a sociedade”. (SACRISTAN; GOMEZ, 2000, p.125)

Nesse sentido, conceituar o curriculo ndo é uma tarefa facil, pois, além dos
conteudos cientificos historicamente acumulados, ele vem carregado de ideologia,
valores e atitudes, ou seja, € o modo de organizar uma série de praticas educativas.

A elaboracdo do curriculo € um momento significativo para a comunidade
escolar, pois é ele que define uma série de acdes que compdem a pratica educativa.
Curriculo € uma construcao social do conhecimento, pressupondo a sistematizacédo
dos meios para que esta construgao se efetive; a transmissao dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producéao,
transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construcéo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.
(VEIGA, 2002, p.7).

Silva (2000) aponta que: “O curriculo € sempre resultado de uma selegao: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que
vai constituir, precisamente o curriculo”.

Em outra contribuicéo, Apple (2002), em seu livro Educacgéo e Poder, afirma
que “[...] as escolas realmente distribuem valores e conhecimentos ideoldgicos”. Por
isso, o curriculo deve ser elaborado a partir do Projeto Politico Pedagdégico da escola,
para que desse modo, possa englobar todas as necessidades da comunidade escolar.
Mas para que isso aconteca € preciso que a escola tenha autonomia para, inclusive,
selecionar os conteudos que precisa ensinar.

Na pratica, ndo € bem isso que ocorre, pois a escola deve atender as normas
emanadas da Secretaria de Estado da Educagéo e do MEC, érgaos que servem como
norteadores do trabalho pedagogico. Desse modo, é possivel compreender que o
curriculo adequado é aquele que contempla contetdos com significado para o aluno,
lembrando que ele ndo é estatico, ou seja, deve estar em constante movimento e
atividade acompanhando as mudancgas do mundo. O curriculo deve fazer o elo entre
a cultura, sociedade e escola.

Ainda nesse sentido, a Escola de Formacéo, CNTE, faz alguns apontamentos

guanto ao curriculo escolar:
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O curriculo deve constituir a principal referéncia para atrair a juventude para
a escola, fazendo com que esses sujeitos enxerguem no espaco social uma
oportunidade efetiva para melhorar sua condicdo de vida. Isso requer outro
padrédo de qualidade para a escola publica brasileira.

(BRASILIA, 2013. p.148)

Nesse contexto, podemos constatar que a qualidade da educacdo nao
se resume a numeros, plataformizacdo, resultados em avaliagbes externas, entre
outros. E preciso sim, dar condicbes para que a comunidade escolar escolha o
curriculo que mais se adapte a sua realidade, para isso, ndo pode haver o

engessamento do trabalho pedagdgico nas escolas.

h. 3.7. O Curriculo, a Geografia, as DCN’s e a Agroecologia

O conteudo da disciplina de Geografia, proposto pelas Diretrizes Curriculares,
apresenta a Dimensédo Econdmica do Espaco Geografico, através de tal abordagem
€ possivel compreender a ocupac¢do humana do espac¢o geografico, e este perpassa
todas as fases do Ensino Fundamental e Médio. Como conteudos estruturantes temos
também: “Dimenséo politica do espaco geografico; Dimensdo socioambiental do
espaco geografico; Dimensao cultural e demografica do espaco geogréfico”.

As DCN'’s, foram construidas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9394/96, pelo Conselho Nacional de Educagéo, com o
objetivo de elaborar normas obrigatérias a serem seguidas pela educacéao basica. Elas
orientam o planejamento das escolas e sistemas de ensino.

Nesse sentido, a Proposta Curricular para o ensino de Geografia presente no
PPP, traz a seguinte orientacdo quanto aos procedimentos metodolégicos da
disciplina:

Os principios metodoldgicos do ensino da geografia procuram possibilitar ao
aluno a compreensao e a constru¢do do conhecimento cientifico, permitindo
gue ele possa compreender os diversos desdobramentos que um mesmo
contelido especifico pode sofrer, considerando as categorias de analise da
Geografia — as rela¢gBes sociedade/natureza e as relacfes espaco-temporal,
fundamentais para a compreensdo dos mesmos, dando ao aluno a
possibilidade de modificar sua concepg¢éo, tornando-o critico e consciente
diante da realidade. (MARINGA, 2016, p.146).

Ainda de acordo com a PPC de Geografia o professor pode e deve langar méo
de estratégias de ensino que visem a melhor compreensado do conteido abordado,

assim, espera-se que:
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[...] o professor deve levar em conta o aprendizado dos conceitos geograficos
béasicos (regido, paisagem, espaco, lugar, territério, sociedade e natureza),
tratados em diferentes escalas geograficas, usando os recursos disponiveis
tais como: aula de campo, recursos audiovisuais, a cartografia, maquetes,
revistas, jornais, seminarios, debates, producdes de textos, construcdes de
murais, entre outras linguagens necessarias para a dinamizagdo do ensino
de geografia. (MARINGA, 2016. p. 146)

As Diretrizes buscam promover a equidade de aprendizagem, garantindo que
contelidos basicos sejam ensinados para todos os alunos, sem deixar de levar em
consideracao os diversos contextos nos quais eles estao inseridos. As DCNs trazem
a estrutura que norteardo os curriculos e os seus conteudos minimos, de modo a
assegurar a formacao basica comum.

As DCN’s para a disciplina de Geografia (PARANA, 2008) corroboram a ideia
de que o homem produz o espaco geografico segundo os critérios econémicos,
criando espacos desiguais. Assim, a Agroecologia ao ser inserida no conteudo de
Geografia pode contribuir para mudar essa perspectiva que visa apenas o
desenvolvimento econdmico sem a devida preocupacao de que o ser humano precisa
dos recursos naturais para sobreviver.

Os Conteldos Estruturantes propostos pelas DCN’s para a disciplina de
Geografia articulados aos conteudos Basicos, nos permitem compreender que a
Agroecologia pode ser estudada por esse componente curricular, através dos temas
transversais, ou ainda de maneira interdisciplinar em todas as fases do ensino
fundamental e médio.

No ensino dos contelddos escolares, as relagBes interdisciplinares
evidenciam, por um lado, as limitacdes e as insuficiéncias das disciplinas em
suas abordagens isoladas e individuais e, por outro, as especificidades
préprias de cada disciplina para a compreensdo de um objeto qualquer.
Desse modo, explicita-se que as disciplinas escolares ndo sdo herméticas,
fechadas em si, mas, a partir de suas especialidades, chamam umas as
outras e, em conjunto, ampliam a abordagem dos conteddos de modo que se
busque, cada vez mais, a totalidade, numa préatica pedagdgica que leve em

conta as dimensdes cientifica, filosofica e artistica do conhecimento.
(PARANA 2008, p.27)

A politica educacional adotada no Parana tem colocado os conteudos
em “gavetas”, representadas pelas disciplinas. Estas ndo conversam entre si, fato
evidenciado nas escolas, através dos instrumentos de ensino ofertado pela Secretaria
de Estado da Educacédo. No sentido oposto, Leff, apresenta uma explicacéo clara e
objetiva do que se espera de um trabalho interdisciplinar.

Para salvar os problemas que colocam a interdisciplinaridade como processo
de recomposicdo do saber fracionado, se postula a transdisciplina como sua
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solucdo final: um conhecimento holistico e integrador, sem falhas nem vazios;
um conhecimento reunificador que transcende o proposito de estabelecer
pontes interdisciplinares entre ilhotas cientificas isoladas. ( LEFF, 2000. p.
32).

O trabalho interdisciplinar permite uma abordagem da Agroecologia nos
conteudos de Geografia, pois, ele proporciona ao aluno o acesso ao conhecimento de
maneira mais abrangente. No artigo, Consideracdes sobre a Interdisciplinaridade,
Coimbra, afirma que:

O interdisciplinar consiste num tema, objeto ou abordagem em que duas ou
mais disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para
alcancar um conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado
e unificado. Verifica-se, nesses casos, a busca de um entendimento comum
(ou simplesmente partilhado) e o envolvimento direto dos interlocutores. Cada
disciplina, ciéncia ou técnica mantém a sua propria identidade, conserva sua
metodologia e observa os limites dos seus respectivos campos. E essencial
na interdisciplinaridade que a ciéncia e o cientista continuem a ser o0 que séo,

porém, intercambiando hipéteses, elaboracdes e conclusdes. (COIMBRA,
2000.p. 58)

A abordagem interdisciplinar dos contetdos pode contribuir para a melhoria
da qualidade de ensino, pois segundo Luck citada por Giordani (2000), a partir do
momento em que ela busca a superacao da fragmentacao, tendo em vista que esta
proporciona a formacao global do homem.

(...) A educagédo tem por finalidade contribuir para a formacdo do homem
plano, inteiro, uno, que alcance niveis cada vez mais competentes de
integracdo das dimensdes basicas- eu e 0 mundo - a fim de que seja capaz
de resolver-se, resolvendo os problemas globais e complexos que a vida lhe
apresenta, e que seja capaz também de, produzindo conhecimentos,

contribuir para a renovagéo da sociedade e a resolugao dos problemas com
gue os diversos grupos sociais se defrontam. (LUCK apud GIORDANI, 2000,

p. 3).

A interdisciplinaridade, segundo Piaget apud Giordani (2000), “Nas ciéncias
humanas tém a finalidade de fazer evoluir o conhecimento humano e, por
consequéncia, o sujeito humano, uma vez que nestas pesquisas, apesar de
guardarem sua especificidade, sujeito e objeto se confundem”. O interdisciplinar nas
ciéncias humanas € uma forma de reorganizar os dominios do saber por meio de
constru¢gbes muatuas com crescimento.

Temos um apanhado de contetdos propostos pelas Diretrizes Curriculares
com objetivo de compreender como esse documento organiza o curriculo basico para

as escolas publicas do Brasil e do Parana. Lembrando que esse documento sugere
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gue a escola tem autonomia para elaborar o seu proprio curriculo. Mas na pratica, 0s
conteudos ja vém predeterminados pela SEED/PR. Em 2014 foi promulgado o Plano
Nacional de Educacdo com base na Lei 13.005/2014, regulamenta o Plano Nacional
de Educacéo (PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a
melhoria da qualidade da Educacédo Basica e 4 (quatro) delas falam sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNC).

O Plano Nacional de Educacado mostra a necessidade de se criar uma base
nacional comum curricular com objetivo de garantir a aprendizagem e estratégias para
fomentar a qualidade da Educacéo Basica. Assim, no ano de 2015 houve uma grande
mobilizacdo das escolas para discutir a versao preliminar da BNCC e no ano de 2017
foi homologada.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que define o conjunto
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacédo Béasica. Ela € um instrumento de gestdo que
encaminha a construcdo de propostas curriculares considerando e respeitando

a diversidade cultural brasileira.

3.7.1. A Agroecologia e curriculo escolar

Com a evolugcdo do capitalismo, percebemos que a educacdo veio de
encontro aos anseios do sistema produtivo vigente. Ou seja, a escola cabia/cabe a
formacao de cidadaos que possam atender as mais diversas atividades produtivas. A
politica educacional adotada para cada época representa os setores dominantes da
sociedade, seja ela, politica ou econdmica.

O curriculo escolar como documento norteador do ensino nas escolas
publicas também atende as caracteristicas acima elencadas, sendo assim, contetidos
com relevancia social, muitas vezes deixam de ser aplicados ou ficam em segundo
plano, a ser escolhido para o trabalho em sala de aula. Entendemos que o curriculo é
uma construcdo social, sendo um projeto seletivo de cultura, onde todo o
conhecimento produzido passa por uma “selecao” para verificar o que deve ou nao
ser ensinado, ou ainda, o que é importante para aquele periodo determinado por
fatores econdmicos, sociais, politicos e culturais em busca de conduzir as pessoas

que irdo acata-lo.
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Nesse sentido, para que a Agroecologia possa fazer parte do curriculo das
escolas publicas estaduais do Parana, com base nos atuais documentos norteadores,
existem muitos entraves, pois, além da Base Nacional Comum Curricular, o Estado
elaborou a sua propria proposta curricular, através do CREP: Curriculo da Rede
Estadual Paranaense.

O CREP - Curriculo da Rede Estadual Paranaense complementa o ja
aprovado Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes, trazendo
contelidos essenciais para cada componente curricular (coluna conteudos), em cada
ano do Ensino Fundamental, e, também, sugestdes de distribuicdo temporal dos
contetidos nos trimestres ao longo do ano. (PARANA, 2020).

Como podemos perceber o CREP € um documento norteador da Proposta
Pedagdgica Curricular (PPC), do Plano de Trabalho Docente e Planos de aula da rede
publica do Parana. “Os conteudos sugeridos expressam o0s conhecimentos para
atingir os objetivos de aprendizagens indicados no Referencial. Decorrem, portanto,
dos organizadores curriculares presentes em cada componente curricular, chegando
a especificidade da aula”. Com isso, espera-se que 0 aluno possa apropriar-se das
competéncias da Educacao Basica.

Embora essas perpassem todas as atividades da escola, sdo os contetdos e
a forma como séo trabalhados que tracam uma linha sequente e gradativa para que
0os estudantes adquiram conhecimento e repertério cultural, desenvolvam o
pensamento cientifico, critico e criativo, a comunicacdo, a cultura digital, a
argumentacdo, compreendam as relacdes entre trabalho e projeto de vida e
aprimorem o autoconhecimento, o autocuidado, a empatia e a cooperacéao, tornando
se cidaddos responsaveis capazes de atuar na sociedade. (PARANA, 2020).

A partir do estudo do CREP e demais documentos apresentados pela
Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte, para que possamos implementar a
agroecologia no curriculo escolar € preciso, muito mais do que a vontade do professor,
pois, seu trabalho esta sendo engessado pelas politicas educacionais adotadas pelo
governo do Estado, minando as possibilidades de um trabalho realmente significativo
para o aluno. No entanto, € necessario fazer o enfrentamento a tais politicas e inserir
no plano de trabalho docente contetdos que contribuam para a formacao integral do
estudante.

SACRISTAN (2000), quando trabalha o Curriculo Modelado pelos

Professores, em seu livro, O Curriculo uma Reflexao sobre a Pratica, afirma que: “O
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professor € um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, € um
modelador dos contetudos que se distribuem e dos cédigos que estruturam esses
conteudos, condicionando com isso, toda a gama de aprendizagem dos alunos”.
Assim fica claro que cabe ao professor, escolher os contetidos e como trabalhar em
cada ano do Ensino Fundamental e Médio.

Na literatura sobre Educacédo Basica, pouco encontramos sobre o0 ensino de
Agroecologia nas escolas de ensino regular, encontramos mengdes a este assunto
guando se trata de escola do campo e escolas dentro dos assentamentos do MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), tendo em vista que a Agroecologia
€ um dos pilares centrais da Reforma Agraria Popular.

Tomando por base um levantamento de mais de 9.500 documentos, entre
artigos, dissertagbes, livros e textos de diversos eventos sobre Agroecologia
encontrados no Google Académico, apenas um artigo trata do assunto no ensino
fundamental Il, das escolas de ensino regular, cujo titulo é “O tema agroecologia nos

livros didaticos de geografia do ensino fundamental 11”.

3.7.2. Evolucéo histérica da Agroecologia

A Agroecologia surgiu em resposta a “Revolugédo Verde”, que se deu entre as
décadas de 1960 e 1970, que foi constituida por um intenso processo de
transformacao na agricultura em escala global e se deu por meio do desenvolvimento
e incorporacao de novos meios tecnolégicos na producao.

O uso do termo Agroecologia possivelmente teria surgido em 1928, em um
livro publicado por um agronomo russo Basil Bensin, ele utilizou o termo para referir-
se ao uso de métodos ecoldgicos na producdo comercial e cultivos. Outros estudos
foram realizados nas décadas de 1920 e 1930 em relacéo a sistemas de producdo em
base ecoldgica. (GUHUR; SILVA, 2021).

Altieri define a ideia central da Agroecologia como:

A ideia central da Agroecologia é ir além das praticas agricolas alternativas e
desenvolver Agroecossistemas com dependéncia minima de agroquimicos e
energia externa. A Agroecologia € tanto uma ciéncia quanto um conjunto de
praticas. Como ciéncia baseia-se na aplicacdo da Ecologia para o estudo, o
desenho e 0 manejo de Agroecossistemas sustentaveis. [...] fundamenta-se
em um conjunto de conhecimentos e técnicas que se desenvolvem a partir

dos agricultores e de seus processos de experimentacdo. (ALTIERI, 2012 p.
15-16)


http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N.8/Art%206%20v5n8.pdf
http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N.8/Art%206%20v5n8.pdf
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Em 1962, Rachel Carson publicou o livro “Primavera Silenciosa” em que
denunciava as consequéncias desastrosas da Revolucdo Verde em relacdo aos
efeitos dos agrotoxicos sobre o ambiente e a saide humana. Desse modo, influencia
as pesquisas sobre os sistemas tradicionais de agriculturas camponesas e indigenas.
Isso mobilizou uma série de movimentos politicos, camponeses e académicos.

No Brasil, foi a partir de 1970 que se iniciou 0 movimento de contestacdo a
modernizagdo conservadora da agricultura. Destacou-se nesse movimento,
intelectuais, profissionais das ciéncias agrarias, estudantes universitarios e
ambientalistas, que foram gestando as ideias que posteriormente seriam entendidas
como praticas agroecoldgicas.

Guhur e Silva (2021) destacam alguns pioneiros do pensamento
agroecologico brasileiro, dentre eles podemos citar: Artur Primavesi, Ana Maria
Primavesi, José Lutzenberger, Adilson Paschoal, Sebastido Pinheiro e Luiz Carlos
Pinheiro Machado.

Mas foi na década de 1980, que o termo Agroecologia passou a ser
popularizado em virtude dos trabalhos de Miguel Altieri e Stephen Gliessman. Esses
pesquisadores passaram a entender a Agroecologia como: “um conjunto de praticas
agricolas tradicionais e formas de organizacdo desenvolvidas por camponeses e
povos originarios, especialmente na América Latina”. (GUHUR; SILVA, 2021).

A partir do ano 2000, definiu-se no Brasil um calendario permanente de
mobilizacdes, atividades e eventos massivos, que resultaram de articulagbes
estaduais, regionais e nacionais de diversos movimentos e organizacées. Também
surgiram escolas e centros de formacdo e institutos de agroecologia que ofertam
Cursos em Varios niveis.

Varios autores procuram conceituar e explicar a Agroecologia, para Embrapa
(2006), por exemplo, “a Agroecologia concretiza um esforco de construgao de
modelos de agricultura e de sociedade onde n&o haja custos socioculturais,
ambientais e econdmicos ocultos”. Onde tais praticas possam contribuir o verdadeiro
“desenvolvimento sustentavel”.

Para Altieri (2012), a Agroecologia vai além do uso de praticas alternativas de
desenvolvimento de agroecossistemas:

A Agroecologia vai mais além do uso de praticas alternativas e do
desenvolvimento de agroecossistemas com baixa dependéncia de

agroquimicos e de aportes externos de energia. A proposta agroecoldgica
enfatiza agroecossistemas complexos nos quais as interagées ecologicas e
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0s sinergismos entre seus componentes biolégicos promovam os
mecanismos para que os proprios sistemas subsidiem a fertilidade do solo,
sua produtividade e a sanidade dos cultivos. (ALTIERI, 2012 p. 105)

Nesse contexto, a Agroecologia procura fundamentar-se em bases ecologicas
distintas da Ciéncia Classica, de natureza reducionista. Ela € baseada na abordagem
sistémica, de natureza participativa, com a valorizacado dos saberes populares. Ela
recorre aos conhecimentos de diferentes disciplinas para superar o paradigma das
ciéncias convencionais.

Para Caporal, a Agroecologia é entdo entendida como uma ciéncia

multidisciplinar, capaz de contribuir para que a producédo seja sustentavel.

Agroecologia é entendida como um campo de conhecimentos, de natureza
multidisciplinar, que pretende contribuir na constru¢do de estilos de
agricultura de base ecolégica e na elaboracdo de estratégias de
desenvolvimento rural, tendo como referéncia os ideais da sustentabilidade
numa perspectiva multidimensional de longo prazo (CAPORAL et al., 2006).

Podemos entender que a Agroecologia tem muito a contribuir para a producao
agricola sustentavel, tendo em vista que ela “constitui-se, cada vez mais, em
importante ferramenta para a promocdo das complexas transformacdes sociais e
ecolégicas necessarias para assegurar a sustentabilidade da agricultura e das
estratégias de desenvolvimento rural”. (EMBRAPA, 2006 p.37)

Para Caporal (2006), a Agroecologia € uma matriz disciplinar ou um
paradigma que busca superar os limites da ciéncia convencional na medida em que,
ao contrario do reducionismo paradigmatico que caracteriza a ciéncia normalmente,
ela é uma ciéncia integradora de diferentes conhecimentos. Como por exemplo: ela
recebe as influéncias das ciéncias sociais, agrarias e naturais, em especial da
Ecologia Aplicada.

Caporal, Costabeber e Paulus, (2006) “A Agroecologia se constitui num
paradigma capaz de contribuir para o enfrentamento da crise socioambiental da nossa
época’. Ela propde uma mudanca de enfoque, onde possa compreender as atividades
econdmicas e a maneira com que elas afetam o ambiente e as relacdes ecoldgicas
pré-existentes.

Nesse sentido, Altieri, (2012) explica que a Agroecologia se contrapbe a
agricultura tradicional e pode ser a perspectiva para novas formas de producéo que
possibiltem ao camponés o acesso a terra, politicas de apoio econémico,

oportunidades de mercado e tecnologias agroecoldgicas.
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Para Gomes (2011), a base epistemoldgica para a Agroecologia deve adotar,
além das acdes interdisciplinares e transdisciplinares, promover o dialogo de saberes,
superar a ideia de ciéncia como Unica fonte de saber valido._Nesse sentido,
entendemos que ela se aproxima dos contetdos geogréficos, pois eles abordam as
guestdes sociais, ambientais, econémicas e culturais no espaco geografico.

3.7.3. Gliessman e a Agroecologia.

Para falar em Agroecologia, consideramos importante conhecer um pouco da
histéria de Stephen R. Gliessman que através de seus estudos, nos anos de 1970,
trouxeram a tona a necessidade do trabalho voltado para a ecologia de um modo
diferente. Seu projeto tinha o objetivo de entender o mecanismo ecolégico de
dominancia da samambaia. Ele percebeu que esse estudo, por si s6, ndo ajudava aos
agricultores no melhor manejo de suas unidades produtivas.

Assim, ap6s anos de dedicacao a esses estudos ele inicia um trabalho como
professor no Colégio Superior de Agricultura Tropical (CSAT), uma escola para
agronomos, onde iniciou um grupo de trabalho que pode ser chamado de novos
agroecologistas e logo depois foi criado o programa de mestrado em agroecologia
tropical. Onde professores, alunos e pequenos agricultores locais compartilhavam
conhecimentos de como integrar a ecologia com a cultura dos tropicos. (GLIESSMAN,
2000)

No ano de 1980, ele vai para a Universidade da Califérnia onde fez parte do
corpo docente do “Quadro de Estudos Interdisciplinares em Estudos Ambientais”,
onde encontrou um grande grupo de estudantes com o desejo de abracar a
agroecologia e aplicar os conceitos e principios de ecologia no desenho e manejo de
agrossistemas sustentaveis.

Gliessman (2000) explica que a Agroecologia deriva de outras duas ciéncias,
a Ecologia e a Agronomia, que tiveram um relacionamento tenso durante o século XX,
onde a Ecologia tratava dos estudos dos sistemas naturais enquanto a Agronomia na
investigacdo de métodos de pesquisa cientifica a pratica da agricultura.

Podemos dizer que nas ultimas décadas, a agricultura convencional vem
tendo éxito quanto a producéo, satisfazendo a demanda de alimentos. Isso se deu
gracas aos avancos cientificos e tecnoldgicos. Também contribuiu para isso o
desenvolvimento de uma grande variedade de plantas, o uso de agrotoxicos e

fertilizantes e a pratica de irrigagéo.
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No entanto, essa mesma agricultura, capaz de produzir em escala grandiosa
capaz de reduzir a fome no mundo, vem minando o seu proprio sistema produtivo,
pois tem provocado o aumento das doencas em fungdo dos produtos quimicos
aplicados para garantir a producdo e a degradacdo dos recursos naturais e a
dependéncia dos combustiveis fdésseis, tornando essa forma de producéo
“‘insustentavel”’. (GLIESSMAN, 2000)

A agricultura moderna convencional, de acordo com Gliessman, €
insustentavel devido a sua préatica:

e Cultivo intensivo do solo.

e Monocultura.

e Aplicagdo de fertilizantes sintéticos.

e Controle quimico de pragas e ervas daninhas.
e Irrigacéao.

e Manipulagéo de genomas de plantas.

Segundo Gliessman, tudo isso leva a “degradagao do solo, desperdicio e uso
exagerado de agua, poluicdo do ambiente, dependéncia de insumos externos, perda
da diversidade genética, perda do controle local sobre a producédo agricola e a
desigualdade global’.

Por esse motivo se faz necessario pensar numa forma de producgédo agricola
gue seja mais sustentavel. Leff (2008), aponta que o principio da sustentabilidade
surge a partir da necessidade de mudanca de paradigma para que este seja capaz de
permitir uma nova forma econdmica, politica e social de apropriar-se da natureza.

Desse modo, que haja um:

[...] paradigma alternativo da sustentabilidade, no qual os recursos ambientais
se convertam em potenciais capazes de reconstruir o0 processo econémico
dentro de uma nova racionalidade produtiva, propondo um projeto social
baseado na produtividade da natureza, nas autonomias culturais e na
democracia participativa. (LEFF, 2008, p. 31).

Compreendemos que a sociedade atual estd em busca de um modo de vida
mais sustentavel, para isso é necessario estar comprometidos com o meio ambiente,
portanto, deve ser implementando um novo modo de vida no qual ao suprir nossas

necessidades ndo se esgotem os recursos para as futuras geragoes.



Quadro 1 Histérico da Agroecologia a partir de Gliessman.

PERIODO/ ANO

CARACTERISTICA

1920

Cruzamento fértil entre a ecologia e a agronomia.

1930

O termo agroecologia é visto como Ecologia Aplicada a

Agricultura.

Apos a 22 Guerra Mundial

Os cientistas come¢am a hdo ver ponto comum entre a Ecologia e

a Agronomia, a distancia entre elas alargou-se.

Final dos anos 1950

O conceito de ecossistema forneceu uma estrutura basica geral
para examinar a agricultura a partir de uma perspectiva

ecoldgica.

Ao longo dos anos 1960 e
1970

Houve a intensificacéo da pesquisa de ecologia de populacéo e de
comunidades, a influéncia crescente em abordagens em nivel de

sistemas, aumento da consciéncia ambiental.

1974

Primeiro Congresso Internacional de Agroecologia. Nos anos 70

as bases da Agroecologia cresceram rapidamente.

No inicio dos anos 1980

A Agroecologia emergiu como metodologia e uma estrutura basica
conceitual distintas para o estudo de agro ecossistemas. Alguns
pesquisadores comegcam a ser reconhecidos: Gliessman, 1978 a;

Gliessman, Garcia e Amador, 1981.

1984

Diversos autores estabeleceram as bases ecoldgicas da
sustentabilidade nos anais de um Simpdsio, (Douglas, 1984) esta
publicacdo teve papel importante na solidificacdo da relagédo
entre a pesquisa agroecolégica e a promocao da agricultura

sustentavel.

Atualmente

A Agroecologia continua a fazer conexdo entre fronteiras
estabelecidas. Por um lado, a Agroecologia é o estudo de
processos econdmicos e de agroecossistemas, por outro, € um
agente para as mudancas sociais e ecologicas complexas que
tenham necessidade de correr no futuro a fim de levar a

agricultura para uma base verdadeiramente sustentavel.

Fonte: GLIESSMAN, 2000 adaptado pela autora.

3.7.4. Aproximagodes do Curriculo Escolar com a Agroecologia
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O que é Agroecologia? A ciéncia da Agroecologia (ou a Agroecologia

enquanto ciéncia) construiu uma chave de analise de suas praticas camponesas e

indigenas originarias, com o objetivo de estabelecer conceitos e principios universais

gue passam a orientar novas praticas de agricultura hoje e em qualquer lugar no
mundo. (CALDART, 2017, p.5).
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A Agroecologia € uma forma de vida, e para o sistema econémico atual, ela

nao € interessante, pois prega o bem-estar do homem, a sustentabilidade e a
preservacao dos recursos naturais, além de conduzir a novas préticas de agricultura.
A Agroecologia é matriz de produgdo que desenha uma forma de agricultura,

de raiz ancestral, indigena e camponesa. E ao mesmo tempo é expresséo

das iniciativas atuais de superacdo de sua forma industrial capitalista,

responsavel pela depredacdo da natureza e pelo adoecimento do ser

humano. E desafio assumido por comunidades e organiza¢cdes camponesas

de todo mundo. E se realiza como um modo de vida, como cultura.
(CALDART, 2017, p. 3).

A Agroecologia, portanto, ndo pode ser ignorada pelas escolas
comprometidas com um projeto educativo emancipatorio de nosso tempo. Para se
inserir a Agroecologia no ensino regular, ndo podemos manter a visao atual da
educacao basica que tem como finalidade preparar a méo de obra barata para integrar
o mercado de trabalho. Teremos que deixar de lado a visao alienada e pragmatista da
Ideologia Neoliberal.

Ela pode ser entendida como uma forma de conhecer e construir novos
processos produtivos que visa inquirir a légica consumista proposta pelo capitalismo,
assim, a Agroecologia coloca a dimenséo ecoldgica da vida no interior das familias,
nas suas relagdes internas e de seu fazer “agricultura”, contribuindo para a
reconstrucao ecologicamente da agricultura e as relacfes sociais.

Compreendemos que, desse modo, a Geografia enquanto um componente
curricular possa integrar os conteudos elencados para tal disciplina, os conceitos
basicos da Agroecologia como uma oportunidade a mais nao so6 para o de trabalhar a
producdo do espaco geografico a partir do espaco da producdo, mas que possa
contribuir para a formacédo global dos cidadaos, pois, ela pode ser considerada
também como uma forma de vida.

Nesse sentido, RIBEIRO.et.al. (2017) quando trata da organizacao curricular
para as escolas do MST, diz ainda que esta deve ser entendida como flexivel e capaz
de responder as diferentes realidades, que ao nosso ver esta de acordo com o que se
pretende para as escolas publicas estaduais. Ela diz que:

[...] ao trabalhar a Agroecologia com criancgas, jovens e adultos, as escolas
estardo formando sujeitos com apropriagdo teérica e pratica para
contribuirem na transformacdo de seu meio, ou seja, transformar
assentamentos e acampamentos em territorios livres de veneno, com mais

salde, biodiversidade e melhores relagbes entre as pessoas e a natureza [...]
(RIBEIRO et.al. 2017, p.11).
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Por isso a Agroecologia ndo pode ser vista como um projeto a parte, € preciso
gue a escola seja vista como um todo e que 0 espaco escolar possa contribuir para
que a apropriagcéo do conhecimento aconteca, vinculada aos valores, relagdes sociais,
novas posturas diante da vida e das pessoas e, em conexao com as mudangas que
poderdo acontecer no espaco em que a escola esta inserida e a propria sociedade.

i

3.7.5. Aproximacdes da Geografia com a Agroecologia

Para iniciarmos as discussodes partiremos do objeto de estudo da Geografia.
Tal ciéncia é muito importante para a compreensdao do mundo em que vivemos, o qual
esta em constante transformacao, transformacfes estas que sdo produzidas pelo
homem e pela prépria dindmica dos elementos naturais.

A Geografia além de identificar e entender a dinamica da natureza, como por
exemplo, a formacdo e transformacdo do relevo, a hidrografia, a atmosfera, a
vegetacao, ela procura também entender a relagédo de interdependéncia que existe
entre todos eles e a influéncia que os mesmos produzem nas relagdes humanas.
Nesse sentido, Santos (2021) afirma que: “O espaco é resultado da agao dos homens
sobre o préprio espaco, intermediados pelos objetos, naturais e artificiais”.

A ciéncia Geografica procura estabelecer um estudo sistematico da
sociedade, verificando as relacdes de trabalho, incluindo os problemas sociais, a
cultura, a economia, dentre muitos outros temas que interferem tanto no meio
ambiente, como na prépria vida no planeta. Por isso, € necessario que o estudo dos
elementos naturais seja relacionado com os elementos culturais, que constituem o
espaco geografico.

Além disso, a Geografia, tem como contetdos estruturantes, 4 dimensdes do
espaco geografico, sendo que uma delas € a Dimensdo Socioambiental. Nesse
sentido, a Agroecologia se aproxima da ciéncia geografica, por tratar de temas afetos
como aponta Giachini (2021):

Os principios ecolégicos embasam a agroecologia e sdo essenciais para
definir praticas que limitem o uso de insumos externos, reduzam os impactos

destes quando usados e favorecam o planejamento de sistemas que ajudem
a comunidade a sustentar seus cultivos. (GIACHINI, 2021. p.43)
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Assim, os temas estudados pela Agroecologia contribuem para a reflexao
sobre as atividades humanas que produzem sérias transformacfes no espaco
geografico e na manutencao da vida no planeta.

Agroecologia, mais do que simplesmente tratar sobre o0 manejo
ecologicamente responsavel dos recursos naturais, constitui-se em um
campo do conhecimento cientifico que, partindo de um enfoque holistico e de
uma abordagem sistémica, pretende contribuir para que as sociedades
possam redirecionar o curso alterado da coevolu¢éo social e ecoldgica, nas

suas mais diferentes inter-relacbes e muatua influéncia. (CAPORAL,
COSTABEBER E PAULUS, 2009, p. 16 -17).

Como podemos perceber, a partir das consideracdes de Caporal, Costabeber
e Paulus, a Agroecologia, por apresentar uma abordagem holistica e um enfoque
sistémico, propde uma mudanca no curso da sociedade em que possa reorientar as

relacdes social e ecoldgica, em que haja reciprocidade entre elas.

Figura 1 As dimensdes da Agroecologia.
g AL =

Fonte: CASARINO (2013). https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-A-Agroecologia-
como-resultado-da-articulacao-entre-as-dimensoes_figl_ 3223264

Figura 2 Conteudos Estruturantes da Geografia.
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Dimensao
Econdmica do
Espa rafico

Dimenséo C imens&c Politica
& Demografica d GEOGRAFIA do Espago
Espago Geografi . Geogrifico
Dimenséo
Socioambiental do
Espago Geografico

Fonte: PARANA (2008) Adaptado por SACANI (2023)

Gurur e Silva (2017) quando tratam da epistemologia da Agroecologia vem
corroborar a ideia que existe uma conexdo entre as Ciéncias da Natureza e as
Ciéncias Humanas e Sociais e esta conexdo é extremamente importante para ela,
pois, a Agroecologia busca por uma verdadeira reconstru¢do conceitual, partindo da
complexa relacéo dialética entre os processos naturais e das rela¢des sociais.

Outro ponto em comum, entre as duas ciéncias, € o enfoque nas dimensdes,
como podemos perceber nas figuras 1 e 2. A agroecologia articula as dimensdes
politica, ecoldgica e técnico-produtiva, a dimensdo sociocultural e econdmica e a
Geografia propde o estudo do espaco geografico a partir de quatro conteudos
estruturantes, que sédo: dimenséo econdmica do espaco geografico; dimenséo politica
do espaco geogréfico; dimensdo socioambiental do espaco geogréfico; e dimenséo
cultural e demogréfica do espaco geogréafico. Nesse sentido podemos perceber a
relacdo que existe entre as duas ciéncias.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica para a disciplina Geografia
propde o estudo a partir de conteudos estruturantes para analise das relagdes entre
espaco — sociedade — natureza:

Os contelidos estruturantes e os contetdos especificos devem ser tratados
pedagogicamente a partir das categorias de analise — relacdes Espaco «»
Temporais e relagbes Sociedade « Natureza — e do quadro conceitual de
referéncia. Por meio dessa abordagem, pretende-se que o aluno compreenda

os conceitos geograficos e o objeto de estudo da Geografia em suas amplas
e complexas relacdes. (PARANA, 2008. p. 69)
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No mesmo sentido, a Agroecologia, conforme a figura 1, faz o elo entre trés
importantes dimensfes que também sdo estudadas pela Geografia, como: a
dimensdo politica, a dimensdo econdbmica e técnico-produtiva e a dimensao
sociocultural e econbmica. Desse modo podemos perceber que tanto a Geografia,
quanto a Agroecologia trabalham de maneira os conhecimentos de modo
interdisciplinar.

Alguns conteudos da Geografia podem ser estudados a partir do enfoque
agroecologico, por exemplo, os conteudos apresentados pela DCN’s, abaixo permitem
essa interrelagao:

- O sujeito e seu lugar no mundo - Nesse conteudo, podemos incluir temas
como: Paisagem natural e paisagem cultural, refletir sobre a interferéncia humana na
transformacdo das paisagens e de que forma tais transformacdes interferem na
dindmica natural. Além disso, é possivel estudar como diferentes sociedades em
diferentes momentos histéricos produziram a transformacdo do espacgo natural.
Estudar as contribuicbes dos povos originarios como indigenas e quilombolas
contribuiram na elaboracéo da paisagem;

- Natureza, ambientes e qualidade de vida - Esse conteudo permite
relacionar as caracteristicas do processo de urbanizacdo e ocupacdo do meio rural
com a ocorréncia de desastres socioambientais em diferentes lugares. Explicar a
importancia dos solos para a manutencao da vida, identificar os fatores de formacéo,
tipos e usos e relacionar com a permeabilidade e a disponibilidade de agua, em
diferentes lugares e tempo. Analisar distintas interacdes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as
transformacdes da biodiversidade local, regional e global. Identificar as técnicas para
0 manejo e conservacado do solo e analisar diferentes praticas agroecoldgicas e as
relacbes de consumo na sociedade contemporanea. Relacionar o processo de
degradagcédo do solo com o desmatamento, queimadas, desertificacdo, uso de
agrotoxicos, escassez hidrica entre outros e discutir acdes para a preservagao e
conservacao do solo em diferentes lugares. Identificar as técnicas para o manejo e
conservacgao do solo e analisar diferentes praticas agroecoldgicas e as relacdes de
consumo na sociedade contemporanea.

- Mundo do trabalho - Nesse conteudo € possivel analisar como a acao

antropica modificou paisagem a partir dos processos de urbanizacao, industrializacao
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e desenvolvimento da agropecuaria em diferentes lugares. Estudar as atividades
primarias, secundarias e terciarias e analisar as transformacfes espaciais,
econdmicas, culturais, politicas e ambientais em diferentes paisagens. Relacionar o
processo de urbanizacdo com as problematicas socioambientais e identificar os
fatores de vulnerabilidade no espaco geografico.

- Formas de representacdo e pensamento espacial — Nesse conteudo é
possivel analisar os fenébmenos geogréficos a partir de diferentes escalas.
Representacéo do espaco urbano e rural etc.

- Conexdes e escala — esse conteudo permite a analise das interacfes entre
0s componentes fisico-naturais e como as atividades humanas interferem nos
recursos naturais. Identificar praticas de uso racional da energia elétrica, discutir as
suas vantagens e desvantagens e propor acdes de mudancas de habitos, atitudes e
comportamentos de consumo, em diferentes lugares.

A Agroecologia pode ser concebida como uma ciéncia que emerge de uma
busca por superar o conhecimento fragmentado, compartimentalizado,
cartesiano, em favor de uma abordagem integrada; seu conhecimento se
constitui mediante a interacdo entre as disciplinas para compreender o
funcionamento dos ciclos minerais, as transformacdes de energia, 0s

processos biolégicos e as relagdes socioecondmicas como um todo.
(ALTIERI apud RIBEIRO, 2017. p. 24)

A partir do estudo dos conteudos estruturantes da disciplina de Geografia
propostos pelas DCN’s, podemos perceber uma grande aproximacao com os temas
propostos pela Agroecologia. Desse modo, cabe ao professor, ao realizar o seu Plano
de Trabalho Docente, incluir a discussdo sobre os temas propostos pela Agroecologia
tanto através dos conteudos estruturantes da disciplina como a partir dos temas

transversais, o que é perfeitamente possivel tendo em vista esse estudo.

j. 3.8. Caminhos da Agroecologia

A presente proposta de trabalho visa experimentar e estimular aberturas nos
espacos formais dos curriculos escolares para promover uma maior integracao entre
sujeitos que fazem a escola e os elementos culturais que transpassam o territorio que
a compreende e integrar a Agroecologia no componente curricular Geografia. Para tal
utilizaremos atividades que estimulem a criatividade, a cooperagao, o sentimento de
pertenca e responsabilidade com o meio ambiente e o proprio ser humano, com intuito

de integrar a Agroecologia ao cotidiano dos alunos.
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Como esta previsto nas Diretrizes curriculares do Parani, os Temas
Contemporaneos Transversais, sdo0 muito importantes para o desenvolvimento dos
estudantes, desse modo, espera-se que:

[...] os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro,
como cuidar de sua saude, como usar as novas tecnologias digitais, como
cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que séo

diferentes e quais sé@o seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos
TCTs o atributo da contemporaneidade. (Brasil, 2019. p. 7)

A transversalidade pode ser entendida como um assunto que nao pertence a
uma area de ensino especificamente, mas que perpassam todas as areas, pois elas
fazem parte do cotidiano do estudante. Nesse sentido:

Na escola, sdo os temas que atendem as demandas da sociedade
contemporénea, ou seja, aqueles que sao intensamente vividos pelas
comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos educadores no dia a

dia, que influenciam e séo influenciados pelo processo educacional. (Brasil,
2019.p. 7)

Sobre a transversalidade, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
contribuiu sobre o assunto em seu Parecer N° 07 de 07 de Abril de 2010, onde
acrescenta:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreenséao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte
de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares

capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,
saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Tanto o Conselho Nacional de Educacédo, quanto outros documentos que
norteadores da educacdo no Brasil, reverberam a ideia de que os Temas
Contemporaneos Transversais sdo fundamentais para a formacgéo dos estudantes,
pois, eles sdo temas de grande relevancia social, dessa forma precisam estar
contemplados no PPP das escolas e nas PPCs.

As Diretrizes Curriculares orientam que os Temas transversais devem ser

compreendidos como “integradores de uma educacgao que busca uma sociedade mais
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justa, igualitaria e ética, pois elevam o trabalho educativo para além do ensino de
conteudos cientificos”. (Brasil, 2019. p.11).

Além de ser o momento em que o0s alunos deverdo apropriar-se de conceitos,
mudancga de atitudes e procedimentos, participando de maneira autbnoma na

construcdo e melhorias da sociedade onde esté inserido. (Moraes apud Brasil, 2019.

p. 11).

Quadro 2 Os Temas Contemporaneos Transversais que aparecem na atual BNCC, séo
quinze, distribuidos em trés macro areas tematicas como ha imagem a seguir:

TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA BNCC
CIENCIAE | MEIO ECONOMIA | SAUDE CIDADANIA E MULTICULTU-
TECNOLOG| AMBIENTE CIVISMO RALISMO
1A
Ciéncia Educacéo Trabalho Saude Vida Familiar e Diversidade
e Ambiental Educacao Educacao Social, cultural;
Tecnologia. | e Financeira Alimentar Educacao para o| Educacéo para
Educacéo e Educacéo e nutricional.| Transito; a valorizacéo
para o Fiscal. Educacdo em do
Consumo. Direitos multiculturalismo
Humanos; nas matrizes
Direitos da historicas
Crianca e do e Culturais
Adolescente; Brasileiras.
Processo de
Envelhecimento,
Respeito e
valorizacdo do
Idoso.

Fonte: BRASIL, 2019. p.13. Adaptado por SACANI, (2023).

Como podemos observar esses temas que, nos PCNs eram considerados
facultativos, na BNCC passam a ser obrigatérios, As DCN’s sinalizaram a sua
obrigatoriedade, conforme as Resolu¢gdoes CNE/CEB N° 7/2010 e N° 12/2012, na
BNCC eles passaram a ser considerados como conteludos essenciais para a
Educacao Basica.

Nas DCN’s a transversalidade passa a ser critério orientador das praticas

pedagogicas, como podemos verificar no texto a seguir:

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas. A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade e
complementam-se; ambas rejeitam a concepcao de conhecimento que toma
a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A primeira se refere a
dimensédo didatico-pedagdgica e a segunda, a abordagem epistemolégica
dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a necessidade
de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
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as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro de
uma compreensdao interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem
significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a
gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos séo agentes
da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes
sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2013, p.29).

Compreendemos a importancia dos temas transversais e do trabalho
interdisciplinar, entretanto, a politica educacional emanada da SEED/PR, ndo tem
permitido que tal trabalho se efetive nas escolas paranaenses, falta autonomia aos
professores para que estes possam elaborar o seu Plano de Trabalho Docente
contemplando tais temas que sao relevantes para a formacgao de nossos alunos.

Apesar de existir uma Diretriz Nacional afirmando a importancia de um
trabalho interdisciplinar que valorize os temas contemporaneos, a forma como o Plano
de Trabalho Docente chega as escolas via LRCO, dificulta o desenvolvimento de um
trabalho coletivo com metodologias que permitam a efetivacao dele.

O MEC enviou, no ano passado, os livros didaticos dos Projetos
Interdisciplinares, trata-se de um material que traz conteludos relevantes para o
desenvolvimento humano, em vérias areas do conhecimento, mas devido a falta de
formacao e tempo para que os professores conhegcam o material e posteriormente,
facam uso do mesmo, estdo em partes, nas prateleiras das escolas sem uso algum.

Existe um outro fator limitante para o uso do material interdisciplinar que € o
LRCO 2.0 que como ja mencionado neste trabalho traz as aulas prontas sem que o
professor precise refletir sobre o assunto a ser trabalhado. A metodologia adotada
pela SEED tanto no que diz respeito a formacdo de professor, quanto ao que é
ensinado para os alunos, visam apenas resultados, sem que haja a devida reflexao
acerca deles, na pratica é a metodologia do “fazer pelo fazer”, do “resultado pelo
resultado”.

Quando esses resultados ndo sao favoraveis, a SEED e o Nucleo Regional
de Educagéo, responsabilizam a dire¢cdo e equipe pedagdgica por isso, mas nao
procuram entender e discutir tais resultados e como melhorar, por exemplo, a
aprendizagem. Hoje a grande preocupacao € atingir altos indices de frequéncia, sem,
contudo, refletir se essa frequéncia esta relacionada a aprendizagem.

Durante os dias de Estudos e Planejamento e reunibes pedagdgicos,
frequentemente se analisam os resultados do Bl, um programa contratado pela SEED

para quantificar diariamente o uso dos aplicativos pelos professores e alunos, sao
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alguns deles: Plataforma Redacdo Parana, Plataforma de Inglés, Edutech, Matific e
para o ano de 2023 esta para chegar a Plataforma de Tarefas de casa, nos casos
citados, o professor ndo precisa preparar a sua aula, pois todo o material j& vem
pronto, engessando cada vez mais o ensino e o trabalho do professor.

Este programa quantifica também as aulas dadas, a chamada realizada pelos
professores, a frequéncia dos alunos, o resultado das avaliacbes externas como Prova
Parana e Prova Parana Mais, revelando desde os Descritores com maior nimero de
acertos até o que obteve menor nimero de acertos. Mas o mais importante, ndo se
discute, como melhor a aprendizagem desses alunos para que eles possam
compreender o porqué daquele contetdo que Ihe é ensinado.

Vale mencionar neste trabalho que os alunos realizam, durante o ano, uma
Prova Parana a cada trimestre e uma Prova Parana Mais para o 9° ano e 32 série. Os
professores ficam reféns da proposta de trabalho que vem da SEED, pois se nao
terminarem “tal” conteido, como os alunos irdo resolver os exercicios da Prova
Parand? Frase que ja ouvi, inUmeras vezes, na sala dos professores e corredores da
escola.

Observa-se aqui a preocupacdo em trabalhar o conteido que o aluno
precisard saber para que consiga bons resultados nas avaliagfes externas, e ndo ha
uma preocupacdo em ensinar aquilo, que de fato, far4d a diferenca na vida dos

estudantes. Ressaltando cada vez mais o “fazer por fazer”.
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Quadro 3 Quadro comparativo da evolucdo dos Temas Transversais nos PCN’s, DCN'’s e

BNCC.
Documentos PCN'’s DCN’s BNCC
Publicacéo 1997 2013 2017/2018
Denominagao Temas Eixos Teméticos/ Temas Contemporéaneos
Transversais Norteadores (Transversais e Integradores)
Quantos sao? 6 (seis) Indeterminado (Organizados em temas
gerais) 15 (quinze)
Carater normativo Recomendacdes Recomendacao de | Determinagéo como
para a Educacdo | que eixos tematicos | referéncia nacional
Béasica. Assuntos | propiciem o trabalho | obrigatéria para a elaboracéo
que deveriam | em equipe, além de | ou adequacgdo dos curriculos

atravessar as mais | contribuir para a | e propostas pedagogicas.
diversas disciplinas. | superagéo do | Considerados como
isolamento das | contetido a serem integrados
pessoas e de | aos curriculos da Educacao
contelidos fixos. Os | Basica, a partir das
professores com os | habilidades a serem
estudantes tém | desenvolvidas pelos
liberdade de escolher | componentes  curriculares.
temas, assuntos que | Ademais, a BNCC
desejam estudar, | recomenda incorporar aos
contextualizando-os curriculos e as propostas
em interface com | pedagdgicas a abordagem de
outros. temas contemporéneos que
afetam a vida humana em
escala local, regional e
global, preferencialmente de
forma transversal e
integradora.
E a base legal? N&o havia o vinculo | Parecer CNE/CEB n° | Todos sado regidos por

obrigatério com
uma legislacdo ou
norma especifica

14/2000: Estabelece a
interacdo entre a base
e a parte diversificada,
indissociavelmente e
de forma transversal.

marcos legais especificos.

Por
transversal?

que

Os temas devem ser incluidos no curriculo como conteldo a serem
ministrados pelas diversas areas de conhecimento, de forma transversal.

Por que mudar?

Em todos os documentos, as modificacbes representam

importantes

conquistas para a educacdo nacional e, principalmente, para os Temas
Contemporaneos e a Transversalizacdo dos contetdos, que na BNCC
receberam, no curriculo escolar, 0 espago e o status compativeis com a sua

relevancia.

Fonte: BRASIL, (2019. p. 15). Adaptado por SACANI, (2023).

Tendo por base as orientagcdes que aparecem na BNCC, sugerimos uma

proposta que contribuira com o trabalho do professor de maneira simples, com

dindmicas que permitam a reflexdo sobre temas relevantes que podem ser estudados
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de modo transversal ou através dos conteudos estruturantes da disciplina Geografia

e através da interdisciplinaridade, como a Agroecologia.

k. 3.9. Olivro didatico e o PNLD: importancia e contradi¢cdes

O livro didatico tem sido o material didatico mais utilizado por alunos e
professores, tendo em vista que esse material € um apoio distribuido pelo MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura) em todas as escolas publicas brasileiras. A
distribuicdo faz parte de um programa conhecido no ambito federal como PNLD
(Programa Nacional do Livro e do Material Didatico).

De acordo com portal do MEC, o PNLD é considerado “o programa mais
antigo voltado a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de
ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominacgéo, em 1937” e foi criado em 1938
pelo Decreto-Lei 1006. Nesse contexto, ao longo dos anos o programa foi sendo
aperfeicoado e até os dias atuais, o PNLD, vem atendendo os alunos da rede publica
de educacéo.

O PNLD foi implantado pelo MEC e tem alguns objetivos a saber:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didéaticas, pedagogicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacdo béasica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as instituicdes de educacéo infantil

comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico. (BRASIL, s.d.)

Desse modo, o MEC avalia os materiais didaticos, bem como literarios que
posteriormente sera apreciado pelos professores dos componentes curriculares e, em
seguida, com base nas obras avaliadas, estes realizam também a sua escolha. No
entanto, nem sempre as obras escolhidas pelos professores chegam as escolas para
uso de alunos e professores.

A escolha do livro didatico pelo MEC segue alguns critérios para que o
material que chega as escolas sejam de boa qualidade e contemplem os contetdos
elencados pela BNCC.

Os materiais distribuidos pelo MEC as escolas publicas de educagédo basica
do pais sdo escolhidos pelas escolas, desde que inscritos no PNLD e
aprovados em avaliagdes pedagdgicas coordenadas pelo Ministério da
Educacéo e que conta com a participacdo de Comissfes Técnica especifica,
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integrada por especialistas das diferentes areas do conhecimento correlatas,
cuja vigéncia corresponderd ao ciclo a que se referir o processo de avaliacao.
(BRASIL, s.d.)

A logistica de entrega desse material para as escolas e possiveis
remanejamentos fica a cargo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE). Desse modo todas as escolas publicas cadastradas no censo escolar
recebem o material totalmente gratuito. A entrega dos livros para as escolas é feita
com base no numero dos alunos matriculados nos dois anos anteriores, por esse
motivo algumas turmas acabam por ndo receber o material em tempo habil para uso
durante todo ano letivo.

Durante todo o ano letivo, o professor, com base no Projeto Politico
Pedagogico, tem uma série de contetdos que precisam ser trabalhados de maneira
aprofundada. Nesse sentido, o livro didatico constitui uma importante ferramenta de
apoio, permitindo a consulta, sempre que necessario pelo aluno. E contribui também
para nortear o planejamento do professor, permitindo que n&do existam lacunas na
apresentacdo do conteudo o que permite ao professor inovar nas estratégias de
ensino.

O uso do livro didatico apresenta algumas contradicdes, mesmo
compreendendo a sua importancia para o0 ensino-aprendizagem, alguns autores
apresentam algumas consideracbes e criticas. Nesse sentido, Tavares e Cunha
afirmam que é tarefa do professor desvendar as contradicbes presentes nos
conteudos trabalhados no livro.

Os autores complementam ainda que: “Esta tarefa € um tanto complexa,
ardua e dificil, pois o professor muitas vezes, é refém do livro didatico, submetido a
um processo de alienacgéo e por isso, reproduzem em sala de aula, as desigualdades
existentes na sociedade”. Os professores devem fazer as intervencdes necessarias
para adaptar os textos do livro didatico a realidade dos seus alunos.

Rua (1998), quando fala sobre o uso do livro didatico explica que cabe
ao professor fazer as intervencdes necessarias e utilizar a metodologia adequada para
gue esse material seja um apoio, ainda que necessario, e que possa contribuir para
uma aula mais significativa.

Os melhores livros didaticos procuram seguir a evolucdo da Geografia,
incorporando as discussfes dos meios universitarios. E através do livro

didatico que as mudangas no contetido e no pensamento geografico chegam
a maioria do professorado. No livro didatico muitos estudam e preparam a
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aula. Mas, o fato de alguns livros didaticos serem de melhor qualidade, nao
muda o método com que grande parte dos professores ainda trabalha. (RUA,
1998. p. 90)

O autor ainda acrescenta que “N&o basta modernizar o conteudo. E
necessario transformar o método de ensinar.” E ainda continua dizendo que “[...] Os
contetidos constantes do livro didatico ou veiculados pelos meios de comunicacao,
devem ser revistos e criticados, pois ndo sdo definitivos ou neutros”. Portanto, o
professor tem a responsabilidade pelo conteddo que apresenta a seus alunos e a

metodologia escolhida para isso. Além da formacgéo que se pretende para o grupo.

O professor tem uma contribuicdo especifica na transformac&o estrutural da
sociedade. Tal contribuicdo se consubstancia na instrumentalizagéo
(ferramentas de carater geografico, histérico, matematico) que o professor
seja capaz de colocar nas maos dos alunos. Isto vai depender da forma como
ele vé os vinculos entre sua pratica e a pratica social global. (RUA, 1998.
p.88)

Assim, o professor é o condutor que levara o seu aluno na construcéo de sua
autonomia intelectual e aprendera a pensar com criatividade, dessa forma podera se
transformar num agente de mudancas, independente do uso do livro didatico. Nesse
sentido: “A sala de aula ndo é e nem pode ser considerada um local de conformismo.”
E sim um local de criticas, analises, escolhas e construcdo do conhecimento.

O livro didatico contribui para que o curriculo chegue até o aluno, orientando
a préatica pedagogica do professor, nesse sentido Diaz (2011), explica que: “o livro
didatico se configura como um importante material na préatica pedagogica, na medida
em que ajuda a ‘clarear parte significativa da atividade profissional diaria, por
exemplo, planejar as acg6es didatico-curriculares a serem desenvolvidas em nas
aulas”.

Escudero (2005), citado por Dias (2011), compreende que “[...] o livro didatico
€ um recurso com potencial suficiente para ser usado durante todo o ano letivo, ndo
apenas em situacdes especificas ou pontuais de ensino”. Por isso, constitui se um
material muito importante para as escolas publicas, pois, muitas vezes este é 0 Unico
material de pesquisa disponivel para os alunos.

Compreendendo a importancia do livro didatico para as escolas publicas,
alguns autores tecem criticas ao uso. Munakata (2012), quando escreve sobre o livro
didatico enquanto mercadoria, aponta que “[...] existe uma grande diferenca entre o

que o autor escreve e o livro publicado”, porque segundo ele, existe uma organizagao
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para a producdo do material que chega até os leitores, desse modo, nem sempre
representa a ideia do autor.

Ainda a respeito da influéncia deste material que chega as escolas publicas,
Munakata, citando Benitez, afirma que o livro didatico pode contribuir para a formacéo
da personalidade dos estudantes a partir da ideologia do Estado.

[...] considerado como uma ferramenta de trabalho de carater pedagdégico e
didatico, util para a transmissdo de conhecimentos e para a formacao da
personalidade; mas, precisamente por revestir esta condigdo, esteve
invariavelmente na mira dos poderes publicos, interessados sempre na
socializacdo politica das criangas, dos adolescentes e dos jovens, quando

ndo pela pura dominacdo da populacdo instruida. (BENITEZ apud
MUNAKATA, 2012. p. 60)

Com relacao a ideologia disponibilizada nos livros didaticos, Munakata (2012),
explica que: “O carater ideoldgico nao se associa diretamente ao conteudo do produto,
mas ao proprio modo de producdo (e reproducédo), distribuicdo e consumo dessa
mercadoria”. Segundo o autor, a ideologia predominante nos livros didaticos advém
da politica dominante.

Sobre o uso do livro didatico pesa ainda o pouco tempo disponivel para que
os professores fagam a escolha dos autores e colecdes que serdo adotadas pela
escola, na maioria das vezes esse tempo se resume a poucas horas atividades em
gue os professores manuseiam exemplares, que na maioria das vezes vem um
volume por escola, e a partir dai realizam a escolha do material que ficara disponivel
para os alunos por um periodo de 4 anos.

Nessa etapa de escolha do material, Zambom e Terrazam (2013) apontam o

que se espera:

Espera se que todos os professores tenham acesso ao guia, bem como a
exemplares dos volumes das obras didaticas recomendadas. Ao final, deve
resultar uma listagem de indicacBes dos livros mais adequados para o
desenvolvimento das atividades previstas em cada componente curricular.
Essas listagens sdo encaminhadas ao MEC por um responsavel na escola
gue tem acesso a senha, para posterior recebimento das obras indicadas.
(ZAMBOM e TERRAZAM, 2013, p.589)

Na realidade, ndo € bem assim que acontece dentro das escolas, pois, 0
tempo gasto pelos professores para fazer tal escolha se resume a algumas H.A (hora
atividade). Também é dificil aos professores reunirem se por area de conhecimento
para proferirem a escolha, tendo em vista que os professores para cumprirem a sua
carga horaria semanal precisam trabalhar em muitas escolas, comprometendo o dia

da H.A condensada.
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Nesse sentido, os professores escolnem o material que consideram mais
adequado para seus alunos e a lista dos trés exemplares escolhidos seguem para o
NRE, onde se reinem alguns professores de cada &rea e o técnico responsavel pela
area que discutem até chegarem a uma decisdo sobre qual exemplar devera ser
adotado pelas escolas que fazem parte de tal NRE.

Por uma questéo de logistica acabamos escolhendo o mesmo exemplar para
todas as escolas pertencentes ao Nucleo Regional de Educagédo, pois, no caso de
necessitar de remanejamento de livros, fica mais facil a troca entre as escolas do
mesmo nucleo. Assim, a escolha ndo esta apenas vinculada ao exemplar que mais se
adapta a necessidade dos alunos e, sim a toda uma logistica que esta presente na
dindmica de distribuicao.

Isso porque, de acordo com o MEC: “O FNDE distribui os livros didaticos de
acordo com projecdes do censo escolar referente aos dois anos anteriores ao ano do
programa, pois sdo as informacfes disponiveis no momento do processamento da
escolha feita pelas escolas”. Desse modo, pode haver diferencas quanto ao numero
exato de matriculas por instituicdo de ensino.

N&o podemos dizer que o Programa do livro didatico implantado pelo MEC é
perfeito, no entanto, este ainda continua sendo o material didatico mais utilizado por
professores e alunos nas escolas publicas. Ha algumas ressalvas que gostariamos
de fazer quanto a logistica, a escolha e distribuicdo para os alunos.

Quanto a logistica, o FNDE poderia antecipar a entrega do material, pois na
maioria das vezes os livros ndo chegam nas escolas no inicio do ano letivo, ou se
chega ndo é suficiente para todas as turmas e alunos, isso acarreta diversos
problemas, pois ndo poderemos entregar livros para algumas turmas, deixando sem
o referido material outras.

Quanto a escolha, acreditamos que o tempo estipulado para isso nas escolas,
nao é o suficiente. O professor precisa reunir se com seus pares e juntos discutirem
todas as rubricas para assim poderem efetuar a melhor escolha para seus alunos. E
quando for feita a escolha de exemplar Unico para todas as escolas do mesmo nucleo,
gue tenham clareza de terem feito a melhor escolha para a regido, contemplando as
diferencas sociais e culturais dela.

E necessario que os livros didaticos cheguem as escolas antes do inicio do
ano letivo e, com uma margem de sobra, pois como mencionamos acima, o FNDE,

envia os livros de acordo com o censo escolar de dois anos anteriores e, por isso,
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sempre ha falta de exemplares para os alunos, ficando para as escolas o problema a
resolver. Muitas vezes termina o ano letivo e a escola ndo conseguiu livro para todos

os alunos.

3.9.1. O livro didatico de Geografia, consideracdes sobre o qué e quando
ensinar.

[

Geografia é a ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco geografico.
Para que este faca sentido, é necessario que o conhecimento geografico seja
desenvolvido em sala de aula. Castellar, Moraes e Sacramento (2011) explicam que:
“...] o conhecimento geogréfico deve ser desenvolvido de forma a levar os alunos a
analisarem e apreenderem os diferentes conceitos a partir de seu cotidiano, a fim de
que compreendam as relagdes entre o espaco local e global”.

A Geografia € uma ciéncia que tem um importante papel na formacao do
cidadao, pois “é uma area curricular que capacita os educandos a poderem decodificar
a realidade e desenvolver o entendimento do mundo na sua complexidade e orienta-
los a construir a sua cidadania ativa na sociedade”.

O professor € responsavel por permitir ao aluno construir um raciocinio
geografico, segundo Castellar, Moraes e Sacramento (2011), isso implica em “ajudar
a desenvolver um raciocinio espacial que o leve a identificar, analisar e correlacionar
os diferentes fendmenos que se apresentam no espacgo, que se modifica e deve ser
entendido pelos movimentos e interferéncia do homem”.

Santos (1996) ao argumentar sobre o conceito de espaco geografico, diz que
este “é considerado como um conjunto indissociavel de que participam, de um lado,
certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e de outro, a
vida que os preenche e os anima”. Portanto, o ensino de Geografia deve partir da
observacgéo, da analise dos objetos que estdo inseridos no espago e no tempo e que
tem uma funcéo social estabelecida.

Desse modo, a Geografia pode estabelecer relacées com a Agroecologia a
partir do estudo do espaco da producao, analisando as relagdes humanas com o meio
a fim de compreendé-las, permitindo novas formas de pensar a producdo. O livro
didatico € um importante instrumento para o desenvolvimento do trabalho do

professor. Assim,
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A abordagem da agroecologia no conteldo de Geografia facilita a
compreensdo das relagdes humanas com o meio, pois possibilita a
diferenciacdo de modelos de apropriacdo do espaco, permitindo confrontar
formas de pensar a produgdo de alimentos. Além disso, a Geografia
proporciona uma visdo espacial e territorial, e trabalha com dados sociais e
de desempenho econdmico do Brasil. (SILVA e SILVA, 2014, p.87)

Milton Santos (2021) considera o0 espaco geografico como um conjunto
indissociavel, de que participam, de um lado, certos arranjos de objetos geograficos,
sendo eles naturais e sociais, e de outra a vida que os preenche e 0s anima, ou seja,
a sociedade em movimento. Para que haja a formacao cidada é preciso que os alunos
compreendam de que modo a sociedade contribui na organizacao desse espaco.

Entendemos que a Agroecologia perpassa todas as categorias de analise da
Geografia o que contribui para o entendimento desse espa¢co que é produzido e
transformado pelas agbes humanas. Isso porque na maioria das vezes ela possa ser
compreendida como um “modo de vida”, e esse modo de vida é do homem, ser que
transforma o espaco geografico de acordo com as suas necessidades.

Santos (2021) aponta ainda que a natureza se transforma em virtude do
processo produtivo e, que a medida que se renovam as relacbes do homem com a
natureza, torna-se necessario uma renovacao da disciplina que a estudam. Assim a
Geografia precisa adequar-se a essas novas relagcdes do homem com a natureza.

As categorias de analise da Geografia, segundo Santos (2021), Lacoste
(2012), Serpa (2019), séo: lugar, paisagem, territorio. Entendemos que a Agroecologia
esta presente no modo de vida da pessoa e nas escolhas que ela faz ao produzir e
aquilo que ird consumir, permite também, que se faca a relacdo que esta ciéncia tem
com o modo de vida das pessoas.

O Forum Internacional de Agroecologia (2015), por exemplo, mostra que a
praxis agroecoldgica esta baseada na relacdo da natureza e em uma racionalidade
“‘mais ecologica”. Assim, tem implicagdes na vida cultural, social, estética, ludica e
afetiva, fato que as vezes acaba correspondendo a identificacdo da agroecologia
como “modo de vida”.

Guhur e Silva (2021) mostram que a Agroecologia é também politica, pois “[...]
exige que enfrentemos, desafiemos e transformemos as estruturas de poder da
sociedade”. (Declaragdo Del foro sobre Agroecologia, 2015). E que a produgao
agroecologica ndo permite a coexisténcia com 0 agronegocio, pratica que esta

enraizada na agropecuaria brasileira.
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De acordo com o lema da Jornada de Agroecologia do Parana: “Terra livre de
transgénicos e sem agrotoxicos; cuidando da terra, cultivando a biodiversidade e
colhendo soberania alimentar; construindo o projeto popular soberano para a
agricultura”, reverbera a ideia de que a prética agroecoldgica é um modo de vida e
tem enfoque politico.

A BNCC ao apontar as competéncias especificas para a disciplina de
Geografia nos permite estabelecer relacdes entre esta e a Agroecologia. As

competéncias basicas para o ensino fundamental, permitem que o aluno possa:

1.Utilizar os conhecimentos geogréaficos para entender a interacéo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucao
de problemas.

2.Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreenséo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicagdo do
raciocinio geografico na andlise da ocupacao humana e produc¢éo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicéo,
extensdo, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informacgfes
geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de
investigacao para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico
e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acdes e propor perguntas
e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacgdes geogréficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
gualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo ac¢des sobre as questbes
socioambientais, com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis
e solidarios. (BRASIL. 2017, p. 366).

Ainda de acordo com a BNCC, podemos estabelecer a categoria de analise
da Geografia, onde esta prevé a descricdo dos principios do raciocinio geografico,

como aparece no quadro abaixo:
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Quadro 4 Principios do raciocinio geografico.

PRINCIPIO DESCRICAO
ANALOGIA Um fendbmeno geografico sempre € comparavel
a outros. A identificagdo das semelhancas entre
fenbmenos geograficos é o inicio da
compreensao da unidade terrestre.
CONEXAO Um fendmeno geogréfico nunca acontece
isoladamente, mas sempre em interacdo com
outros fenbmenos proximos ou distantes.
DIFERENCIACAO E a variacdo dos fendmenos de interesse da
geografia pela superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca entre areas.

DISTRIBUICAO Exprime como 0s objetos se repartem pelo
espaco.

EXTENSAO Espaco finito e continuo delimitado pela
ocorréncia do fenbmeno geografico.

LOCALIZACAO Posicdo particular de um objeto na superficie

terrestre. A localizacdo pode ser absoluta
(definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacdes espaciais topoldgicas ou por interacdes
espaciais).

ORDEM Ordem ou arranjo espacial € o principio
geografico de maior complexidade. Refere-se ao
modo de estruturacao do espaco de acordo com
as regras da proépria sociedade que o produziu.
Fonte: BRASIL (2017). Adaptado por SACANI (2023).

De acordo com o quadro, podemos perceber que o raciocinio geogréfico
segue alguns principios que contribuem para compreender a interacao
homem/natureza na producao do espaco geogréfico, analisar as relacées que existem
entre um fendbmeno e outro, localizar o fenbmeno através de métodos proprios da
ciéncia geogréfica, delimitar o fenémeno, verificar como estes estdo distribuidos no
planeta, perceber a conexdo que ha entre os fenbmenos, pois, estes nunca sao
isolados, diferenciar para compreender como os fenbmenos variam de um lugar para

outro na superficie terrestre.

3.9.2. Andlise de exemplares de livros didaticos do Componente Curricular

de Geografia disponiveis para o PNLD

Nosso estudo ja vem apresentando a importancia do livro didatico, tanto para
os professores quanto para os alunos de modo especial para as séries iniciais do

Ensino Fundamental Il, tendo em vista que em alguns casos o livro acaba sendo o
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principal material de pesquisa dos alunos. Por esse motivo optamos por analisar
alguns exemplares de livros de geografia disponiveis para que as escolas facam a
escolha.

Para o 6° ano iremos analisar 4 exemplares de livro didatico que fazem parte
do PNLD: Expedi¢cdes Geogréfica (2015) da Editora Moderna, Geografia e Espaco de
Vivéncia (2015) da Editora Atual, Geografia Territério e Sociedade (2018) da Editora
Saraiva e Projeto Ararib4 (2015) da Editora Moderna.

A escolha pelos exemplares do sexto ano se deu em virtude de que nessa
fase, trabalha-se os conteudos voltados para o espaco da producéo. Nesse sentido o
exemplar Projeto Araribd, que chamaremos de livro A, traz toda uma unidade voltada
para a producao, a unidade 7, onde os assuntos sao apresentados em forma de temas
séo eles: tema 1: Recursos naturais e atividades econdmicas, tema 2: O extrativismo,
tema 3: A agricultura e tema 4: A pecuaria. Para abordar tais assuntos, o autor utiliza

24 paginas que no livro didatico compreendem as paginas 162 a 186.

Figura 3. Livro didatico — Projeto Ararib4. Ed. Moderna

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: https://www.amazon.com.br

No tema 1, trata da agricultura em aspectos gerais, fala-se sobre os objetivos
da producéo agricola nos paises ricos e pobres. Quanto a agricultura, o autor faz uma
abordagem sobre a producéo agricola mundial, cita as condigdes necessarias para o

desenvolvimento da agricultura, apresenta os sistemas da producgéo agricola, tipos de
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producao agricola, empresas agricolas e agroindustrias e faz referéncia aos principais
produtos agricolas no Brasil.

No mesmo exemplar encontramos na unidade 6, o contetado “O campo e a
Cidade”, nesta unidade, discorrem sobre diversos assuntos relacionados as
paisagens urbana e rural, compreendendo os temas: O espaco rural e suas
paisagens; Problemas ambientais no campo; O espaco urbano e suas paisagens e 0s
principais problemas urbanos. Para tratar do assunto, o autor fez uso de 20 paginas,
compreendendo da pagina 140 a 160.

Para tratar sobre o assunto “O campo e a Cidade, sdo apresentadas imagens
contendo informacdes sobre o espaco urbano e rural, mostrando as principais
caracteristicas de cada espaco. Quando mostrado o espaco rural, o autor apresenta
uma imagem de um canavial, ou seja, de monocultura mecanizada, destinada a
agroindustria. Mostra também as semelhancas e diferencas entre esses dois espacos.

Quando trata do espaco rural e suas paisagens, fala sobre a transformacéo
do espaco pelo homem, onde este através de suas acdes cria diferentes paisagens.
Neste tema aborda também o setor primario da economia: a agricultura, a pecuaria e
o extrativismo, dando énfase a mecanizacdo agricola, pecuaria intensiva e extensiva,
mostra que o extrativismo modifica a paisagem natural e pode usar diferentes tipos de
tecnologias.

No tema 2, sdo abordados os problemas ambientais no campo como a
degradacédo dos solos, os efeitos da erosdo, o efeito das queimadas, o0 uso
inadequado dos produtos quimicos e os impactos ambientais resultantes da irrigacao.
As atividades propostas permitem que o aluno faca uma andlise critica sobre o
assunto abordado, traz também textos complementares explicando algumas palavras-
chave.

No tema 3, trata-se do espaco urbano e suas paisagens. No qual aborda
exclusivamente a producéo do espacgo urbano, priorizando o setor secundario. Mostra
também a intensa modificacdo na paisagem, onde os elementos naturais parecem
ausentes. Nesse tema é apresentada toda a discussdo em torno do comeércio e
prestacao de servicos.

Ja no tema 4, trata-se dos principais problemas urbanos, dando énfase as
moradias precarias, transporte urbano, agua e esgoto, ilhas de calor. Apresenta-se
também os problemas oriundos do lixo urbano através de um infografico que trata de

depositos a céu aberto, aterros, estacdes de triagem e usinas de compostagem.
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No livro ExpedicGes Geograficas da Editora Atica, o qual chamaremos de livro
B, traz na unidade 7, trinta paginas sobre Extrativismo e agropecuaria, sendo da
pagina 204 a 234. O autor aponta 0s temas como percurso. Sendo o percurso 25: O
extrativismo; o percurso 26: O extrativismo mineral; o percurso 27: A agricultura e o

percurso 28: A pecuaria.

Figura 4. Livro didatico - Expedicdes geogréficas. Ed. Moderna
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Fonte: https://www.amazon.com.br

Destacamos aqui 0s percursos 27 que trata da agricultura, onde o autor
apresenta as condicfes naturais que interferem na agricultura, como: clima, solo,
relevo. Mostra também os sistemas de producao agricola, apontando os fatores terra,
trabalho e capital. A agricultura intensiva e extensiva e o0 uso de maquinas e
equipamentos e “defensivos agricolas” como determinantes da produgao.

Mostra também a organizacao da producdo da agricultura brasileira. Nesse
item sdo apontados quatro tipos basicos de organizacao da producédo brasileira: o
latifundio, a agricultura familiar, a unidade familiar de subsisténcia e a empresa
agricola. Quanto aos impactos ambientais, sdo abordados a compactacao e a erosao
do solo e o uso de agrotoxicos. E apresentado também uma série de conceitos em
forma de topicos que mencionam como sugestdes de leitura, o site da Embrapa, que
trata da agricultura organica e um texto que trata do controle bioldgico de pragas.

Ao tratar da pecuaria, o autor apresenta as formas de criacdo de gado: o
pastoreio, 0 nomadismo pastoril, a transumancia, a pecuaria e 0s seus sistemas de
criagdo (pecuaria intensiva, semiextensiva e extensiva). Os tipos de criagdo de maior

destaque no Brasil, bovino, suino e avicultura de frangos. Apresenta também alguns
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topicos especiais, indicacdo de site para leitura e texto sobre o desmatamento da
Amazonia.

As atividades chamadas de percurso tém o objetivo de rever o contetdo
trabalhado no texto, além de atividades que permitem ao aluno emitir as suas
impressdes sobre 0 assunto, imagens que permitem uma aproximacao da realidade,
além de mapas que apresentam os principais produtos da agropecuaria brasileira.
Também é tratada a questao da producéo do lixo, de modo especial, o lixo eletrénico.

No livro Geografia e Espaco de Vivéncia, da Editora Atual que aqui
chamaremos de livro C, traz no capitulo 3: O espaco da producdo. Para tratar desse
assunto, o autor utiliza 10 paginas, partindo da pagina 26 até a 36. A apresentacao do
contedado ocorre de forma sintética, trazendo como subtitulos: A agricultura, A
producdo agricola brasileira, Importancia da agricultura, A criacdo dos animais, A
bovinocultura brasileira, A extracdo de recursos naturais, Industria: transformando

matérias-primas e Atividade industrial no Brasil.

GEOGRAFIA

ESPACO E VIVENCIA 6

Fonte: https://www.amazon.com.br

As atividades propostas sdo apresentadas em forma de questdes com o
objetivo de memorizar os conteldos abordados no texto. Além de leitura de imagens
e graficos. Apresenta também sugestfes de leituras complementares e videos em
sites. Localiza em mapas as atividades agropecuarias brasileiras. Quando trata da
agricultura da maior énfase agronegoécio e a mecanizacdo do campo. Traz um texto

extra sobre a Natureza: exploracdo e preservacao.
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O livro Geografia Territorio e Sociedade que chamaremos aqui de livro D, traz
0s conteudos organizados em unidades, sendo que na unidade 6 traz 5 capitulos
sobre Recursos naturais, trabalho e atividades econdmicas, sdo 48 paginas
explorando os temas, da pagina 182 até a pagina 230. O autor dedica um capitulo

para falar das atividades primarias: pecuaria e a agricultura.

Figura 6. Livro Didatico — Geografia Territério e Sociedade. Ed. Saraiva

ELIAN ALABI LUCCI = ANSELMO LAZARO BRANCO « WILLIAM FUGH

ATERRITORIO
E SOCIEDADE

MANUAL DO PROFESSOR

Fonte: https://www.amazon.com.br

Ao tratar da agricultura, traz inicialmente um histérico sobre a producédo
agricola, em seguida aponta os fatores internos e externos que interferem na
producdo: solo, clima, relevo, vegetacdo e agua. Em seguida expde os tipos de
agricultura e sistemas agricolas, os problemas ambientais na agricultura moderna e
agroindustria e agronegocio.

Esse livro, diferente dos demais analisados, traz uma sugestao de leitura
sobre a producéo agroecolégica: De onde vem nossa comida de Maria Cristina Vargas
e Nivia Regina da Silva (Org.). Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2016. O livro aborda a
Agroecologia e a alimentagdo saudavel em uma linguagem simples e convidativa,
trazendo ao leitor varios questionamentos que favorecem a reflexdo sobre as
condic¢des atuais predominantes na producao agricola.

Também como sugestdo de leitura, apresenta um texto sobre os alimentos
organicos, atraves do qual faz uma reflexdo acerca do uso de agrotoxicos na producao

de alimentos, além disso traz como sugestdo, o documentéario: “O veneno esta na
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mesa”. Dir. Silvio Tendler. Brasil: Hélene Pailhous, 2011. (50 min) que discute os
perigos do uso de agrotoxicos na producao alimentos.

Esse livro aborda também, ainda que de forma bastante sucinta, a Revolucao
Verde. No texto o autor fala sobre as consequéncias da Revolucdo Verde para a
producdo agricola, consequéncias positivas e negativas. Quanto as atividades
propostas para os alunos, o livro traz questdes que promovem a memorizacao dos
conteudos propostos e palavras-chave de que trata o assunto.

As imagens sdo pertinentes ao assunto abordado e o trabalho explorando
mapas, tabelas e gréficos contribuem para melhor compreenséo do assunto estudado.
Ainda entendemos que esse material ainda esta voltado para a memorizacdo de
conceitos e palavras-chave. Acreditamos que poderia ter um melhor aproveitamento
se as questdes estimulassem o pensamento critico sobre os fatos apresentados.

Observamos que esse exemplar, dentre os analisados que chegam as
escolas através do PNLD, foi o Unico que mencionou a producédo agroecoldgica e a
necessidade de uma alimentacdo mais saudavel, ainda que de maneira bastante
sucinta e em notas que algumas vezes passam despercebidas, tanto pelo professor
guanto pelo aluno.

Desse modo, para que o trabalho se efetive em sala de aula, o professor ao
realizar seu PTD, deve buscar novas alternativas para trazer tal contetdo que é

relevante para a formacao integral de nossos alunos, tendo em vista que, como diz
. . 1 ;oo . 7
Ana Primavesi(2012), Tudo esta interligado: a terra, a agua, o ar, as plantas e os

animais.” E a Geografia faz uma analise da producdo humana sua interferéncia na
natureza e as consequéncias.

No entanto, a SEED prop8e uma pratica pedagogica que limita a atuacdo do
professor em sala de aula, até mesmo o livro didatico, principal material que os alunos
dispdem, torna-se pouco utilizado, tendo em vista que o LRCO 2.0 traz aula e
metodologias prontas. Como podemos ver no modelo a seguir: aula e metodologias
prontas. Como podemos ver no modelo a seguir: aula e metodologias prontas, como
podemos ver no modelo a seguir:

O LRCO 2.0, como podemos perceber € um instrumento que contribui para o
engessamento do trabalho pedagogico nas escolas. Segundo a CNTE (2013), isso €
fruto da verticalizacédo e do autoritarismo que dominam os sistemas de ensino, que

além de desvalorizar o magistério, contribui para que a qualidade aprendizagem seja
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guestionavel em muitas escolas. Elas precisam ter a liberdade para a escolha de um

curriculo emancipador.

3.9.3. Plano de Trabalho Docente

O Plano de Trabalho Docente (PTD), € o documento que orienta o trabalho
pedagdgico em sala de aula, ele deve ser exclusivo para cada turma, pois, estas
possuem caracteristicas especificas que, o professor, vai percebendo ao longo do
percurso. Ele pode ser organizado por bimestre, trimestre ou semestre. E deve
também ser flexivel, podendo ser avaliado e retomado no decorrer do periodo de
acordo com as necessidades que a turma apresentar.

O Plano de Trabalho docente “¢ um documento em que os professores
definem e delineiam o trabalho a ser realizado em uma turma especifica (durante o
bimestre, trimestre, semestre, entre outros, conforme a organizacédo da escola), com
a intencdo de organizar o ensino-aprendizagem em sala de aula. (SEED/PR, 2022) A
SEED/PR, apresenta a dimens&o conceitual do PTD, como: E o documento elaborado
por cada professor e, portanto, individual, pois ainda que os contetddos da PPC sejam
0S mesmos para os professores da mesma disciplina e da mesma escola, cada
professor possui uma maneira de trabalhar.

Assim, é no PTD que o professor vai definir a abordagem que fard de
determinado conteudo, como fara, com quais recursos, quando fara e como se dara a
verificacéo da aprendizagem por parte dos alunos. E nele que se registra o que se
pensa fazer, como fazer, quando fazer, com que fazer e com quem fazer. Nesse
sentido, pode-se dizer que o PTD é a sistematizacdo das decisdes tomadas pelo
professor. (PARANA, 2022 s/n)

A elaboracdo do Plano de Trabalho docente deve seguir os documentos
orientadores da escola, como por exemplo, o Projeto Politico Pedagdgico, Proposta
Pedagogica Curricular, bem como o Plano de Acdo da Escola. Também deve seguir
0 que esta definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96
e o Estatuto do Magistério, que compde a Dimenséao Legal do PTD.

No estatuto do Magistério esté previsto a funcao do professor e nele uma das
atribuicdes estabelecidas é a participacao na elaboracédo do PTD. Cabe ao professor
elaborar o planejamento anual da sua disciplina e cumprir o que esta estabelecido na

Proposta Pedagdgica da Instituicio de Ensino e estar em consonancia com o0s
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principios norteadores das politicas educacionais da SEED e com a legislacao vigente
para a Educacdo Nacional.

Ainda que n&o exista um modelo definido do PTD, alguns elementos séo
essenciais na sua elaboracdo, como por exemplo: 1) Periodicidade; 2) contetdos
estruturantes, basicos e especificos; 3) justificativa, 4) encaminhamentos
metodoldgicos; 5) recursos didaticos; 6) avaliacao e 7) referéncias bibliograficas.

O PTD é indispenséavel para o bom desempenho do trabalho docente, sem o
qual ndo é possivel desenvolver processo ensino-aprendizagem, ele deve ser
intencional e planejado. Um PTD bem elaborado possibilita uma série de beneficios
gue compensam o tempo e a energia gastos na sua elaboragéo. Os resultados muitas
vezes nao sao imediatos, mas a pratica nos mostra que sua aplicacdo permite
melhores resultados a longo prazo do que a aula improvisada.

Em relacdo ao PTD da Disciplina Geografia, Lacoste (2012) explica que, é
preciso que os professores de Geografia entendam que o saber pensar o espaco
geografico pode ser uma ferramenta para compreender melhor a situacéo local onde
cada individuo se encontra. E importante perceber a contribuicdo desta disciplina na
formacéo do cidadao.

Nesse sentido Cavalcanti, explica o porqué ensinar Geografia, enquanto
disciplina curricular: “[...] ensinar Geografia ndo é apenas ministrar um conjunto de
temas e conteudo, mas €, antes de tudo, ensinar um modo especifico de pensar, de
perceber a realidade. Trata-se de ensinar um modo de pensar geografico, um olhar
geografico, um raciocinio geografico”.

Assim, 0 pensamento espacial é uma ferramenta para pensar
geograficamente, sendo 0 mesmo um processo cognitivo necessario para
compreender os fenbmenos sociais e naturais existentes na sociedade.
(CAVALCANTI apud PARANA, 2021 s/n).

A elaboracao do PTD deve levar em consideracao a diversidade cultural dos
alunos, considerando que estes apresentam conhecimentos e experiéncias cotidianas
diversificadas. Cavalcanti (2019) explica que, “E preciso considerar os conhecimentos
e experiéncias dos alunos, suas representacdes para confrontados, discutidos e
ampliados como saber geografico mais sistematizado (que é cultura escolar)”.

Cavalcanti (2019) explica como sdo compostos 0s conteudos curriculares,
assim: “Os conteudos curriculares sdo um conjunto de saberes, procedimentos,

valores, construidos e reconstruidos constantemente no espaco de sala de aula e da
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escola em geral’. Assim ela considera que para que haja ensino, os conteudos
(objetos de ensino) devem dialogar com o sujeito do conhecimento e demais objetos
culturais a fim de que ocorra uma aprendizagem significativa. Além dos conteddos de
referéncia da disciplina, a Geografia trabalha com outros temas considerados validos.
Esses temas séo relevantes para a formagao basica do individuo, séo eles: “os
processos e as formas da natureza, os impactos ambientais globais e locais,
Movimento Sem Terra e proprietarios rurais no Brasil, impactos do modo de vida
urbano nas diferentes estruturagdes socioespaciais”, entre outros.

Cavalcanti (2019, p. 72) Os conteudos a serem trabalhados pela Geografia
devem possibilitar e estimular o tratamento da diversidade dos alunos. Cavalcanti ele
explica que:

[...] para cumprir o papel social da escola e de uma disciplina escolar no
sentido da formacgé&o dos alunos, é preciso que esse conteldo seja trabalhado
com eficiéncia, € preciso que as atividades de sala de aula sejam
encaminhadas com base em métodos e procedimentos que permitam de fato
trabalhar com esses contelidos (CAVALCANTI apud CASTELLAR, 2019.
p.77)

A ideia de trabalhar a Agroecologia inserida no contetdo de Geografia se deu
em virtude do proprio objeto de estudo da disciplina, pois tais conteddos perpassam a
observacédo do espaco vivido pelo aluno. Ao trabalhar com essa proposta de ensino,
permite-se ao aluno observar, analisar as marcas expressas na paisagem, repensar
0 contexto em que esta inserido e mudar de atitude em relacdo ao processo de
producdo do espaco geogréfico, este é entendido como o espaco produzido pela

natureza, transformado pela acdo do homem.

3.10. Proposta de Trabalho Docente da Disciplina de Geografia para o 6°ano
do Ensino Fundamental.

A proposta de trabalho docente tem como obijetivo inserir contetdo da
Agroecologia no Componente Curricular Geografia, considerando que essas duas
ciéncias possuem temas que se aproximam. Desse modo, podemos perceber que é
possivel incluir tais temas nos conteudos geograficos, tanto a partir dos contetdos
estruturantes da disciplina, como também em forma de temas transversais.

Pontuschka (2009) esclarece que uma das formas de se planejar a atividade
docente na escola, € através das unidades didaticas, nesse tipo de organizacdo, ha

uma tendéncia de considerar os saberes prévios dos alunos, inserir tais
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conhecimentos a realidade proxima e concreta da escola e do entorno, com o objetivo
de problematizar os conteudos.
Em relacdo a aprendizagem, e tratando da Educagé@o ambiental, Branco faz a
seguinte contribuigdo:
Pretende-se chegar a aprendizagem, néo sé através do ensino tedrico, mas
também fundamentalmente, por meio de atividades praticas, com vistas a
melhoria da percepg¢éo do individuo com relagéo a si mesmo, com relagdo ao
ambiente e a percepcao dele no ambiente. E, entdo, somente a partir dai —

de seu perceber-se na agdo — é que se podera construir e conquistar a
cidadania. (BRANCO, 2003. p. 32)

A contribuicdo da autora acima citada pode ser utilizada no trabalho com a
Agroecologia, tendo em vista que a pratica permite um maior envolvimento dos alunos
com o conteudo a eles apresentado e pode ser vista como uma atividade ludica, o que
estimula a participacao e a criatividade. Por isso apresentamos em nossa proposta,
algumas atividades por meio dessa metodologia.

Para Branco (2003), o planejamento é um excelente exercicio para que se
possa prever e adiantar-se ao que se almeja, ele € a maior arma para que 0s métodos
e estratégias sejam eficazes, por isso, € necessario que ao planejar as acbes
docentes, se vinculem o pensar ao fazer permitindo a mudanca de comportamento a

partir da sua consciéncia de mundo, de homem, de vida.
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Quadro 5 Proposta de insercdo dos temas da Agroecologia no PTD de Geografia para o 6° ano do Ensino Fundamental.

Contetdos Conteudo Objetivos Encaminhamentos metodolégicos Avaliacao
Estruturantes Especificos
- Dimenséo | Introducéo a | Conhecer a histéria da | A metodologia utilizada para este trabalho serd a | A avaliagdo se dara ao longo de todo o
Econdmica do | Agroecologia; Agroecologia; leitura, producdo escrita, elaboracdo de cartazes, | processo, em que sera analisado a
Espaco uso de videos informativos e de metodologias ativas | participacdo, 0 comprometimento, a
Geogréfico; através de dindmicas que estimulem a criatividade, | producdo oral, desenhos, cartazes e
participacdo e a responsabilidade com os recursos | atividades escritas, levando em
naturais. Dinamicas propostas: consideracgédo toda a produc¢édo do aluno.
A arvore Agroecoldgica;
Sugestéo de Video
https://www.youtube.com/watch?v=QFrNNj9RM50
- Dimenséo | Ecossistemas Diferenciar os ecossistemas | Dindmica proposta: Um cinema diferente; A avaliacdo se dara ao longo de todo o
Socioambiental brasileiros. brasileiros, perceber a sua | Sugestdo de video: | processo, em que sera analisado a
do Espaco dindmica e relacionar os | https://www.youtube.com/watch?v=pBAuKKk]EI58 participacdo, 0 comprometimento, a
Geogréfico; problemas ambientais a producdo oral, desenhos, cartazes e
ocupacdo humana deles; atividades escritas, levando em
consideracgdo toda a produc¢édo do aluno.
- Dimenséo | Préticas Compreender o sistema | Dindmica proposta: Visita guiada. A avaliagdo se dara ao longo de todo o
Politica do espaco | Agroecolégicas e | agroecolégico como uma | Sugestdo de video: | processo, em que sera analisado a
geografico; cooperacao. forma de trabalhar a terra | https://www.youtube.com/watch?v=Gw5GDSx3ek0 | participagdo, 0 comprometimento, a
sem promover 0 seu producdo oral, desenhos, cartazes e
esgotamento, mantendo a atividades escritas, levando em
sua produtividade; consideracgdo toda a produc¢édo do aluno.
- Dimenséo | A producdo | Diferenciar os diferentes | Dindmica proposta: Bal de memodrias. A avaliacdo se dara ao longo de todo o
Cultl?rgltmuagaoe Agricola no Brasil. | modelos de agricultura. processo, em que sera analisado a

Continuacéo
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demografica
espago

geogréfico.

do

Compreender que existem
diferentes  modelos de

producéo agricolas;

Sugestdo de

https://www.youtube.com/watch?v=kq7-mPkmaWs

video:

participacdo, 0 comprometimento, a

producdo oral, desenhos, cartazes e

atividades escritas, levando em

consideracgdo toda a produc¢édo do aluno.

Alimentacdo Estimular a discusséo sobre | Dindmica proposta: A horta suspensa. A avaliacdo se dard ao longo de todo o
saudavel e a fome | alimentos organicos e ndo | Sugestao de video: | processo, em que sera analisado a
no Brasil, organicos e entender os | https://www.youtube.com/watch?v=8vpcabxKGt0 participacdo, 0 comprometimento, a
seus impactos; producdo oral, desenhos, cartazes e
atividades escritas, levando em

consideracgédo toda a producgédo do aluno.
O solo organismo | Reconhecer o solo como | Dindmicas propostas: Visita guiada, Compostagem. | A avaliacdo se dar4 ao longo de todo o
vivo. organismo vivo a partir de | Sugestéo de video: | processo, em que serd analisado a
experiéncias praticas. https://www.youtube.com/watch?v=_KkDoWRtcJw | participagdo, o0 comprometimento, a
producdo oral, desenhos, cartazes e
atividades escritas, levando em

consideracgédo toda a produc¢édo do aluno.
Uso de | Perceber que as praticas | Dinamicas propostas: Painel da reflexao. A avaliacdo se dard ao longo de todo o
Agrotoxicos na | agricolas determinam a | Sugestdo de video: processo, em que sera analisado a
producéo de | qualidade da alimentac&o | https://www.youtube.com/watch?v=rdKWHDE1D9Y | participagdo, o0 comprometimento, a
alimentos; gue temos; producdo oral, desenhos, cartazes e
atividades escritas, levando em

consideracédo toda a producédo do aluno.
Impactos Analisar as consequéncias | Dindmicas propostas: Painel da reflexdo. A avaliacdo se dara ao longo de todo o
ambientais das praticas agricolas nao | Sugestédo de video: | processo, em que sera analisado a
causados pela | sustentaveis para o0 meio | https://www.youtube.com/watch?v=C0jFzFgMJKo participacdo, 0 comprometimento, a
e

ambiente e o homem.

producdo oral, desenhos, -cartazes



https://www.youtube.com/watch?v=kq7-mPkmaWs
https://www.youtube.com/watch?v=8vpcabxKGt0
https://www.youtube.com/watch?v=_KkDoWRtcJw
https://www.youtube.com/watch?v=rdKWHbE1D9Y
https://www.youtube.com/watch?v=C0jFzFqMJKo
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agricultura

convencional

atividades escritas, levando em

consideracéo toda a producéo do aluno.

Estrutura fundiaria

brasileira;

Entender que a organizacao
da estrutura  fundiaria
interfere na producdo de
alimentos e condicdo de

vida dos agricultores;

Dinamicas propostas: Bau de memodrias.

Sugestdo de

video:

https://www.youtube.com/watch?v=I5juB7FyjZc

A avaliacdo se dara ao longo de todo

processo, em que serad analisado

o
a
participagdo, o0 comprometimento, a
cartazes e

producdo oral, desenhos,

atividades escritas, levando em

consideracgédo toda a producgédo do aluno.

Residuos sélidos

urbanos e rurais;

Caracterizar o0 que séao
residuos sélidos rurais e
urbanos;

Contribuir para a reducao,
reutilizacdo e reciclagem

dos residuos sélidos.

Dinamicas propostas: Painel da reflexdo, Bazar do

desapego;
Brinquedoteca reciclavel;

Sugestao de

video:

https://www.youtube.com/watch?v=3zAsyYgSaxU

A avaliacdo se dara ao longo de todo

processo, em que sera analisado

0
a
participagdo, o0 comprometimento, a
cartazes e

producdo oral, desenhos,

atividades escritas, levando em

consideracgédo toda a produc¢édo do aluno.

Fonte: A Autora



https://www.youtube.com/watch?v=l5juB7FyjZc
https://www.youtube.com/watch?v=3zAsyYgSaxU
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3.11 Atividades praticas para serem desenvolvidas com os
alunos do 6° ano do ensino fundamental nas aulas de

Geografia

3.11.1. A Arvore Agroecoldgica

Apés mais de 25 anos de pratica pedagdgica como professora do Ensino
Fundamental, pude perceber que, devido a intensa urbanizagdo que ocorreu nas
tltimas décadas, os alunos chegam ao 6° ano com pouco conhecimento a respeito do
espaco rural, da producdo agricola, praticas sustentaveis, uso de agrotoxicos,
alimentacdo saudavel, com raras excecodes. Isso me motivou a pesquisar formas de
trazer tais conteudos para a sala de aula de forma mais ludica e prética.

Nesse sentido, Sousa et. al. (2017), explica que a Educacdo em Agroecologia
se prop0Oe a problematizar a realidade para transforma-la. Por isso € importante que o
professor inclua em seu planejamento de atividades que permitam a reflexdo a
respeito da Agroecologia, assim, espera-se que 0s alunos possam construir o
conhecimento de maneira pratica e para além dos limites da sala de aula que possam
aprender a partir das experiéncias que trazem, com o auxilio desta nova ciéncia.

A atividade “Arvore Agroecoldgica” tem como principal objetivo motivar os
alunos para conhecerem mais sobre a Agroecologia e buscar formas de integrar os
novos conhecimentos as suas praticas diarias. A raiz e o caule representardo a
Agroecologia e os galhos e folhas a aprendizagem que essa ciéncia permite, como
por exemplo, seus principios, objetivos e praticas agroecoldgicas.

A agroecologia aborda também o principio da transformacéo, para isso, Sousa
et. al. (2017), considera que essa ciéncia prop0e praticas emancipatoérias, construindo
a autonomia socioldgica, acdes de autogestdo e auto-organizacao dos sujeitos sociais
envolvidos. Portanto ao relacionar a geografia com o0s temas propostos pela
agroecologia pretende-se promover no aluno a capacidade de intervencdo no meio
em que ele vive, mudando suas atitudes em relagéo aos recursos naturais.

Sousa et.al. acrescenta que:

Os espacos formativos precisam ser ressignificados, reestruturados e
adequados a curriculos com préticas transformadoras da realidade, com
énfase no territério e no trabalho. O curriculo deve ser direcionado a
problematizar a realidade local como ponto de partida, mas sem se restringir
a ela, pois sendo uma educacgédo com intencionalidade, necessita ampliar a
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capacidade de pensar e refletir sobre diferentes escalas de atuacéao.
(SOUSA. Et. al. 2017. p.366).

A proposta de trabalho com a atividade “Arvore Agroecoldgica” permite a
criacdo de um mapa conceitual. Para Pontuschka (2009), a passagem dos conceitos
cotidianos para os conceitos cientificos € um aprendizado que se efetiva com o
desenvolvimento do raciocinio no ambito exterior e interior da escola.

Desse modo a elaboragdo de um mapa conceitual contribui para detectar a
auséncia de diferenciacéo entre o conceito mais geral e o especifico e na abrangéncia
do conceito enfocado, permitindo a interiorizacdo dos conceitos e temas apresentados

ao aluno através desta proposta de trabalho.

A Arvore Agroecolégica

Objetivo: Despertar o interesse para o contetdo, partindo do conhecimento
e experiéncia dos alunos, aproximar os estudantes aos fundamentos da Agroecologia,
bem como de seus objetivos e de suas praticas. Estimular o didlogo sobre a
Agroecologia enquanto ciéncia, movimento, pratica e educacao.

Materiais: Papel Kraft, pinceis de varias cores ou giz de cera.

Temas que podem ser abordados: Agroecologia, agrotoxicos, agronegécio,
agricultura familiar, producdo organica, bem-estar animal e inseguranca alimentar e
nutricional.

Como fazer:

e Escolher um local arejado, fazer um circulo com os alunos, dialogar
com eles sobre a Agroecologia, permitindo que eles tragam os
conhecimentos prévios que tem sobre o assunto.

e Perguntar aos alunos o que eles sabem a respeito da agricultura.

e Em um pedacgo de papel Kraft, previamente recortado, faca as
anotacoes de palavras-chave que os alunos forem apresentando.

e Falar sobre os principios da Agroecologia e as dimensdes da
sustentabilidade: ambiental, social, politico, ético, econdmico, cultural
e espiritual.

e Dividir os alunos em pequenos grupos, entregar a eles um pedaco de
papel e pinceis coloridos e pedir a eles que registrem no papel os

pontos importantes que foram discutidos na aula. Sugerir que facam
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uma arvore, colocando no tronco a palavra Agroecologia e nos galhos
0s conhecimentos adquiridos e os frutos representando as acdes
agroecoldgicas na sociedade.

Figura 3 Modelo de Arvore Agroecolégica

Fonte: https://myloview.com.br/adesivo-conceitual-arvore-com-raiz-no-ceu-azul-criar-por-
vetor-no-4F3FC30 Adaptado pela autora.

3.11.2. Painel da reflexao

Um dos principios do raciocinio geogréfico é a analise do objeto estudado,
desse modo a utilizacdo do painel da reflexdo possibilita a compreensédo do tema a
partir da reflexdo e a pesquisa a respeito deste. Esta atividade seré realizada a partir
do uso de imagens, frases de efeito, conceitos e pequenos textos.

Assim, espera-se que o aluno possa compreender gue Somos responsaveis
pelos danos que causamos a natureza e ao préprio homem a partir de uma atividade

que permita a ele explorar sua criatividade, além de ser uma forma mais agradavel de


https://myloview.com.br/adesivo-conceitual-arvore-com-raiz-no-ceu-azul-criar-por-vetor-no-4F3FC30
https://myloview.com.br/adesivo-conceitual-arvore-com-raiz-no-ceu-azul-criar-por-vetor-no-4F3FC30
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estudo e pesquisa em que o principal resultado seja uma aprendizagem mais
significativa.

Segundo Pontuschka (2009) para que ocorra a aprendizagem significativa,
deve se pensar como os diferentes saberes interagem para produzir outro saber.
Assim, quando propomos a atividade “painel da reflexao”, o aluno devera, além do
conhecimento prévio que tem do assunto, pesquisar em diferentes fontes sobre ele e
apos produzir o painel, apresentar para a turma o conhecimento elaborado a partir do
estudo que realizou.

A atividade proposta requer a intervencao do professor, uma vez que ele vai
direcionar o estudo e a pesquisa, partindo do conhecimento prévio do aluno. O objetivo
da atividade é levar o aluno a refletir sobre diferentes assuntos e realidades. A
Agroecologia na sua dimenséo social contribui para a contextualizagdo dos temas
abordados. Nesse sentido, Santos et. al. (2020), explica que:

Dentro da dimenséo social, especificamente no ensino de criancas, a
agroecologia surge com a proposta de abordar o ensino de forma
contextualizada com suas realidades, abordagens de educag¢do ambiental
e recursos naturais dentro dos agroecossistemas a qual estdo inseridas,

visto a precariedade desses assuntos em suas realidades e em seu ambiente
de estudo. (SANTOS et. al. 2020. s.p.)

Caporal (2006) apud Santos et. al. (2020), explica que para atuar neste
campo, é necessaria uma sensibilizacédo do profissional e um novo olhar para com os
sujeitos envolvidos. “Os métodos presentes no processo de formacdo sao de
fundamental importancia e devem estimular a atuacéo, protagonismo, autonomia e
dialogicidade entre os individuos de forma a tratar o processo transparente e
contextualizado”, afirma PEREIRA (2009) apud SANTOS et.al. (2020).

Nesse sentido, Rodrigues (2016), salienta que:
O aluno precisa ser instigado a buscar o conhecimento, a ter prazer em
conhecer, aprender a pensar, a elaborar as informacdes para que possam
ser aplicadas a realidade em que esta vivendo. No processo de produzir
conhecimento, torna-se necessdario ousar, criar, e refletir sobre os

conhecimentos acessados para converté-los em producédo relevante e
significativa. (RODRIGUES, 2016. p. 105)

Nosso estudo vem confirmar a ideia que tanto a Geografia quanto a
Agroecologia tém como objetivo contribuir na formagé&o do cidad&o critico e consciente

da realidade em que vive, para isso as atividades desenvolvidas em sala de aula ou
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em outros espacos de aprendizagem, precisam ser instigadoras e que desafiem os

alunos a construir o conhecimento.

Painel da reflex&o

Objetivo: Entender os problemas oriundos da forma de producdo na
agricultura convencional, os perigos a saude da populacdo e ao meio ambiente em
virtude do uso de agrotoxicos.

Materiais: Cartolinas, figuras representando a agricultura convencional,
tesoura, régua, lapis coloridos e canetas coloridas.

Temas abordados: Agricultura convencional, maquinas agricolas, perigos
relacionados ao uso de agrotoxicos nas lavouras, intoxicacao, degradacao do solo e
0S organismos geneticamente modificados.

Como fazer:

¢ Iniciar a atividade colocando a turma em circulo, em seguida explicar o que € o
painel da reflexo.

e Enquanto elas produzem o material, conversar sobre as tematicas, para
entenderem o objetivo do que estéd sendo trabalhado.

e Pedir aos alunos que se cologuem em pequenos grupos, escolham o tema que
desejam apresentar e elaborem um cartaz.

e Depois de pronto, socializar o material produzido, refletindo sobre a atividade,
0 que aprenderam sobre o tema escolhido e se o tema escolhido faz sentido
para cada grupo.

¢ Montar o painel no fundo da sala, a medida que cada grupo colocar o seu cartaz
no painel, explicar para a turma o que aprenderam sobre o tema, explorando

as imagens escolhidas.
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Figura 4 Reflexao sobre os modos de vida dentro da

VOCE TEM DURS CASAS:

perspectiva agroecoldgica.

TERRA SEU CORPO

CUIDE DE AMBAS

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/32580797295172960/

3.11.3. Visita guiada como instrumento de aprendizagem.

O estudo da paisagem € um importante objeto de estudo da geografia. Ele
pode contribuir para a compreensao das caracteristicas locais, regionais e mundiais.
Nesse sentido é importante perceber que cada lugar tem caracteristicas préprias que
Ihes dao significado. ARCHELA, 2005. Desse modo, os espacos ao ar livre contribuem
de maneira significativa para nossa proposta de trabalho, tendo em vista que:

No desenvolvimento da aprendizagem, Santos (2017) enfatiza que cada
individuo faz suas conexdes e associacdes baseadas nas vivéncias e nas
referéncias que adquire ao longo da vida. Fazer uso dos patios escolares para
aulas ao ar livre, possibilita aos alunos novas experiéncias, pois, estes
espagos sao potencialmente ricos e estimulantes nos processos de ensino

aprendizagem além de favorecer a socializacéo, a ludicidade e a insercdo ao
meio natural. (SANTOS, 2017 apud GIACHINI, 2021. p. 20)

Nesta proposta o trabalho sera realizado no préprio patio da escola, tendo em
vista que nele encontramos espagos como a horta e o jardim que fornecem excelentes
materiais para o estudo e permitirdo que o aluno vivencie, na pratica, atividades
enriquecedoras a partir das visitas. Além do patio escolar, outros espa¢os no bairro
como a horta comunitaria e o bosque entre outros, poderao constituir espacos de visita

guiada.

As visitas guiadas representam a oportunidade de descobrir a relacdo
homem-espaco em uma analise multidisciplinar do conhecimento humano de
forma interativa e lddica. Além disso, a visita guiada, pela sua flexibilidade,


https://br.pinterest.com/pin/32580797295172960/
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permite uma ampla interacdo com 0s recursos, estimula a experiéncia e a
aprendizagem, além de promover uma maior conscientizagdo com relacédo a
conservacgao e a preservacao do meio social. (ARAUJO; QUARESMA, 2014.
p. 33).

Desse modo, Araujo e Quaresma (2014) enfatizam a importancia de explorar
novos locais de aprendizagem, levando em consideracao que na visita guiada o aluno
€ 0 agente na producgdo de conhecimento. Nessa atividade, os alunos deverdo anotar
todos os aspectos observados na visita, bem como fazer o registro fotografico para
posteriormente utilizar em uma exposic¢ao.

Araujo e Quaresma evidenciam ainda que, na prética da visita guiada outras

percepcdes poderdo ser desenvolvidas.

Destaca-se também que as linguagens dessa experiéncia permitem a
vivéncia estética, a emocao e o exercicio da sensibilidade. As visitas guiada
e técnica possibilitam aos alunos uma reflexao sobre o cotidiano. E a solu¢éo
para os problemas reside na mobilizag&o dos alunos que utilizam os saberes
historico-pessoais, disciplinares, sensoriais, artisticos e outros na criagéo de
uma rede de conhecimento em fungéo do desenvolvimento local. (ARAUJO;
QUARESMA, 2014. p. 49).

Assim podemos perceber que a visita guiada contribuird para que os alunos
possam vivenciar experiéncias que serdo utilizadas em seu cotidiano e relaciona-las
aos conteudos tedricos abordados em sala de aula. Reigota (2009, p. 47) traz a
seguinte contribuicdo: “E sempre muito agradavel passar algumas horas estudando
ou fazendo atividades em parques e reservas ecoldgicos, jardins botanicos, ou em
qualquer lugar rico nos seus aspectos naturais e culturais”.

Visita guiada e visita a floresta

Objetivo: Mostrar que a cobertura do solo é muito importante, pois traz
beneficios como: retencdo de agua no solo, protecdo térmica, diminuicdo de eroséo,
maior quantidade de matéria organica e nutrientes. A atividade também evidencia a
importancia das raizes para a infiltracdo e retencéo da agua no solo.

Materiais: maquina fotografica, celular, papel, flipchart.

Temas abordados: Solo, cobertura de solo, infiltragdo, desmatamento,
lixiviagao.

Como fazer:
e Escolher o local em que a visita acontecera.

e Explicar aos alunos o objetivo da visita guiada.
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e Solicitar que os alunos fotografem os espacos de acordo com o0s temas que
irdo sendo observados no local onde a visita for acontecendo.
a) Na horta escolar, fotografar a cobertura vegetal presente: arvores, plantas
rasteiras, grama etc.;
b) Observar se existem sulcos ou acumulo de areia em algumas areas,
representando a perda do solo, fotografar.
c) Fotografar o que existe ao lado da horta: casas, asfaltos etc.
d) Observaram a presenca de algum animal? Se possivel, fotografar.
e) Existe plantacdo a ser observada? Que tipo? Reconhecem qual a
concepcao de producéo existe na horta escolar?
¢ Realizar uma pesquisa sobre o0 assunto na sala de informéatica.
e ApOs 0 passeio montar uma exposicao de fotos, com as devidas informacdes
no flipchart.

Figura 5 Visita guiada realizada com os alunos do C.E. Adaile Maria Leite - EFMP

- - i & -2

Fonte: A autora.

3.11.4. Os espacos escolares

Os espacos escolares por muito tempo vém sendo visto apenas como ponto
de encontros entre os sujeitos que fazem parte da comunidade escolar, mas alguns
estudos mostram que tal espaco por ser utilizado como facilitador da aprendizagem,
tendo em vista que a escola esta inserida no espaco geografico.

Castro Giovani (2014) explica que a escola é um espaco no qual a
comunidade escolar esta inserida, mas ela esta perdendo o seu sentido cognitivo, pois
para muitos ja ndo tem sentido de ascensao social. Para ele: “A escola faz parte do
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espaco geografico e como tal faz reflete as tensdes e emocdes da complexidade do
conjunto de sistemas de objetos e de agbes que a compde”.

O mesmo autor argumenta que “A escola deve buscar/ construir caminhos
facilitadores para a construcdo do conhecimento e a valorizagdo do conhecimento,
portanto a duvida deve fazer parte da proposta pedagdgica”. Portanto, conhecer os
espacos escolares e compreender que eles sdo importantes para a aprendizagem.
Explorar esses espacos, além de ser uma atividade prazerosa contribui para que o
conteudo tedrico seja apreendido na pratica.

Nesse sentido, entender o espaco escolar como possibilidade de solugéo para
os problemas ambientes que nele estao contidos é condicéo para que a aprendizagem
se efetive e que se propague para além de seus muros. Como afirmam Cardoso,
Moreira e Caetano (2021).

Os sistemas agroecoldgicos de producgdo auxiliam na solucdo de problemas
ambientais, pois ao respeitar 0s processos naturais que ocorrem no meio
ambiente, permitem a recuperacdo de areas degradadas e estimula a

renovacdo da vida vegetal e animal de forma saudavel e harmoniosa.
(CARDOSO; MOREIRA; CAETANO,2021. p.35).

Neste caso a experiéncia adquirida pelos estudantes poderdo ser utilizadas
por eles proprios como por sua familia e, assim contribuir para uma relacdo melhor
com 0 seu espaco e auxiliar na mudanca de habitos e atitudes que enriqueceréo de
forma significativa a sua interacdo com a natureza e com o préprio homem.

A adocdo de atividades sustentaveis, como produgdes agroecolégicas, é de
suma importancia para que haja uma producao alimenticia de baixo impacto
para o meio ambiente e que forneca ao homem alimentos de qualidade
nutricional e saudaveis. A agroecologia permite ao sujeito pensar de modo
critico sobre as relacdes e interagbes com o meio ambiente e as atividades
produtivas do campo, levando em consideragdo a sustentabilidade dos
agrossistemas e saude dos envolvidos, seja animal, vegetal ou o proprio
homem (FIGUEIREDO, 2002 In CARDOSO; MOREIRA; CAETANO, 2021.
p.23).

Giachini (2021) ao realizar o trabalho a respeito do pétio escolar, considera
que este pode ser amplamente utilizado quando todo seu potencial € desenvolvido,
assim pode ser utilizado como sala de aula ao ar livre e como laboratério de
aprendizagem. Ela afirma também que o patio escolar pode proporcionar experiéncias
educativas para todos os que fazem parte deste espaco, bem como contribuir para
melhorar a qualidade de vida.

Conhecendo os espacos escolares?
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Objetivo: Conhecer o espaco escolar, perceber que tais espacos podem
contribuir para a aprendizagem da pratica agroecolégica.

Materiais: prancheta para anotagées, sulfite, lapis, caneta, canetas coloridas,
cartolina.

Temas abordados: horta, plantas medicinais, pancs, animais, insetos,
irrigacéo, permanéncias e mudancas.

Como fazer:
o Convidar os alunos para fazerem uma visita guiada em alguns espacos da
escola, como exemplo a horta e o jardim.
o Antes de iniciar o percurso, fazer um roteiro sobre o que os alunos deverao
observar em cada espaco: os tipos de plantas que existem na horta escolar e no
jardim, animais e insetos que foram observados durante o percurso, se possivel ir
fotografando, observar se houve mudancas que no espaco escolar.
o Organizar os alunos formando um circulo para que possam dialogar a
respeito da observacao que fizeram durante a visita guiada.
o 12 Observacédo: Quais tipos de plantas encontraram no espaco da horta
escolar? E no jardim?
o Plantas medicinais, verduras, arvores frutiferas, arvores, flores etc.
o Animais/Insetos: gatos, lagartos, borboletas, formigas, passaros, joaninhas,

minhocas etc.

o 22 Observacgdo: Houve mudancas em relacdo a horta escolar, nos ultimos
anos?
o Permitir ao aluno observar como foi construida a horta escolar, com irrigagéo,

coleta de agua da chuva, a construcao dos canteiros com lajotas, houve a limpeza
geral do espaco, retirada dos entulhos que havia no local em que esta a horta.
Também houve melhoria no jardim da escola, com a organizacao dos canteiros e
plantacdo de flores, poda constante da grama que se encontra no patio, entre
outros.

o Observacgao: Levantar alguns questionamentos a respeito do trabalho
desenvolvido na horta: como é feita a manutencéo da horta? Os alunos conhecem a
técnica de plantio e producéo utilizada na horta e no jardim? Nesse momento deve-

se resgatar os conceitos de Agroecologia ja estudado pelos alunos.
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o Com relacao as mudancas percebidas, questionar: As mudancas que
ocorreram no espaco escolar contribuiram para que os alunos se interessem mais
pela natureza? A comunidade escolar pode contribuir na manutencao desses
espacos observados? Como? As atividades praticadas na escola através da horta
escolar e do jardim podem ser reproduzidas em outros espacos?

o O trabalho final da visita sera a elaboracéo de cartazes com fotos e sintese

dos assuntos abordados com frases explicativas.

Figura 6 Pétio escolar.

Fonte a Autora.

Figura 7 Patio escolar: horta e 'ardi.

Fonte a Autora.
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3.11.5. O cinema em sala de aula

O cinema na escola

A linguagem do cinema a cada dia vem sendo mais utilizada nas aulas de
geografia, pois permite um estudo a partir de varias linguagens e permite estabelecer
relacBes com o conteudo a partir da imagem, do texto, do posicionamento dos atores
em relagdo ao assunto tratado. Desse modo, constitui-se em um importante
instrumento de ensino, mas cabe ao professor auxiliar seus alunos na interpretagao
dos assuntos fazendo questionamentos a partir das cenas e as analogias necessarias.

Para o uso desse instrumento de ensino, Chiapetti e Freitas (2019) explicam
que:

[...] € necessério o professor explorar o contetdo de cada um desses filmes
realizando analogias com os conteudos geogréficos que vai trabalhar com os
alunos. Outra recomendacao € que o professor ao aplicar essa metodologia
de ensino o faga a partir de reflexao e contextualizag&o histérica e espacial
de cada filme, para que os alunos os compreendam e possam se ater aos
contelidos geograficos que estdo sendo discutidos. (CHIAPETTI; FREITAS,
2019. p. 23)

Os mesmos autores ainda complementam que:

[...] os filmes devem ser usados como instrumentos didatico-pedagogicos
atrativos na sala de aula, porque a linguagem cinematogréfica pode alcancar
a todos envolvidos, com sua excelente capacidade de comunicacao. Através
deles é possivel despertar o interesse, melhorar a participagdo, estimular o
debate e a reflexdo critica dos alunos. Eles também podem transmitir
mensagens capazes de traduzir valores sociais, culturais, sociais e
ideolégicos, mas devem ser contextualizados quanto ao tempo e espaco.
(CHIAPETTI; FREITAS, 2019. p. 24).

Considerando a proposta de trabalho voltada para insercédo da agroecologia
nas aulas de geografia, podemos perceber que o cinema tem aumentado a producao
nesse aspecto o que garante aulas mais atrativas e contribui para a promocéo da
conscientizag&o sobre a realidade brasileira.

A producdo cinematografica dentro da questdo agroecolégica vem
crescendo nos ultimos anos principalmente com relagdo as questdes

socioambientais, culturais, género, entre outros, como forma de conscientizar
a sociedade sobre a realidade da producdo de alimentos no Brasil e aos

impactos do agronegécio. (PINTO et.al. 2020. s/n.).
A partir das leituras percebemos que o cinema tem muito a contribuir, tanto
com os temas abordados pela Geografia, quanto pelos temas abordados pela

Agroecologia, mas para que esse instrumento seja utilizado em sala de aula, € preciso
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que o professor tenha clareza a respeito do conteddo abordado no filme ou

documentario, para que este nao torne a aula desinteressante e sem significado.

Um cinema diferente

Objetivo: Perceber a importancia de uma alimentacdo saudavel e os
problemas advindos de uma alimentacdo inadequada. Analisar o tipo de alimento
consumido pelos estudantes e propor a mudanca de habitos alimentares.

Materiais: Aparelho de TV, documentario ou filme, alimentos para partilha,
sulfite, caderno, lapis, borracha, caneta e lapis coloridos

Temas abordados: Alimentacdo saudavel, problemas alimentares,
inseguranca alimentar, obesidade.

Como fazer:

e Preparar o ambiente para a apresentagéo do filme/documentario.

e Escolher o filme ou documentario adequado a faixa etaria dos alunos.

e Solicitar aos alunos, antecipadamente, que tragam algum tipo de alimento para
ser compartilhado.

e Apoés a apresentacdo do filme, colocar os alimentos que os alunos trouxeram
para a partilha na mesa. Dialogar com os alunos as semelhancas e diferencas
em relacdo aos tipos de alimentos abordados no filme e os alimentos que
trouxeram para compartilhar. Tais alimentos sdo nutritivos, podem causar
doencas, obesidade etc.

¢ O filme possibilitou alguma reflexdo? Alguém gostaria de compartilhar?

Anotar as reflexdes no caderno e, em seguida, elaborar um pequeno texto ou

histéria em quadrinhos.

Figura 8 Cinema na escola.

cinema

Na escola

CONSTRUINDO ESPACOS DE CIDADANIA

Fonte: https://cinemanaescolanica.wordpress.com



https://cinemanaescolanica.wordpress.com/

88

3.11.6. A prética da compostagem

Nos dias atuais o acimulo de material organico e ndo organico nos domicilios
€ muito grande, tendo em vista que, segundo Sturzenegger (2014), no Brasil cada
habitante produz em média 0,67 kg de lixo por dia. Se considerarmos 0,67 kg/hab/dia,
aos 75 anos essa pessoa ja tera produzido em média 17,2 toneladas de residuos. Da
mesma forma uma tipica familia brasileira com 4 integrantes tera produzido 70
toneladas, considerando a expectativa de vida em torno dos 75 anos.

Desse modo, € necessario repensar sobre o que fazer com esse material que,
na maioria acaba indo parar em aterros sanitarios, lixdes a céu aberto, nos fundos de
vales, terrenos baldios e até mesmo nas chamadas boca de lobo. Que é destinada a
coleta das a4guas da chuva e direciona-la a um cérrego ou rio, causando muitos
transtornos a populacdo e ao meio ambiente.

Sturzenegger (2014), apresenta trés formas de combater o problema da
geracéo do lixo a saber:

1) Mudar os padrdes de consumo para reduzir/evitar a geracao de residuos.

2) Reutilizar produtos/embalagens para outros fins.

3) Reciclar ou tratar os residuos de alguma forma para que eles tenham um ciclo

de vida mais longo.

A prética da compostagem é uma forma de garantir que os produtos organicos
que seriam descartados junto com o lixo comum possam ter um destino
ambientalmente correto, além de ter outra utilidade, como adubo para hortas e jardins.
O chorume, material produzido a partir da compostagem pode ser utilizado como
fertilizante liquido, todo material gerado nesse processo passa a ser utilizado para
melhorar a qualidade do solo e garantir plantas mais saudaveis.

“‘Compostagem € um processo biolégico de transformacdo de residuos
organicos, como restos de alimentos, folhas e esterco, em adubo para ser utilizado na
agricultura, proporcionando melhorias nas propriedades biolégicas, fisicas e quimicas
do solo” (EMBRAPA, 2009).

A compostagem como um instrumento pedagdgico no ambiente escolar
engloba os principios da educagdo ambiental, uma vez que, uma educacdo que
se denomina ambiental deve ser pautada na visdo sistémica, onde todas as

formas de vida e sistemas estdo interligadas e interdependentes (CAPRA, 2003).
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Caisan citado por Moreira et. al. Diz que:

[...] a agroecologia é entendida como ciéncia, movimento e pratica. Propde a
construcdo coletiva dos saberes, aliando o conhecimento académico ao
saber popular local, experimentando novas tecnologias sustentaveis e
trabalhando os valores humanos. Através de metodologias participativas,
todos os atores do processo atuam de forma horizontal, buscando
difundir e democratizar o conhecimento em prol da comunidade e do Meio
Ambiente (CAISAN, 2012 apud MOREIRA et. al. 2020).

As palavras do autor vém contribuir de maneira substantiva para esse
trabalho, pois a pratica da compostagem permite, além dos conhecimentos adquiridos,
a formacdo humana, a atividade desperta o interesse dos alunos para p6ér em pratica
0s conhecimentos adquiridos.

Lixo que nédo é lixo

Objetivo: Experimentar a pratica da compostagem, uso dos residuos para a
producdo de adubos para as plantas, perceber que podemos reutilizar parte de tudo
0 que descartamos no meio ambiente.

Materiais: dois potes de sorvete, uma caneta permanente, tesoura, chave
Philips, folhas secas ou serragem, cascas de frutas, terra, minhocas etc.

Temas abordados: Lixo, reciclagem, compostagem, coleta seletiva, residuos
solidos, nutrientes.

Como Fazer?

e O lixo pode se transformar em adubo.

e Antes de iniciar a experiéncia, dialogar com os alunos sobre a importancia da
coleta seletiva; como contribuir para reduzir a producédo de residuos; diferenciar
lixo organico de lixo ndo-organico; discutir sobre o que tipo de material pode
ser utilizado na compostagem; se eles ja fizeram a separacéo dos residuos que
produzem em casa.

e Preparar os dois potes, perfurando um dos potes no fundo e na lateral superior
com a chave Philips.

¢ No segundo pote, fazer apenas uma abertura na tampa, em forma de retangulo,
de modo que um pote possa ser colocado sobre o outro.

e [Escrever em cada pote o nimero correspondente.

e Comecar a colocar os residuos, primeiro colocar uma camada de terra, outra

camada de cascas de frutas ou legumes, (ir alternando as camadas) colocar
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por ultimo uma camada de folhas secas, se quiser adiantar o processo de
compostagem colocar algumas minhocas.

e Colocar o pote com os residuos sobre o pote com a abertura na tampa e
guardar a sombra.

e A cada 10 ou 15 dias, abrir e revolver o contetdo do pote 1.

e O chorume acumulado no pote dois, pode ser utilizado como adubo liquido para
hortas e jardins. Deve ser utilizado misturado e com 4gua na proporc¢éao de 1/10,

ou seja, uma medida de chorume adicionado em dez de agua.

Observacdo: A técnica da compostagem permite algumas reflexdes: os
residuos domeésticos descartados diariamente em casa e na escola tém o destino
correto? Podemos contribuir para a reducédo dos residuos sélidos na escola e em
casa? A técnica da compostagem traz beneficios? Quais? Para quem? Os produtos
gerados a partir da compostagem tem um destino? Como e onde eles podem ser

utilizados?

Beneficios da compostagem:

« Fornece uma maneira util de recuperar nutrientes dos residuos organicos.

e [Economiza um espaco valioso no aterro sanitario e reduz a possivel
contaminacéo do solo e da agua, devido ao chorume.

e Pode ser usado como fertilizante na horta, jardim ou outros locais.

e Melhora o estado do solo, pois 0 adubo produzido pela compostagem néo
desgasta o solo fértil como muitos fertilizantes quimicos.

e No processo de decomposicdo dos residuos organicos ndo se forma o gas
metano que é altamente prejudicial ao meio ambiente e muito mais prejudicial
a camada de ozo6nio do que o gas carbdnico.

o O processo de decomposicdo na compostagem atinge temperaturas bastante
elevadas eliminando muitos patdégenos.

« Para finalizar a atividade, solicitar aos alunos que registrem no caderno, o

passo a passo da atividade e suas conclusdes.
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Figura 9 Etapas da Compostagem.

Fonte A Autora.

3.11.7. A horta escolar

No momento atual € muito comum a producdo de verduras e frutas em
pequenos espacos urbanos. Mas a agricultura urbana, segundo Luiz; Silva e Biazoti
(2021), néo se refere apenas a producdo agricola em espacos urbanos. Constituem
se também nas relacbes sociais, politicas, culturais, econébmicas e ecologicas,
presentes nos espacos urbanos e metropolitanos que envolvem a agricultura.

Considera-se que a agricultura urbana esta contida nas hortas, pomares,
agrofloresta e demais espagos que envolvam atividades produtivas de subsisténcia
alimentar associadas aos espacos de moradia. A horta é uma atividade agricola
bastante versatil, pois pode ser construida a partir de diversas técnicas, por exemplo:
horta suspensa, mini horta, horta domiciliar, horta orgéanica, horta industrial, até em

vasos € possivel produzir hortalicas.
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Na escola, a horta € um importante espaco para socializacdo da
aprendizagem formal, Mantelli (2014) reforca esse objetivo da aprendizagem a partir
dela. Para a autora, “A horta escolar € um espaco de socializacdo do aprendizado
formal aliada a educacdo ambiental ndo formal, através das discussées que buscam
ressignificar os saberes inerentes a cada comunidade através do contexto onde se
insere”.

Para que o trabalho com a horta escolar produza o resultado esperado, a

autora explica que:

[...] as atividades se desenvolveram desde aulas tedricas sobre a produgéo
alimentar, valorizagdo do trabalho coletivo, aproveitamento de material
organico produzido na propria escola e transformado em adubo orgénico,
cuidado com o meio ambiente, até a constru¢do da horta com base
agroecologica. (MANTELLI, 2014. p. 104)

Santos et. al (2014), salienta que:

As atividades realizadas na horta escolar de base agroecolégica, por seu
turno, contribuem para a compreensdo dos alunos a respeito do perigo na
utilizacdo de agrotoxicos para a saude humana e para 0 meio ambiente.
Proporciona uma compreensdo da necessidade da preservacdo do meio
ambiente escolar, além de desenvolver a capacidade do trabalho em
equipe e da cooperacdo. (SANTOS et. al., 2014. p.280).

Ainda nesse sentido, orienta que:

A agroecologia escolar sugere praticas como 0 jogo livre e a experimentacao
nos diferentes ecossistemas naturais, a contagéo de historias da natureza, a
semeadura de cereais, hortalicas e ervas medicinais e temperos, o cuidado
com a horta, classes de horticultura e floricultura, praticas agricolas e de
arborizacdo, de alimentagdo saudavel, entre outras. (CONTRERAS, 2020.
p.78)

Este estudo, nos permitiu compreender que a horta escolar, seja ela em
qualquer formato tem muito a contribuir com a aprendizagem dos alunos, pois como
varios autores a apresentam, como um laboratoério a céu aberto que permite a relacéo
teoria e pratica e € um exercicio a cidadania, que permite a cooperacao, o respeito ao
meio ambiente, inserir a atividade na din&mica familiar a atividade, consumo
consciente entre outros.

Criando uma horta suspensa

Objetivo: Perceber que se pode produzir alimentos organicos em qualquer
espaco, dialogar sobre a otimiza¢ao do uso do espaco, diferentes modelos de horta e
de aproveitamento de insumos e recursos.

Materiais: garrafas pet de dois litros, sementes ou mudas, substrato, fio de

nylon ou arame para prender as garrafas.
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Temas abordados: Reciclagem, horta vertical, aproveitamento de espaco,
reaproveitamento de agua, alimentacdo saldavel, producdo organica, plantas
medicinais, recursos hidricos.

Como fazer:

o Escolher o local onde as garrafas pet seréo fixadas.

e Recortar uns 5 cm no fundo da garrafa pet, fazer pequenos furos na tampa e
furos maiores nas laterais das garrafas.

e Colocar o substrato e plantar as mudinhas.

o Encaixar uma garrafa na outra e fixar no local adequado. Pode se utilizar um
palete para isso. Obs.: as plantas devem receber pelo menos trés horas de Sol
por dia.

« Colocar a agua na primeira garrafa ela vai sendo filtrada de vaso para vaso, até
chegar na base.

e A Ultima garrafa servira para recolher a agua que sera reutilizada para regar as
plantas.

Observacao: O que pode se plantar numa horta vertical? Horteld, menta,
tomilho, coentro, salsinha, cebolinha, orégano, agrido, melissa, manjericdo, alecrim,
sélvia, alfazema, lavanda, boldo, mirra, tomilho, manjerona, camomila, erva doce,
babosa, alface, cereja, tomate, couve, almeirdo, pimentdo e algumas variedades de

pimenta, entre outros.

Figura 10 Modelo de horta vertic_zﬂ.

Fonte: https://www.revistaartesanato.com.br/mini-horta-garrafa-pet#2 Substrato
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3.11.8. Agroecologia e Producao de lixo

Vivemos num mundo capitalista onde as pessoas séo instigadas diariamente
ao consumo, sao muitos estimulos visuais e sonoros que estao a servico do mercado,
levando as pessoas a comprarem produtos que utilizardo apenas alguma vez ou irdo
descartar sem nenhum uso. Layrargues (2002) explica que 0 consumismo € visto
também como responsavel por uma série de problemas ambientais, e desse modo,
nao pode mais ser compreendido unicamente como sindnimo de felicidade.

Com a mesma facilidade que os produtos sdo comprados, sao descartados
produzindo uma grande quantidade de residuos que terminam nos fundos de vale,
nos bueiros, em lix6es a céu aberto e até mesmo em terrenos baldios. Rodrigues e
Cavinatto (2003) chamaram de “A era dos descartaveis”. O acumulo de lixo, além de
ser extremamente desagradavel aos olhos, trazem diversos problemas, como o
entupimento dos bueiros, a proliferacdo de insetos, doencas entre outros.

Ha uma grande preocupacdo mundial com a quantidade de lixo produzida e
em encontrar uma solucado adequada para o seu destino. Assim, Mattos e Granato
(2004), explicam que o cuidado com o lixo comeca a partir de sua coleta, pois muitas
vezes o0 lixo é separado em diferentes recipientes, mas na hora do descarte todo
material segue junto.

Existem diversas maneiras de contribuir para gerar menos lixo na escola, de
acordo com Rodrigues e Cavinatto (2003), mudar a cara do lanche diario, utilizando
embalagens reutilizaveis; reduzir o uso do papel; levar apenas a quantidade de
alimentos que ira comer; organizar um bazar para a venda ou troca de produtos. Nao
deixar que a moda dite o que vocé tem que vestir, mas tenha um estilo proprio.

Nesse sentido, Stauffer et. al. (2021), afirmam que a escola tem um papel
muito importante ao trazer a agroecologia para o debate, pois esta nos ajuda a
conceber e a transformar a realidade de exploracéo do ser humano e da natureza, na
superacao do capitalismo tornando a sociedade mais justa e solidaria.

Os autores ainda complementam que:

[...] estamos abordando o desafio de uma producdo agroecoldgica - para o
interior da Educacao Bésica, pois se faz necessario que a escola articule o
trabalho manual ao trabalho intelectual, explicitando a necessidade de

intervencao na vida e a vivéncia do trabalho socialmente necessério de forma
organica [...] (STAUFFER et. al., 2021. p. 351)
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Desse modo, a atividade proposta visa contribuir a conscientizacdo dos
alunos do Ensino fundamental, sobre a necessidade de inserir em suas praticas
atividades que promovam a sustentabilidade, o reaproveitamento e a solidariedade.
O conhecimento agroecolédgico impulsiona uma relagéo direta dos estudantes com a

sua prética social e contribui para a formacao da consciéncia critica.

Bazar do Desapego

Objetivo: Enfatizar a importancia de dar novo sentido a itens como
brinquedos, livros e roupas que estdo em desuso e que podem ser (teis para outras
pessoas. Propiciar o didlogo sobre sustentabilidade, economia solidaria e outros
sistemas econdmicos, para além da compra e venda de produtos.

Materiais: Carteiras ou mesas da escola, brinquedos, livros, roupas,
utensilios que possam ser reutlizados, papel Kraft ou outro similar,
canetinhas/canetdes.

Temas abordados: Reaproveitamento, consumismo, economia solidaria,
coletividade, sustentabilidade.

Como fazer:

o Explicar a importancia da atividade para os alunos e para 0s responsaveis.

« Combinar com os alunos os materiais que podem ser trazidos para a troca.

e Sugerir que tragam livros, brinquedos, roupas e utensilios em bom estado de
conservacgao que possam ser reutilizados.

o Organizar as mesas ou carteiras de modo que possibilite a visdo de todos os
objetos trazidos pelos alunos.

e Pedir aos alunos que escrevam no papel a quantidade de pecas e o que
trouxeram.

e Organizar grupos de 4 alunos para circularem entre as mesas e escolher os
objetos de seu interesse, anotar o tempo maximo para o rodizio dos alunos de
modo que todos consigam ver os produtos disponiveis para a troca.

« Ao fim da atividade, sentem-se em circulo e peca para que as/os alunas/os
falem sobre sua experiéncia na dindmica, como se sentiram, 0 que

conseguiram absorver e trocar.
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OBS: E importante que todas as criancas se sintam incluidas, até mesmo
aguelas que ndo conseguirem trazer nenhuma peca, para isso, € importante que o

professor leve objetos para que estes fiqguem disponiveis para este caso.

Figura 11 Bazar do Desapego

Fonte: https://www.ifpe.edu.br

3.11.9. Brinquedoteca reciclavel

O ato de brincar é uma ferramenta que contribui para a aprendizagem, tendo
em vista que as criancas aprendem muito ao fazer os objetos. Além de aprender a
fazer os objetos essa pratica permite a reflexdo sobre o consumo, producdo de
residuos solidos, reciclagem, problemas relacionados ao acimulo de residuos entre
outros.

Nesse contexto, Oliveira e Reszka, apontam alguns beneficios do ato de
brincar.

O ato de brincar possibilita a apropriacdo e aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, sendo elas nas areas da motricidade ampla e fina, da cognigéo,
da linguagem oral e escrita, dos valores e sentimentos, da concentracdo, e
das habilidades l6gicas matematicas.(OLIVEIRA e RESZKA, 2016, s/n)

As autoras apresentam a brinquedoteca como uma possibilidade de auxiliar
os professores na conducdo dos contetdos curriculares de forma mais ludica,
promovendo assim, a socializagdo. (Oliveira e Reszka, 2016). No contexto da
Agroecologia, a socializacao e a ludicidade contribuirdo para uma formacao integral
dos alunos.


https://www.ifpe.edu.br/

97

Deste modo, Ana Maria Primavesi, (2017, citada por Sousa et. al, 2021)
contribui dizendo que € preciso pensar, aliada a observacdo e visdo integrada nos
processos de ensinar, recriar, produzir e aprender. A construcao da brinquedoteca de
materiais reciclaveis consegue fazer a ponte entre a andlise, o processo criativo, a
producéo e o aprender.

Assim, a Agroecologia contribuira com o0s temas sociais que a cada dia se
tornam mais discutidos e que carecem de agles que visem a conscientizacdo da
populacao e sua mudancga de atitude em relacéo a eles.

[...] @ Agroecologia precisa ir além seus dos conteudos especificos, pois
deverd contribuir na construcao da identidade dos educandos sem perder de
vista 0 contexto social em que estéo inseridos; ou seja, a discussao sobre a
Agroecologia requer uma analise das questdes ambientais, politicas, sociais

e culturais em que a comunidade se insere. (RIBEIRO et. al. Org., 2017. p.
32)

Isto posto, Henig (2022) acrescenta que:

A Agroecologia, sendo um paradigma cientifico, visa preservar a natureza e
todos os seus ecossistemas, buscando o equilibrio sustentavel, ou seja,
atender as necessidades do homem sem causar danos ao ambiente em que
ele vive. (HENIG, 2022. p. 34)

Por isso, pensar um trabalho voltado para a Agroecologia no contexto escolar,
requer uma sistematizacao dos conteudos que se pretende trabalhar, bem como as
atividades que se propde a desenvolver para conscientizar a comunidade escolar a

respeito de praticas que garantam a sustentabilidade ambiental.

Os saberes da agroecologia permitem as criancas perceber que ha vida na
natureza, uma vida cheia de mistérios, de sementes, de terra, agua,
passarinhos, flores... e que elas sdo também uma extensdo dessa vida!
Assim como a natureza cuida delas, elas também podem cuidar da natureza
(e dos seus irmaos terra, arvores, milho, agua...). Essa relagédo de cuidado
fraterno é fundamental para o desenvolvimento da consciéncia ecol6gica das
criangas, que expressam vontade de proteger a natureza para elas e para as
outras criangas que precisam dela no futuro. (CONTRERAS, 2020. p.82).

Contreras (2016) conclui que aproximar os saberes agroecologicos a
formacdao escolar das criancas e adolescentes € uma forma de oportunizar a eles uma
experiéncia concreta e coletiva de relacdo com a natureza. Tema que se torna a cada

dia mais relevante no cotidiano das criancas e adolescentes.
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Brinquedoteca Reciclavel

Objetivo: Incentivar para que as criancas e adolescentes reciclem diversos
materiais, estimular a criatividade e autonomia das criancas

Materiais: Garrafas pet, potes de iogurte diversos, fita adesiva, barbante,
tinta, tesoura, tecido.

Temas abordados: Reciclagem, criatividade, residuos, reaproveitamento,
autonomia, cooperacdo, aterro sanitario, lixo urbano, problemas relacionados ao
acumulo de residuos solidos.

Como fazer:

Solicitar aos alunos que tragam os materiais reciclados para transforma-los em

brinquedos para a brinquedoteca.

o Pedir a turma que formem um circulo e dispor todos os materiais disponiveis
no meio.

e Apo0s cada aluno ou grupo escolher o brinquedo que ird construir, selecionar os
materiais necessarios.

e« Agora é sb6 deixar a imaginacdo criar, podemos construir varios tipos de
brinquedos de materiais reciclaveis. Ex: carrinhos, vai e vem, avido, chocalhos,
pufs etc.

« Ao final, convidar os alunos para brincar no patio com os brinquedos produzidos

por eles.

Figura 12 Brinquedos feitos com materiais reciclaveis.

Fonte: https://www.verdadessustentaveis.com
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3.12. Bau de Memoarias

A palavra bau geralmente nos remete a ideia de coisa velha. Ao realizar a
pesquisa sobre o significado da palavra, encontramos: “caixa de tampa convexa
geralmente utilizada para guardar roupas finas, comidas, armas, entre outras. Pode
ser definido em histdrias infantis como um objeto onde se guarda tesouros”.(Dicionario
Oxford. s/d.)

Na nossa pesquisa o0 termo bau serd utilizado como objeto que guarda o
tesouro do saber das pessoas que serdo ouvidas e que contribuirdo para o
desenvolvimento do tema Agroecologia em sala de aula, além de promover a troca de
experiéncias entre as geracdes mais antigas e as mais jovens.

Cardoso (2008), compreende a memadria como um caminho imaginario e cheio
de experiéncias que busca o saber. Nesse sentido, as historias de vida na escola
podem ser compreendidas como um caminho para a formacgéo do sujeito. Ela permite
a reflexdo sobre os acertos e erros, objetivando a formagdo de um conhecimento
global.

A memoria oral € um importante recurso na construcéo do conhecimento. Ela
€ individual, construida ao longo da vida, e hoje pode ser representada por instigantes
relatos, que nos transportam a um passado ndo téo distante, mas cheio de elementos
que constituem o nosso “Bau de Memodrias”, que nos proporcionam uma série de
guestionamentos e aprendizagens que sdo a0 mesmo tempo antigas e atuais.

A memoria contribui para a constru¢do da identidade porque nos possibilita
elaborar os conceitos de si e de n6s em oposi¢do ao conceito de outro(s).
Conhecer a experiéncia da comunidade, proporcionar as criangas o acesso a
um passado comum, construido pelas histérias dos que chegaram antes,
presenciaram e participaram de mudancas... Ao se criar para as criangas e
jovens a oportunidade de conectar a sua experiéncia a experiéncia dos mais

velhos, refaz-se o fio da memoéria e se fortalece o sentido de identidade.
(KESSEL, 2003. s/n).

Contreras (2020) contribui com a nossa pesquisa mostrando que experiéncias
utilizando o resgate da memoria ja vem sendo utilizada por povos andinos e que tem
um valor significativo e inovador, pois além de resgatar as memdrias, resgatam
também o cuidado pela vida e estas podem ser apresentadas em forma de historias
contadas ou cantadas.

Ao utilizar esta metodologia € importante que o professor junto com seus

alunos coloque em pratica um conjunto de atividades anteriores e posteriores aos
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depoimentos, como por exemplo, a pesquisa, o levantamento de dados para preparar
o roteiro para as entrevistas. Guardar o material coletado para posteriormente fazer o

registro das memorias.

Bau de Memorias

Objetivo: Incentivar o dialogo agroecolégico entre alunos e seus familiares,
registrar e preservar a memoria.

Materiais: Equipamento para gravar a entrevista, papel sulfite ou almaco,
caneta esferografica, um bau que ird guardar as memorias.

Temas abordados: Sistemas de producdo, Revolucdo Verde, Agrotoxicos,
contaminacao dos alimentos, da 4gua e do préprio homem, Sementes crioulas.

Como Fazer:

e Iniciar a atividade com uma roda de conversa, fazer uma sondagem sobre a
vivéncia dos alunos com as atividades no campo.

e Perguntar aos alunos se eles tém algum parente ou conhecido que possui
experiéncia no campo. Ex: sitiante, fazendeiro, agrébnomos, pequenos
produtores etc.

e Solicitar que escolham algumas pessoas mencionadas na conversa para que
possam ser entrevistadas.

e Em grupo, elaborar as perguntas que desejam fazer durante a entrevista.

e Pode se fazer a entrevista de duas formas: convidar a pessoa para vir até a
escola ou ir até ela. Dar preferéncia para entrevistar pessoas que tenham
bastante vivéncia no campo.

e Registrar as memorias no papel sulfite, decorar e colocar no bau.

e Levar 0 bau para a sala de aula e pedir que os grupos escolham as memarias
gue querem conhecer e, posteriormente representar em forma de teatro.

Observacao: Caso ndo encontre pessoas para entrevistar, o professor podera
selecionar alguns documentarios que abordem os temas desejados e apresentar para
os alunos.

O bau podera ser guardado e, no ano seguinte, utilizar com as turmas que

nao participaram da entrevista.
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Figura 13 Bau de Memoérias

Fonte: A AUTORA.
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4. MATERIAIS E METODOS

A proposta de trabalho surgiu a partir da observacao e estudo das disciplinas
do Mestrado Profissional em Agroecologia, quando percebemos a proximidade dos
temas trabalhados por esta ciéncia com os temas/conteddos propostos para 0
componente curricular Geografia. A pergunta que orientou a nossa pesquisa foi: Como
inserir a Agroecologia e implementar uma proposta de trabalho para a disciplina de
Geografia para o sexto ano do Ensino Fundamental uma vez que esta ndo esti
contemplada na Proposta Curricular para esse componente curricular?

Nesse sentido, procuramos analisar os documentos orientadores da
Educacdo Brasileira e Paranaense, como a Constituicdo da Republica, a LDB
9394/96, a BNCC, os PCN'’s, o Referencial Curricular do Parana, o Projeto Politico
Pedagogico da escola e o Plano de Trabalho Docente para o 6° ano do Ensino
Fundamental, do componente curricular Geografia, com o objetivo de compreender se
€ possivel inserir os temas da Agroecologia no Plano de Trabalho Docente desse
componente curricular, se a legislacao brasileira e paranaense ja incluem temas da
Agroecologia no curriculo do Ensino Fundamental ou se € possivel a insercéo deles.

Para compreender o trabalho de elaboracdo do curriculo e sua importancia
para o ensino e aprendizagem, buscamos leituras que pudessem contribuir com a
pesquisa, Veiga (2002) salienta a importancia da construgao coletiva do conhecimento
escolar.

Sacristan e Gomez (2000), afirmam que o curriculo € o guia para o progresso
dos alunos na escolaridade. Por isso, quando este for elaborado, a comunidade
escolar deve estar atenta ndo s6 aos conhecimentos cientificos historicamente
elaborados, mas também as necessidades especificas dos alunos daquele lugar.

Estudamos o PPP da escola, pois € este documento que norteia todo o
trabalho pedagodgico da escola, é ele que direciona os professores quanto aos
conteudos que devem ser trabalhados em cada componente curricular e série, nele
esta contida também toda a Proposta Curricular. E a partir do estudo deste documento
que temos a clareza a respeito do trabalho pedagdgico realizado pela Instituicdo de
Ensino e, se é possivel repensar a pratica que permeia esse documento. Nesse
sentido, procuramos fundamentar esse trabalho a partir da contribuicdo de autores
como: Veiga (2000); Gadotti (1994); Lacerda (2003); Libanio (2004).
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A analise dos livros didaticos do componente curricular Geografia foi realizado
tendo em vista que além do LRCO 2.0%, esse é um material bastante utilizado por
professores e alunos da rede publica. Para que a proposta de trabalho se efetive na
escola € muito importante que os livros didaticos tragam o tema para estudo, pois
muitas vezes ele € o Unico material de pesquisa de que o aluno dispde. Zambom e
Terrazam (2013); Munakata (2012); Diaz (2011) e Rua (1998) fundamentaram o nosso
estudo.

Para orientar a pesquisa buscamos referéncias em autores que pesquisam
sobre a Agroecologia, como Caporal, Costabeber e Paulus (2006), Gliessman (2000),
Altieri (2012); Ribeiro et. al (2017); Dias et. al. (2021); Gurur e Silva (2021) entre
outros, com o intuito de entender como essa ciéncia se aproxima de outras, N0 N0SSO
caso a Geografia e como esta pode se apropriar de conceitos da Agroecologia para
compreensao do espaco geografico.

A Agroecologia procura integrar e articular conteudos de outras ciéncias de
maneira interdisciplinar e holistica. Desse modo, entender a importancia da insercéo
dos temas desta ciéncia no curriculo de Geografia permitir4 ao professor elaborar, ndo
apenas o seu PTD, mas também vislumbrar novas estratégias de ensino, envolvendo
0s conteudos necessarios para uma formacéo integral do estudante.

ApoOs o estudo, elaborou se uma proposta de insercdo dos conteudos
agroecoldgicos no Componente Curricular Geografia, relacionou se alguns contetudos
gue possam ser inseridos no PTD para o0 6° ano do Ensino fundamental e a partir deles
apresentou se algumas atividades praticas a serem desenvolvidas pelos alunos nas
aulas de Geografia.

As dinamicas chamadas de Caminhos da Agroecologia, foram
fundamentadas em autores que ddo énfase a Geografia, a Agroecologia e a
metodologias de ensino. Nesse sentido fundamentaram o trabalho, em Geografia,
Castellar, Moraes e Sacramento (2011), falam sobre a apropriagdo do conhecimento
geografico, que este deve partir da analise de conceitos que os auxiliem a
compreender as relagdes entre o espaco local e o global. Santos (1996), também vem
auxiliar na compreensédo do espaco geografico e a funcdo social do espaco. Para

problematizar as categorias de analise da geografia, foram utilizados textos de Santos

4 Refere-se ao documento eletrbnico para o registro online de frequéncias,
contelidos/planejamentos e avaliagbes dos estudantes. Nele o professor tem a autonomia para

acrescentar apenas 20% do contetido, 80% ja esta disponibilizado no documento.
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(2021) Serpa (2019) Cavalcanti (2019), Lacoste (2012) e Pontuschka (2009) que nos
auxiliaram nas discussdes a respeito da atividade do professor, quanto a elaboracéao

do Plano de Trabalho Docente.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa tem o propoésito, buscar subsidios na legislacdo educacional
brasileira e paranaense para discutir como se deu a elaboracdo de documentos
basicos para organizacdo do trabalho pedagdgico na escola, partindo do Projeto
Politico Pedagodgico até a elaboracdo do Plano de Trabalho Docente, e como estes
documentos interferem nos contetdos ensinados nas escolas.

A Constituicdo de 1988 garante que a educacao é direito de todos e que deve
permitir a formacéo integral do individuo, além da preparacéo para o trabalho e para
0 exercicio da cidadania, diz ainda que é prerrogativa da Unido elaborar as Diretrizes
da educacao nacional, e que cabe aos Estados e Municipios elaborar as diretrizes em
seu ambito de competéncia.

Apos a promulgacéo da ultima Constituicéo brasileira, iniciaram-se os debates
gue futuramente resultariam na elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, LDB 9394/96, que teve como objetivo garantir a toda a populacdo uma
educacéo gratuita e de qualidade, além da valorizac&o dos profissionais da educacéao.

Ao mesmo tempo que a lei trouxe propostas de avangos para a educacao,
veio impregnada de ideologia neoliberal, fato que alguns autores, como por exemplo
Demo (1997) chamam de “rancos”. Alguns temas trazidos por essa lei, como a
autonomia das escolas, nao se efetivam na prética, porque as politicas educacionais
adotadas no Estado do Parana, vem na contram&o da referida lei e limita até a
autonomia do professor na elaboracdo do seu PTD e engessa sua atuacdo como
docente.

Nesse sentido, Gentili (2002) diz que a influéncia do capitalismo neoliberal,
aprofunda ainda mais o abismo da desigualdade social, fazendo com que os direitos
garantidos pela Constituicdo de 1988 e pela LDB 9394/96, continuem sendo negados
aqueles que mais precisam, aleijando ainda mais a formacdo das classes sociais
menos favorecidas, privando-os de conteudos essenciais a sua formagao.

A pesquisa evidenciou que o Estado do Parana, nos ultimos anos, tem
adotado uma politica educacional restritiva, muito proxima do tecnicismo, onde nao
necessario refletir sobre o que se ensina e se aprende, apenas executar. Isso fica
muito claro quando se estabelece um curriculo minimo, com conteudos esvaziados e
a necessidade de, durante o ano letivo, fazer varias vezes treinamento para as

avalicOes externas como Prova Parana, Prova Parani Mais e Prova Brasil (SAEB).
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Na atual politica educacional paranaense, o professor foi transformado num
mero repetidor dos conteudos que a SEED prop&e para todas as etapas do Ensino
Fundamental e Médio, “castrando” sua criatividade e o fazer pedagogico. A formagao
necesséria para o exercicio da docéncia ndo tem acontecido, pois as capacitacdes
propostas pela mantenedora limitam-se a analisar e tabular dados, sem a devida
reflexdo, pois, o tempo para cada atividade é rigorosamente cronometrado, assim, nao
existe a flexibilizacdo do processo.

A APP Sindicato tem se preocupado com tais politicas educacionais e
frequentemente, tem publicado contetdos contrarios aos desmontes que a Educacéo
Paranaense tem sofrido nos ultimos anos. Nesse sentido, Dourado e Siqueira (2019)
nos permitem a reflexdo sobre a responsabilizacdo dos professores a respeito do
sucesso e fracasso da educacéao.

Consideramos perversa a pratica de fiscalizacdo do trabalho do professor e
da escola devido aos instrumentos utilizados pela SEED para controle em suas
plataformas, que n&o tem outro objetivo, sendo evidenciar o poder do Estado sobre a
escola. Mas como o sindicato costuma dizer, “escola é lugar de resisténcia’ e
precisamos buscar meios para que o0 nosso trabalho tenha sentido para nossos
alunos.

O curriculo escolar é o instrumento que da todo direcionamento ao trabalho
do professor e seus alunos. Nesse sentido, Silva (2002) afirma que o curriculo é um
projeto seletivo que vai modificar ou definir nossa identidade. Portanto, é de
fundamental importancia ter clareza a respeito do que, como e por que ensinar. A
pesquisa deixa claro a necessidade de repensar o curriculo escolar, dando prioridade
aos conteudos que tenha significado na formacéo dos alunos.

Quanto ao Componente Curricular Geografia, por se tratar da producéo do
espaco geografico a partir de 4 grandes dimensdes: a dimensao politica, econdmica,
socioambiental e cultural e demogréfica, que, segundo Lacoste (2012), é a melhor
ferramenta para compreender a situacédo do local em que o individuo esta inserido.
Desse modo, a Geografia tem uma enorme contribuicdo na formacéo do cidadao.

Além dos conteludos curriculares basicos, a Geografia trabalha com temas
relevantes para a formacéo do individuo, como as questbes ambientais, problemas
urbanos, producdo agropecuaria, entre outros. A pesquisa nos mostrou que a
Agroecologia tem importante contribuicdo a dar aos contetudos geograficos, por esta

ciéncia tratar de temas que afetam diretamente a vida. E como diz Paulo Freire (1991)
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“[...] a transformacdo da educacdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da
sociedade, mas esta transformacgao necessita da educacao”.

A pesquisa deixou evidente que os conteldos afetos da Agroecologia nao
vem sendo estudados de maneira sistémica pelos alunos das escolas publicas no
Parana, tendo em vista as politicas educacionais emanadas da SEED que tem
priorizado o uso de plataformas com o objetivo principal de garantir resultados nas
avaliacOes externas e ndo em conteudos relevantes para a formagédo humana.

Isso posto, nos motivou a pensar numa proposta de trabalho que aproximasse
a Geografia da Agroecologia, tendo em vista que as duas ciéncias promovem praticas
emancipatorias dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, ao relacionar a Geografia com
0s temas propostos pela Agroecologia pretende-se promover no aluno a capacidade
de intervencdo no meio em que ele vive e a sua formacao integral.

O resultado da pesquisa foi a elaboracdo de uma proposta de Plano de
Trabalho Docente do Componente Curricular Geografia, incluindo temas e conceitos
da Agroecologia com a finalidade de promover a integracéo entre as duas ciéncias,
tendo em vista que a Agroecologia trata de temas que afetam diretamente a vida.

O trabalho propde atividades praticas que envolvam a criatividade, atividades
manuais, o ludico e o saber sistematizado, para que desta forma possa despertar o
interesse dos alunos pelos conceitos e conteudos estudados e estimular o dialogo
entre os saberes oriundos da ciéncia agroecologica, com o objetivo de formar
cidadaos criticos e conscientes da sua responsabilidade social, ambiental, politica,

cultural e econbmica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo principal, analisar os documentos orientadores
da educacdo brasileira e paranaense, o Curriculo Escolar e demais documentos legais
do Componente Curricular de Geografia com a finalidade de desenvolver uma
proposta de trabalho, inserindo no PTD, sugestfes de conteudos e praticas huma
perspectiva agroecoldgica e apresenta-la como uma possibilidade de estudo do
espaco geografico para o sexto ano do Ensino Fundamental numa escola publica de
Maringa-PR.

Ao analisar os documentos legais foi constatado que a legislacdo brasileira,
de modo especial a LDB 9394/96, traz em seu texto importantes mudancas em relacao
a Educacao Brasileira, por exemplo, a obrigatoriedade e gratuidade da educacao para
todos com qualidade e a valorizacdo dos profissionais da educacdo. As mudancas
propostas pela lei, em sua totalidade, ndo foram colocadas em pratica nas escolas
devido as interferéncias que o modelo neoliberal impés as politicas educacionais.

Dois anos apés a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional surgem os Parametros Curriculares Nacionais, como um referencial
curricular para o ensino fundamental, eles trazem a tona a necessidade de um trabalho
interdisciplinar e transversal, no entanto, apesar de todo esfor¢o dos profissionais da
educacao, a proposta dos PCN’s ndo foram totalmente implementadas nas escolas
devido a falta de capacitacédo para eles.

Tanto os documentos norteadores da educacdo no Brasil, como no Parana,
determinam a construcao do Projeto Politico Pedagdgico e a Proposta Curricular das
escolas. Nesse sentido, o Sindicato dos Professores e Funcionarios em Educacéo,
elaborou um texto no qual orienta as escolas a ndo permitirem que os documentos
legais ndo sejam referenciadores do conteudo dos PPPs, adotando praticas
pedagdgicas que ndo permitam a autonomia e emancipacao do sujeito e da prépria
educacao.

A politica educacional emanada da SEED traz graves retrocessos ao ensino,
pois adotou nos udltimos anos, uma metodologia de ensino a partir do uso de
plataformas (Redacao Pr, Inglés Pr, Desafio, Matific, entre outras) e do LRCO 2.0 que
traz o planejamento das aulas pronto inclusive com atividades, links, videos e Slides,
“castrando” o pensar sobre o trabalho pedagdgico pelo professor, transformando — o

em mero repassador de conteddo que reproduz os interesses dominantes.
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A Agroecologia enquanto ciéncia multidisciplinar que busca a integracdo de
diferentes conhecimentos e a formacéao integral dos individuos € entendida por alguns
autores como uma forma de vida, os temas afetos dessa ciéncia se aproximam dos
contetdos geograficos, pois como ela, a Geografia promove a discussédo sobre as
guestdes sociais, ambientais, econdmicas e culturais que ocorrem no espaco
geografico e a integracao entre eles.

N&o podemos ignorar 0os conceitos e saberes agroecoldgicos se quisermos
pér em pratica um projeto educativo emancipatorio de nossos alunos e comunidade.
Para se inserir a Agroecologia no ensino regular, ndo podemos manter a visdo atual
da educacéo basica que tem como finalidade preparar a mao de obra barata para
integrar o mercado de trabalho. Teremos que deixar de lado a visdo alienada e
pragmatista da ldeologia Neoliberal.

Os resultados da pesquisa nos motivaram a propor a insercao dos temas da
Agroecologia no Plano de Trabalho Docente de Geografia, que estes sejam realizados
através de atividades praticas, ludicas que despertem o interesse e a criatividade dos
alunos e que possam utilizar os saberes apreendidos em seu cotidiano, juntamente
com suas familias.

E evidente que essa proposta de trabalho é ainda muito incipiente, mas que
tem um longo percurso a percorrer. Ela tem uma importante contribuicdo a formacéo
humana e as relagdes humanas com a natureza. Desse modo, tais processos devem
ocorrer aliados a uma pratica transformadora, em que a conscientizacdo ocorre a

partir do coletivo e ndo do individual.
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ENSINO FUNDAMENTAL 52 SERIE/6°ANO.

CONTEUDOS | CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTU- BASICOS TEORICOMETO-
RANTES DOLOGICA
Formacéao e| Os conteddos | Espera-se que o aluno:
transformacao estruturantes deverdo | Reconheca 0 processo de
Dimensao das paisagens | fundamentar a abordagem | formacéo e transformacao das
econdmica do | naturais e | dos conteudos basicos. paisagens geogréficas.
espaco culturais. Os conceitos | Entenda que o0 espaco
geografico; Dinamica da | fundamentais da | geografico é composto pela
natureza e sua | Geografia - paisagem, | materialidade (natural e
Dimenséao alteracao pelo | lugar, regido, territorio, | técnica) e pelas acdes sociais,
politica do | emprego de | natureza e sociedade - | econémicas, culturais e
espago tecnologias de | serdo apresentados numa | politicas.
geografico; exploracao e | perspectiva critica. Localize-se e oriente-se no
producao. A compreensdo do | espaco através da leitura
Dimenséao A formacao, | objeto da Geografia - | cartografica. Identifiqgue as
cultural e | localizagéo, espaco geografico — é a | formas de apropriacdo da
demografica exploracdo e | finalidade do ensino dessa | natureza, a partir do trabalho e
do espaco | utilizacéo dos | disciplina. suas consequéncias
geografico; recursos naturais. As categorias de analise | econémicas, socioambientais e
A  distribuicdo | da Geografia, as relagfes | politicas.
Dimenséao espacial das | Sociedade-Natureza e as | Entenda o0 processo de
socioambiental | atividades relacdes Espaco- | transformacdo de recursos
do espago | produtivas e a | Temporais sdo | naturais em fontes de energia.
geografico. (re)organizacéo fundamentais para a | Forme e signifique os
do espago | compreensao dos | conceitos de paisagem, lugar,
geografico. conteudos. regido, territorio, natureza e
As relacbes | As realidades local e | sociedade.

entre campo e a
cidade na
sociedade
capitalista.

A transformacéo
demografica, a

distribuicao
espacial e os
indicadores
estatisticos da
populacéo.

A mobilidade
populacional e as
manifestacdes
socioespaciais da
diversidade
cultural.

As diversas
regionalizagtes
do espaco
geografico.

paranaense deverdo ser
consideradas, sempre que
possivel.

Os conteudos devem ser
espacializados e tratados
em diferentes escalas
geogréficas, com uso da
linguagem cartografica -

signos, escala e
orientacao.
As culturas afro-

brasileira e indigena
deverdo ser consideradas
no desenvolvimento dos
contetidos, bem como a
Educacdo Ambiental.

Identifique as relacdes
existentes entre 0 espago

urbano e rural: questdes
econdmicas, ambientais,
politicas, culturais, movimentos
demogréficos, atividades
produtivas.

Entenda a transformacéo e a
distribuicdo espacial da

populacdo, como resultado de
fatores histdricos, naturais e
econdmicos.

Entenda o significado dos

indicadores demograficos
refletindo a organizacgéo
espacial.

Identifigue as manifestacdes
espaciais dos diferentes
grupos culturais.

Reconhe¢a as diferentes

formas de regionalizacdo do
espaco geografico.

Fonte: PARANA, 2008.
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Apéndice 1: Planejamento do Componente Curricular Geografia, 6° ano, disponivel no LRCO 2.0.
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Professor, atribua a atividade do Desafio Parana: https://quizizz.com/admin/quiz/6388b%ec26b731001e26ea01?source=quiz_share

Professor, clique aqui para a atividade substitutiva: https://quizizz.com/admin/quiz/63a19c07a83d0d001e564a7d/gec6efqc004-003-0047
sharedWithMe=truegsortkey=name raw&order=asc&queryld=631b381442db42001e764623-1674148184002&searchlLocale

Exercicios: https://docs.goegle.com/document/d/18H6176s85E540cPACMFx0tfosa bs-pc/edit?usp=share link&ouid=111550582195701387738&rtpof=truetsd=true
Outros: https://www.youtube.com/watch?v=2wCSBHT7Q-w

A rosa dos ventos e a bussola como instrumento de orientacdo.
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Fonte: Seed/Pr. https://www.registrodeclasse.seed.pr.gov.br/rcdig/manterPlanejamentoAula.do?action=iniciarProcesso&grupo=R
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APENDICE
Apéndice 2: Modelo de Planejamento de aula do LRCO 2.0

Nivelamento: O espaco mundial

Slides: https://docs.googdle.com/presentation/d/199XM7ROuAzfn6c 2bXu-

INf_T3XAtglG/edit?usp=sharing&ouid=103518768067227002287 &rtpof=true&sd=tru
eProfessor, atribua a atividade do Desafio
Parana: https://quizizz.com/admin/quiz/635¢c30c6baa416001d984738?source=quiz

share

Professor, clique aqui para a atividade
substitutiva: https://quizizz.com/admin/quiz/637bcb6188ebb4001d5d1527/geobefqc
001-n01-

02?sharedWithMe=true&sortKey=name raw&order=asc&queryld=631b381442db42
001e764623-1674148184002&searchLocale

Exercicios: https://docs.google.com/document/d/1006msvrtSKPq2KzR3welJBnfJz
Wmagal-/edit?usp=share_link&ouid=111550582195701387738&rtpof=true&sd=true

2.1. Sugestao de video:

Comida que alimenta. Disponivel em: http://www.ecoagri.com.br/animacao-explica-

para-criancas-o-que-e-agroecologia-e-sobre-a-importancia-da-alimentacao-organica/

Animacao explica para criancas o que é Agroecologia e sobre a importancia

da alimentagéo organica.

Biomas Brasileiros. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=eEPabXAVzNA . Apresenta a diversidade nos

biomas brasileiros e sua importancia.

2.3. Sugestao de leitura

Agroecologia: O que vocé precisa saber sobre os perigos dos agrotoxicos
O Brasil €, desde 2008, um dos maiores consumidores de agrotoxicos do mundo. SO
em 2013, de acordo com o lbama — Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos

Recursos Naturais, foram produzidas mais de 400 toneladas de agrotoxicos e


https://docs.google.com/presentation/d/199XM7ROuAzfn6c_2bXu-INf_T3XAtglG/edit?usp=sharing&ouid=103518768067227002287&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/199XM7ROuAzfn6c_2bXu-INf_T3XAtglG/edit?usp=sharing&ouid=103518768067227002287&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/199XM7ROuAzfn6c_2bXu-INf_T3XAtglG/edit?usp=sharing&ouid=103518768067227002287&rtpof=true&sd=true
https://quizizz.com/admin/quiz/635c30c6baa416001d984738?source=quiz_share
https://quizizz.com/admin/quiz/635c30c6baa416001d984738?source=quiz_share
https://quizizz.com/admin/quiz/637bcb6188ebb4001d5d1527/geo6efqc001-n01-02?sharedWithMe=true&sortKey=name_raw&order=asc&queryId=631b381442db42001e764623-1674148184002&searchLocale
https://quizizz.com/admin/quiz/637bcb6188ebb4001d5d1527/geo6efqc001-n01-02?sharedWithMe=true&sortKey=name_raw&order=asc&queryId=631b381442db42001e764623-1674148184002&searchLocale
https://quizizz.com/admin/quiz/637bcb6188ebb4001d5d1527/geo6efqc001-n01-02?sharedWithMe=true&sortKey=name_raw&order=asc&queryId=631b381442db42001e764623-1674148184002&searchLocale
https://quizizz.com/admin/quiz/637bcb6188ebb4001d5d1527/geo6efqc001-n01-02?sharedWithMe=true&sortKey=name_raw&order=asc&queryId=631b381442db42001e764623-1674148184002&searchLocale
https://docs.google.com/document/d/10O6msvrtSKPq2KzR3welJBnfJzWmgal-/edit?usp=share_link&ouid=111550582195701387738&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/10O6msvrtSKPq2KzR3welJBnfJzWmgal-/edit?usp=share_link&ouid=111550582195701387738&rtpof=true&sd=true
http://www.ecoagri.com.br/animacao-explica-para-criancas-o-que-e-agroecologia-e-sobre-a-importancia-da-alimentacao-organica/
http://www.ecoagri.com.br/animacao-explica-para-criancas-o-que-e-agroecologia-e-sobre-a-importancia-da-alimentacao-organica/
https://www.youtube.com/watch?v=eEPabXAVzNA
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inseticidas no pais. Por ano, cada brasileiro consome em média 5,2 litros de
agrotoxicos através do consumo de alimentos contaminados. O consumo constante
de alimentos contaminados por aditivos quimicos oferece diversos riscos a saude,
promove a degradacdo do solo, a contaminacdo da agua e, até mesmo, do ar.
Segundo dados da “Campanha Permanente Contra os Agrotoxicos e Pela Vida”, os
fertilizantes artificiais e agrotoxicos ocupam o quarto lugar no ranking de intoxicacdes
e sO perdem para picadas de animais peconhentos e intoxicagdes com produtos de
limpeza. Entre os problemas ocasionados pela ingestdo diaria de pesticidas,
herbicidas e fertilizantes artificiais, € possivel identificar a infertiidade masculina,
reacdes alérgicas e diversos distarbios, entre eles, os respiratorios, cardiacos,
pulmonares, enddcrinos e do sistema imunoldgico, entre outros. Pensando nos riscos
que o consumo desses produtos oferece a saude e ao meio ambiente, foram
desenvolvidos modelos de producdo agricola que dispensam o uso de aditivos
quimicos e valorizam o processo de producdo organica, como é o caso da
agroecologia, um modelo de producdo agricola que se preocupa em manter a
produtividade do solo a longo prazo e, para isso, utiliza de artificios que mantenham
a terra em condic@es férteis de producéo para que ela possa ser reutilizada em novos
plantios. Fonte: Jasmine. Alimentos, 2020.

Para saber mais: vocé pode encontrar mais informacfes sobre a tematica
“Agrotoxico”, regulagéo e comercializagao no link:

https://gl.globo.com/natureza/blog/nova-etica-social/post/projeto-de-lei-sobre-

agrotoxicos-o-pl-do-veneno-poe-o-lucro-acima-da-saude-das-pessoas.ghtml



https://g1.globo.com/natureza/blog/nova-etica-social/post/projeto-de-lei-sobre-agrotoxicos-o-pl-do-veneno-poe-o-lucro-acima-da-saude-das-pessoas.ghtml
https://g1.globo.com/natureza/blog/nova-etica-social/post/projeto-de-lei-sobre-agrotoxicos-o-pl-do-veneno-poe-o-lucro-acima-da-saude-das-pessoas.ghtml

