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Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda
Deve estar dentro do peito
Ou caminha pelo ar

Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude

E 0 nome certo desse amor

Ja podaram seus momentos
Desviaram seu destino
Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu

Mas renova-se a esperanca
Nova aurora a cada dia

E ha que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé flor
Flor e fruto

Coracéo de estudante

Héa que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade

Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, planta e sentimento
Folhas, coracao, juventude e fé

(MILTON NASCIMENTO; WAGNER TISO, 1999)



Resumo

Esta dissertacdo objetiva investigar a relacéo entre a literatura infantil de Olavo Bilac
e Manoel Bomfim e os ideais da Escola Nova. O intuito consiste em identificar quais
séo as proximidades/ e os distanciamentos entre tais fendmenos. Os escritos para
criancas do poeta e do romancista emergiram no inicio da Republica brasileira. Nesse
periodo, consolidou-se a producao de livros destinados a infancia no pais, conforme
nos citam Lajolo e Zilberman (1984). A Escola Nova, por sua vez, nasceu na Europa
e na América do Norte no fim do século XIX. E uma pedagogia que se levantou contra
o tradicionalismo no ensino. Para atingirmos nosso objetivo, analisamos trés livros de
Bilac e Bomfim: Através do Brasil (1910), Livro de Composi¢cdo para 0 curso
complementar das escolas primarias (1899) e Livro de Leitura para o curso
complementar das escolas primarias (1899). Os materiais foram destinados as salas
de aula e, por isso, nossa investigacao se volta bastante ao ensino. Trata-se de uma
pesquisa de carater bibliografico, visto que, para satisfazermos nosso propdsito,
precisamos valer-nos de material ja produzido. A investigacdo tem também cunho
qualitativo, pois a abordagem do contexto de nosso objetivo é necesséaria para o
desenvolvimento do estudo. Por essa razdo, apoiamo-nos no materialismo historico-
dialético, elaborado por Karl Marx e Friedrich Engels. Tal teoria se debruca sobre as
ideias e as relagbes da sociedade. O presente estudo se faz relevante, porque
preenche uma lacuna no conhecimento. N&o existe nenhuma pesquisa que,
incisivamente, objetivou tecer a relagéo entre os escritos do poeta e do romancista e
as ideias escolanovistas. Como resultado, identificamos que h& convergéncias entre
os fenbmenos, sobretudo, no que tange a atencédo ao processo de aprendizagem.
Aproximam-se na critica a memoriza¢cdo no ensino e na defesa da espontaneidade e
das capacidades naturais da crianca.

Palavras-chave: Bilac; Bomfim; Escola Nova; livro infantil.



Abstract

This dissertation reports aims to investigate the relationship between the children’s
literature of Olavo Bilac e Manoel Bomfim and the ideals of the New School. The aim
to identify the proximity and distances between such phenomena. The children’s
writings of the poet and the novelist emerged in the early Brazilian Republic. During
that period, the production of books for children in the country was consolidated, as
cited by Lajolo and Zilberman (1984). The New School, in turn, was born in Europe
and North America at the end of the nineteenth century. It's a pedagogy that has risen
up against traditionalism in teaching. To achieve our goal, we analyzed three books by
Bilac and Bomfim: Através do Brasil (1910), Livro de Composi¢cdo para 0 curso
complementar das escolas primarias (1899) e Livro de Leitura para o0 curso
complementar das escolas primarias (1899). The materials were intended for the
classrooms and, therefore, our investigation turns a lot to teaching. This is a
bibliographic research, because in order to satisfy our purpose, we need to make use
of material already produced. The investigation is also qualitative, since the approach
of the context of our objective is necessary for the development of the study. For this
reason, we rely on the historical-dialectical materialism elaborated by Karl Marx and
Friedrich Engels. This theory focuses on the ideas and relations of society. The present
study is relevant because it fills a gap in knowledge. There is no research that incisively
aimed to weave the relationship between the writings of the poet and the novelist and
the ideas of New School. As a result, we identified that there are convergences
between the phenomena, especially with regard to attention to the learning process.
The two phenomena are close in the critigue of memorization, in teaching and in the
defense of spontaneity and the natural capacities of the child.

Kewwords: Bilac; Bomfim; New School; children’s book.
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1. Introducéao

Este texto se refere a uma pesquisa em nivel de Mestrado. O objetivo da
investigacao € relacionar a producéo infantil de Olavo Bilac e de Manoel Bomfim e os
ideais escolanovistas. Para tanto, procuramos identificar os ideais presentes nos livros
para criangas dos mencionados autores. Tecemos relagbes com o contexto de nosso
objeto, a fim de verificar de que maneira os materiais analisados atuaram nas escolas
e nos meios a que foram destinados.

Os livros da dupla intelectual analisados nesta pesquisa sdo Livro de
Composicédo para o curso complementar das escolas primarias (1899), Livro de
Leitura para o curso complementar das escolas primarias (1899) e Através do Brasil
(1910). Selecionamos esse corpus, porque compreende todos 0s materiais que Bilac
e Bomfim escreveram juntos. S&o obras que foram destinadas as criangas e, mais
especificamente, as instituicdes de ensino primério (hoje correspondente aos anos
iniciais do ensino fundamental). Correntemente naquele periodo, os textos infantis
eram destinados as escolas.

Como ja € possivel constatar, trata-se de uma pesquisa bibliogréfica. Isso
porque, para atingirmos nosso objetivo, precisamos debrucar-nos sobre material
produzido por outros autores. Para realizar nossa analise, consultaremos livros,
dissertacles, teses e artigos cientificos. Nossa investigacdo € também de carater
qualitativo, visto que € essencial abordarmos o contexto de nosso objeto a fim de
atendermos nossa proposta.

A base tedrica em que nos fundamos para o desenvolvimento desta pesquisa
€ o materialismo histérico-dialético, elaborado por Karl Marx e Friedrich Engels. Tal
teoria compreende gque a sociedade deve ser apreendida a partir de seu modo de
producdo. Com base no modo de formacdo da existéncia humana de uma
comunidade, sdo forjadas as relacdes sociais. Estas geram as ideias, 0s principios e
as concepcgdes do meio, a partir dos quais os sujeitos sao condicionados (MARX,
2001/1847). Isso porque o pensar humano nasce do modo de producdo do homem,
cuja esséncia € formada pelas relacdes sociais (ENGELS; MARX, 1986).

A producgéo infantil e, mais especificamente, a literatura infantil tinham estreita
relacdo com a escola, no principio republicano (MARTINELI, 2014). O ensino foi,

assim, condicionante dos textos destinados as criancas. Nossa pesquisa entende a
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escola nessa perspectiva. Isso contribui com pesquisadores dos Estudos Literérios,
visto que a literatura, segundo Eagleton (2006), recebe influéncia dos elementos
sociais. A educacao formal, em nosso caso, € um forte interferente dos materiais
direcionados ao publico infantil e, portanto, deve ser analisado.

No caso desta investigacao, ndo tratamos somente de literatura infantil. Nosso
corpus é composto por duas obras que se caracterizam como livros didaticos, Livro
de Composicédo (1899) e Livro de Leitura (1899). Os escritos infantis e escolares
estiveram e sdo bastante unidos; a distincdo, conforme Arroyo (1968), nem sempre
foi evidente. No inicio da Republica brasileira, inclusive, a separacdo entre os dois
fendmenos ndo era nada nitida.

A justificativa da presente investigacdo se estende em sua originalidade.
Conforme nos cita Luna (2017), o objetivo da pesquisa é produzir conhecimento novo
e fidedigno. Acreditamos que nosso trabalho cumpre esse requisito. O ineditismo da
nossa proposta pode ser comprovado na consulta que realizamos no banco de teses
e de dissertacbes da Capes, em dezembro de 2022. Com a palavra-chave Bilact,
encontramos 31 investigacdes que apresentamos em anexo no fim do texto. Dois
desses trabalhos relacionavam os escritos bilaquianos com a educagdo formal.
Apenas quatro se debrugavam sobre a parceria entre Bilac e Bomfim.

Os estudos que se propdem a vincular a obra de Bilac a ideais pedagdgicos
sdo Dando vida a uma raiz: o ideario pedagoégico da primeira republica na poesia
infantil de Olavo Bilac, de Andrea Cordeiro (2005) e O universo infantil e escolar em
Poesias Infantis, de Olavo Bilac, de Ana Paula Silva (2018). O primeiro trabalho
objetiva analisar as ideias educativas em discussao no inicio da Republica brasileira.
A atuacdo dos intelectuais, dos escritores e, particularmente, de Bilac também é
abordada. A autora ressalta o nacionalismo presente nas obras infantis do periodo;
comenta que o intuito era enaltecer a lingua e a patria, a fim de vincular o amor pelo
pais ao progresso. Cordeiro (2005) ressalta que Poesias Infantis (1904), de Bilac, tem
sua funcao artistica relegada a segundo plano. A mensagem pedagodgica e moralista
€ privilegiada.

Silva (2018) também menciona que havia no inicio republicano um movimento

de produzir livros para a escola, com vistas a moralizar as criancas. Foi em meio a

! Escolhemos a palavra-chave Bilac, porque, com esse termo, encontrariamos tanto trabalhos voltados
aos escritos do poeta quanto pesquisas acerca da parceria entre o literato e Bomfim.
13



essa efervescéncia que Bilac desenvolveu seu ideal para as criangas,
consubstanciado em seus livros infantis. A pesquisadora argumenta que as obras para
criangas escritas por Bilac pautavam-se nos ideais republicanos. Estes compreendem,
sobretudo, a ordem e o progresso.

Os quatro trabalhos que abordam a parceria intelectual entre Bilac e Bomfim se
intitulam: Livros de redacédo no Brasil: 0 comec¢o de uma historia, de Giselle Fernandes
(2001); Viajando com Bomfim e Bilac “Afravés do Brasil”, de Claudefranklin Santos
(2003); A vida sob efeito do transe: tecnologia do eu e sugestdes escolares nos livros
didaticos de Manoel Bomfim e Olavo Bilac, de Rodrigo Guimaraes (2004), e Patria,
nacéao, povo brasileiro na producéo didatica de Manoel Bomfim e Olavo Bilac: Livro de
Leitura (1899) e Atravez do Brasil (1910), de Alexsandro Santos (2010). Fernandes
(2001) analisa o Livro de Composicao para o curso complementar das escolas
primarias (1899). A autora comenta que a obra pode ter se destacado a época, porque
se voltou a questdes linguisticas. A pesquisadora cita que o material prega o
pragmatismo na escrita; rechaca o estudo exaustivo da gramatica normativa e
compreende que 0 ato de escrever exige a estruturacdo do pensamento. Fernandes
(2001) se mostra contraria a algumas medidas adotadas pelo livro, como a defesa do
uso de frases curtas e a solicitagdo de que o aluno evite conectivos para ligar periodos.
A estudiosa argumenta que tais meios retiram a fluéncia do texto.

A pesquisa de Claudefranklin Santos (2003), em sua integra, nao foi
encontrada em nenhuma plataforma. Guimardes (2004) analisa Através do Brasil
(1910) e outros livros de Bilac e de Bomfim. O autor cita que o romance defende a
unidade nacional; defende que os sujeitos de diferentes pertencimentos étnico-raciais
devem aliar-se a fim de atingir os objetivos do pais. Tal unido, no entanto, é
hierarquizada. Os brancos sao considerados superiores, pois racionais e afeitos ao
poder. O sertanejo € caracterizado enquanto possuidor de uma mentalidade infantil.
O indigena é tido como néo-civilizado. O negro, por sua vez, € associado ao trabalho,
e seu saber é relacionado ao passado, ao arcaico.

Santos (2010) analisa Livro de Leitura (1899) e Atraves do Brasil (1910). Em
relacdo ao primeiro, 0 autor debruca-se sobre a selecédo dos textos e dos autores
realizada por Bilac e por Bomfim. Segundo o estudioso, a escolha se relaciona a um
ideal que se queria difundir. Os dois livros analisados, ainda conforme Santos (2010),

valorizam a natureza brasileira; consideram a colonizagdo portuguesa como
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promotora do desenvolvimento; desqualificam os indigenas ao considera-los ingénuos
e misticos.

Como averiguamos, dentre os trabalhos encontrados, ha aqueles que se
ocupam da relacdo entre os escritos de Bilac e de Bomfim e a educacdo. Nado se
atentam, no entanto, ao objetivo que elencamos aqui. Ao longo deste texto,
identificamos pesquisas que mencionam a proximidade entre o pensamento de
Bomfim e os ideais escolanovistas. Trata-se apenas de alusfes. Tal questdo nao
configurou em objetivos primordiais. A presente pesquisa, portanto, possui carater
original. Ndo houve ainda, na academia cientifica, um contundente esforco de associar
a obra infantil de Bilac e de Bomfim e a pedagogia nova.

Para empreendermos a analise proposta, precisamos voltar-nos ao contexto
social em que as obras foram publicadas, a Primeira Republica do Brasil (1889-1930).
A instauracao desse regime foi resultado de um longo processo. Um movimento de
insatisfacdo contra a Monarquia e um anseio de mudancas foram efetuados pelos
grandes proprietarios de terra. A ideia da implantacéo do regime republicano tem inicio
antes mesmo da Independéncia (1822) (CASALECCHI, 1982).

A producédo de café se expande na década de 1830. Seu crescimento acelera
e, a partir de 1850, gera transformacdes significativas no pais. O cultivo da planta
impulsionou o aparecimento de grandes fazendeiros, a construgdo de ferrovias, 0
incremento do comércio e da industria, o desenvolvimento de consideraveis centros
urbanos, onde os grandes produtores de café foram residir. Vigorava um movimento
de progresso econémico e de comunicacdo. Nos fortes centros citadinos, as relagbes
sociais se modificavam. N&o se tratava de mudancas apenas estruturais; concepc¢oes
rodavam nesses circulos; duas delas eram a abolicdo da escravatura e a instauracao
da Republica. Criticavam-se o regime monarquico pelo carater centralizador e a uniédo
entre Estado e Igreja Catdlica. Eram requeridos mais autonomia e eleicdes em que a
populacdo escolhesse seus governantes. A Monarquia ndo acompanhava essas
exigéncias. Sua passividade diante dessas reivindicagées descontentou 0s opositores
e levou apreciadores a desistirem de dar o seu apoio (CASALECCHI, 1982).

Atentemo-nos ao fato de que essa revolta nao teve sua forca em todo o pais;
concentrou-se no Centro-Sul, sobretudo, nas grandes cidades. Foi uma mobilizacao
feita pelos grandes proprietarios de café. O povo esteve alijado dessas mudancas.

Apesar disso, a Republica era reivindicada para garantir a democracia. Os
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republicanos se reuniram em um partido em 1870. Tal organizacdo acreditava que a
Monarquia era o regime dos privilégios; criticava o poder soberano do imperador e a
ignorancia pela vontade popular (CASALECCHI, 1982).

As ideias republicanas repercutiram pouco. Sua propagacdo se deu,
principalmente, no estado de S&o Paulo. Para difundir suas concepcgdes, o Partido
Republicano pretendeu eleger parlamentares. Tal anseio, entretanto, ndo encontrou
forte satisfacdo. Na regido onde mais se observava o republicanismo, a organizacao
partidaria tinha apenas um quarto do eleitorado. Houve, porém, um acontecimento
que buscou novos adeptos para a causa da Republica. Tratou-se da Abolicdo da
Escravatura (1888). Desgostosos com a medida, antigos senhores de escravizados
se voltaram contra a Monarquia (CASALECCHI, 1982).

Os republicanos viam nos militares uma forca capaz de derrubar o imperador e
instaurar um novo regime. A acdo do Exército na Guerra do Paraguai (1864-1870) fez
com que tal agremiacdo fosse muito bem estimada. Os militares eram entendidos
engquanto cheios de patriotismo e de dignidade. Tais ideias eram alimentadas pelos
defensores da Republica, que conseguiram o0 apoio das Forcas Armadas
(CASALECCHI, 1982).

Entre os militares, existia uma simpatia pelos desejos que vigoravam aquele
periodo; dois deles eram a abolicdo do regime escravocrata e a implantacdo da
Republica. Além disso, a relacdo entre governo e integrantes do Exército torna-se
animosa na década de 1880. Os politicos monarquistas disferem criticas e punicdes
aos militares. Estes expressam seus descontentamentos e encontram apoio em seus
superiores. Um deles é Manoel Deodoro da Fonseca, marechal muito estimado, antigo
presidente da provincia do Rio Grande do Sul.

Deodoro também tinha dissabores com o entdo regime. Os republicanos viam
nele um lider e buscavam seu apoio, o que ocorreu no dia 11 de novembro de 1889.
Nesse dia, alguns poucos articuladores do movimento republicano se reuniram na
casa do militar, que declarou sua oposi¢cdo a Monarquia. Na ocasido, acordou-se que,
no dia 20, a Republica seria instaurada com a prisdo da familia imperial. Entre os
governistas, entretanto, cresceu a suspeita em relacdo a essa conspiracao. Houve
rumores de que Fonseca seria preso. Por isso, a revolugao teve uma antecipacao de
cinco dias (CASALECCHI, 1982).
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Na manha do dia 15 de novembro, Marechal Deodoro e aliados rumaram ao
Quartel-General, onde se reunia o Gabinete da Monarquia, cujo chefe, Visconde de
Ouro preto, foi preso. Posteriormente, os republicanos se dirigiram ao arsenal da
Marinha, a fim de aumentar a tropa. Fonseca, ja um senhor, encaminhou-se a sua
residéncia, devido ao agravamento de seus batimentos cardiacos. A tarde, a
Republica foi proclamada na Camara Municipal do Rio de Janeiro. A noite, 0 motim foi
a casa de Deodoro aclama-lo (CASALECCHI, 1982).

No dia seguinte, € publicado um manifesto do novo regime. O documento
afirma que a Monarquia foi destituida e um governo provisorio foi instalado, a fim de
assegurar a liberdade e os direitos dos brasileiros. O grupo dirigente era composto
por Marechal Deodoro, presidente; Aristides da Silveira Lobo, Ministro do Interior; Ruy
Barbosa de Oliveira, Ministro da Fazenda; Benjamin Constant Botelho de Magalhaes,
Ministro da Guerra; Eduardo Wandenkolk, Ministro da Marinha; Quintino Bocaiuva,
Ministro das Relag¢des Exteriores. Nesse mesmo dia, o imperador recebeu uma carta
do chefe do Executivo. O presidente solicitava ao rei que partisse do pais junto de sua
familia, no prazo de 24 horas (CASALECCHI, 1982).

As causas da Proclamacdo da Republica, no entanto, ndo se restringiram ao
ambito nacional. A Grande Depressado (1873) gerou uma superproducdo nas
metropoles capitalistas. Caracterizou-se uma crise que levou a muitas faléncias no
mercado de investimento desses paises. Isso fez com que tais metropoles aplicassem
seus recursos em outras nacdes, sobretudo, nas entdo atuais e antigas colénias. Os
capitais advindos objetivavam fomentar os meios de comunicacéo, de transporte e de
extrativismo. Esse movimento forneceu aos paises periféricos condi¢cdes de
acompanhar o progresso europeu. Desenvolveu-se, assim, uma homogeneidade no
mundo. Os costumes, as ideias, 0s comportamentos procuravam assemelhar-se aos
padrdes europeus (SEVCENKO, 1999).

Esse imperialismo desencadeou conflitos sociais nas nacdes periféricas; dentre
esses embates, figurou a Guerra do Paraguai (1864-1870). O evento deu inicio a uma
série de movimentos que levaram ao fim da Monarquia brasileira e a instauragéo da
Republica. Em meio a esses varios atos, encontram-se a criagdo do Partido
Republicano e a Abolicho da Escravatura, sobre as quais ja discorremos. O
recebimento de incremento financeiro da Europa levou o Brasil a desenvolver uma

imagem de estabilidade a fim de angariar credibilidade internacional. O intuito foi

17



formar uma nagcdo moderna. E a modernidade e o progresso, no entresséculos XIX e
XX, significavam assemelhar-se ao Velho Mundo (SEVCENKO, 1999).

O estudioso que ora parafraseamos, Nicolau Sevcenko, privilegiou, em sua
pesquisa, a cidade do Rio de Janeiro. Esta, segundo o autor, foi o centro comercial e
politico do Brasil. Para os fins desta investigagao cientifica, vale voltarmo-nos a esse
municipio, visto que foi nesse local que Bilac e Bomfim publicaram e divulgaram as
obras que aqui analisamos. No inicio da nossa Republica, a entdo capital do Brasil
impulsionou significativamente a atividade econdmica e comercial. A cidade vivia um
periodo de modernizacao, de adesao a novidade, de consumismo. A estrutura do local
ja ndo se adequava a essa atmosfera. Houve uma remodelacdo da capital com
construcdes e demolicbes de prédios do antigo regime (SEVCENKO, 1999).

As mudancas promovidas ndo se restringiram a estrutura fisica. Procurou-se
propagar ideias e comportamentos. A boemia, a serenata e o0 violdao foram
rechacgados, pois entendidos enquanto elementos da vadiagem. As festas populares,
as expressdes de candomblé sdo exemplos de manifestacdes reprovaveis para o
processo de aburguesamento. O vestuario da populacdo também se modificou.
Enquanto no Império utilizavam-se a sobrecasaca e a cartola pretas, na Republica, os
homens comecaram a vestir ternos claros e chapéus de palha, trajes mais suaves
(SEVCENKO, 1999).

O valor estético da moda ganhou relevo, pois as formas de distingdo social
entraram em desequilibrio. A ideia de democracia alastrou-se entre a populacao e
mesmo 0s setores mais humildes exigiam tratamento igualitario. Para diferenciarem-
se, as classes altas se valeram da aparéncia, da exterioridade (SEVCENKO, 1999).
Conforme Lajolo e Zilberman (1984), as classes médias utilizavam o conhecimento
como forma de destacar-se; procuravam na leitura, no saber uma forma de distinguir-
se da populacado pobre e identificar-se com a camada dominante.

A remodelacdo do Rio de Janeiro gerou, como afirmamos, um crescimento
econdmico. Isso favoreceu a imigracdo e a urbanizagdo. A populagdo da cidade
aumentou consideravelmente. Nesse meio, as condicdes do povo tornaram-se
precarias. Os trabalhadores viviam sob baixos salarios; o desemprego e o
subemprego se expandiram; o preco dos aluguéis e da alimentacdo subiu, o que

obrigou os pobres a residirem nas periferias e nas favelas. A mendicancia e a
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criminalidade se intensificaram e eram ambas combatidas pelas forcas policiais
(SEVCENKO, 1999).

A urbanizacédo e a imigracdo, no contexto da Primeira Republica, também séo
aspectos analisados por Jorge Nagle (1974). Segundo suas proposicoes, tal processo
contribuiu para o rompimento da relacdo entre cidade e campo, visto que o primeiro
consistia num prolongamento do segundo. Com a imigracdo, o Brasil iniciou a
mudanca baseada em atividades agricolas para um pais urbano-industrial, porém a
populacao rural permaneceu significativamente superior a urbana. Com o intuito de
sustentar esse argumento, 0 autor cita que os habitantes citadinos no Brasil
totalizavam 1.200.000, em 1890, enquanto a populacdo geral consistia,
aproximadamente, em 14.300.000; e, em 1920, a populacdo urbana totalizava mais
de 3 milhdes, sendo que a populacao total compreendia cerca de 30.600.000.

Se em Casalecchi (1982) vislumbramos a influéncia politica dos grandes
proprietarios de terra, em Nagle (1974), esses senhores sdo entendidos enquanto
elementos muito fortes aquele periodo. O pesquisador educacional comenta que a
Republica fortaleceu o coronelismo, movimento que delegava poder aos fazendeiros,
gue dominavam os trabalhadores que sobre suas terras viviam. O coronelismo foi um
meio de direcionar, de forma arbitraria e autoritéria, os eleitores a determinado
candidato, o que fez com que o voto se tornasse um ato sem consciéncia.

Ocorriam ainda fraudes nas mesas eleitorais, o que, de acordo com Nagle
(1974), possibilitava a quase totalidade de votos ao candidato da situacdo. Assim, o
autor cita que inexistia, na Primeira Republica, povo conscientemente politico. Para
atestar tal afirmacéo, o pesquisador apresenta a porcentagem do comparecimento da
populacdo de 20 anos ou mais nas elei¢cdes presidenciais: 1910 — 6,7% e 1922 —
6,53%.

Sevcenko (1999) comenta que as mudangas e o ritmo frenético instaurados
pela Republica geraram modificacdes de sentimentos morais e virtuosos. O
pensamento e as ambi¢gOes da populacdo transformaram-se. Imperou uma atitude
consumista, o desejo de ascensédo social e financeira. Vigorou a concepgao
mercantilista. As relagcbes pessoais foram pautadas por esse critério. JA ndo se
amavam mais as pessoas e sim as mercadorias. Os lagos de solidariedade, ainda

vivos no Império, dissolvem-se na Republica (SEVCENKO, 1999).
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A literatura sofreu as influéncias dessas mudancas. A aceleracédo social limitou
o papel dessa arte. Ja ndo havia tanta disposicao para a fruigdo literaria. Houve certa
banalizacdo dessa manifestacdo cultural. Atuava certa homogeneidade nas obras.
Observavam-se muitas semelhancas entre os textos. Tratava-se de um espaco em
gue vigoravam as repeticdes nas narracoes e poesias (SEVCENKO, 1999).

A producéo intelectual desse periodo € peculiar. Os estudiosos se propunham
a difundir os ideais europeus, com vistas a formar uma nacdo democratica, moderna
e desenvolvida. Esse grupo era, em sua maioria, abolicionista e republicano; ansiava
pela reforma estrutural e politica. Com o imperialismo empreendido pelas grandes
nacdes e com o intenso fluxo de imigrantes, havia o receio de assistir ao Brasil perder
seu territério ou sua autonomia. Nao bastava, portanto, propagar as ideias europeias.
Era preciso conhecer o pais a fim de garantir um governo eficiente (SEVCENKO,
1999).

Os intelectuais, no entanto, ndo tinham carreira promissora num pais cuja
populacdo analfabeta era de mais de 80% na primeira década republicana (ensaios
Unicamp apud CORDEIRO, 2005). Nao tinham prestigio social e ndo podiam viver da
venda de seus escritos. No inicio do século XX, entretanto, esse cenério mudou. O
governo, o Estado comecaram a proteger e a favorecer instituicbes ligadas a
intelectualidade. A coisa publica passou a oferecer oportunidades de emprego aos
autores. Estes foram entendidos como contribuidores da formacgéo da imagem de um
pais prospero e merecedor do amparo financeiro europeu (SEVCENKO, 1999).

O jornalismo foi o espaco que mais empregou os intelectuais. Nesse periodo,
tal meio de informacado sofreu mudancas consideraveis. Sua producdo aumentou, e
seu preco diminuiu. Tornou-se um elemento de consumo obrigatério da burguesia. Tal
ambito de comunicacéo influenciou, fortemente, as massas populares e aumentou,
portanto, o poder dos intelectuais (SEVCENKO, 1999).

No principio da Republica, o mercado editorial comegou a investir em livros
voltados a infancia, o que inclui obras de carater literario e didatico. As editoras viam
nessas publicacdbes um meio para angariar recursos financeiros. Os escritores
também assim entendiam; acreditavam que o0s escritos infantis pudessem
recompensar-lhes economicamente (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984).

Além do retorno financeiro, o que impulsionou esses intelectuais a voltarem-se

a esse publico foi o protagonismo das obras estrangeiras entre as crian¢as. No fim do
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século XIX, havia o descontentamento em relagdo aos textos infantis que circulavam.
Os escritos, por serem traduzidos e terem edi¢Oes portuguesas, nao ofereciam uma
linguagem familiar a crianca brasileira. A producdo de literatura infantil era, entre
outras func¢des, um empreendimento patriotico (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984).

Tais materiais tinham um destino certo, a escola. Antes da Republica,
circulavam escritos para criangas no Brasil, mas de forma esporadica. No inicio desse
regime politico, o saber adquire novo papel. Atribuiu-se uma maior importancia ao
conhecimento. Havia uma mais forte preocupacédo em levar as criangas a educacao,
em instrui-las. Houve campanhas a favor da alfabetizacdo e da educacéo. Criticava-
se a falta de livros para as criancas. A leitura comecou a ser entendida enquanto
essencial para forjar o cidadao brasileiro (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984).

Nesse contexto, hd um aumento da producéo de obras literarias para a infancia,
cujo destino eram as escolas. Educacgéo formal e literatura infantil, no Brasil, eram
interdependentes. Ambas, em conjunto, objetivavam formar cidad&os laboriosos,
respeitosos, solidarios, como requeria a emergente Republica (MARTINELI, 2014).

A relacéo entre ensino e literatura infantil data desde a emergéncia dos textos
literarios destinados as criancas. Tal laco se constata, primeiramente, no fato de a
escola habilitar a crianca para a leitura. Isso fez com que os escritos literarios a
infancia se subordinassem aos objetivos pedagoégicos (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984).
Durante o percurso da histéria, o entrelacamento entre os dois fenbmenos manteve-
se estreito. Arroyo (1968) argumenta que néo sao totalmente distinguiveis a literatura
escolar e a literatura infantil e que esta nasceu daquela.

Existe ainda outra origem dos textos destinados a infancia. Trata-se da
literatura oral. Conforme nos informa Cecilia Meireles, essa influéncia remete ao inicio
da literatura infantil. A poeta nos salienta que Charles Perrault, os irmaos Grim e
Madame d’Aulnoy sdo exemplos de intelectuais que escreveram as lendas que
circulavam de “boca em boca”. Expde-nos Cecilia Meireles que a atividade de narrar
estérias € remota. Nisto, sempre esteve presente o valor estético consubstanciado na
trama, nas diferentes vozes empenhadas, na interpretacdo, na desenvoltura do
contador. A infancia foi e € povoada por narracdes orais. Antes de se debrucarem
sobre os livros, as criancgas, geralmente, deleitaram-se ao ouvir enredos (MEIRELES,
1979).
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No Brasil colonial, foi marcante a presenca de estérias narradas verbalmente
por adultos. Eram lendas e mitos que nos vinham de Portugal, da Africa e recebiam a
contribuicdo indigena. Leonardo Arroyo nos mostra depoimentos de escritores que
afirmaram deliciar-se, quando criancas, com as histérias contadas por seus
responsaveis. Sdo exemplos Coelho Netto, Madalena Antunes e Silvio Romero.
Criticos afirmam, inclusive, que o estilo literario de alguns escritores possui marcas
evidentes da literatura oral, como € o caso de José Lins do Rego (ARROYO, 1968).

As estérias narradas possuiam, como afirmamos, marcante influéncia das
culturas africana, portuguesa e indigena. As origens dessas narrativas, no entanto,
sdo diversas. E mesmo dificil identificar os paises em que nasceram essas historias.
Isso porque, nos contos, é possivel identificar elementos presentes em diferentes
nacdes. Tal quadro da mostras do carater universal das literaturas oral e infantil
(ARROYO, 1968).

Aquilo a que chamamos literatura oral é ainda literatura. Meireles (1979)
argumenta que a literatura oral precede a escrita. Povos agrafos possuem sua arte
literaria. De forma correlata, aquilo a que chamamos literatura infantil € também
literatura. A peculiaridade da primeira é sua destinacao, o publico infantil. Nao €, no
entanto, tdo simples classificd-la. Obras que ndo foram pensadas para as criancas
foram, posteriormente, consideradas literatura infantil. S&8o exemplos disso As
Viagens de Gulliver, de Swift, e Robinson Crusoé, de Defoe (MEIRELES, 1979).

De acordo com Cecilia Meireles (1979), o livro infantil ndo deve ser julgado a
partir da experiéncia do adulto. O mais correto, segundo a educadora, € subordinar o
material ao gosto da crianca. A literatura infantil compreende os textos pelos que,
durante a historia, as criancas tém se interessado e tém preferido.

Os fatores influentes da producdo literaria voltada a infancia ndo se esgotam
no ensino e na oralidade. Outras formas e fendmenos podem ser observados. No
século XIX, circulavam no Brasil textos didatico-pedagoégicos que eram lidos pelas
criangas nas escolas. A literatura infantil, entre nos, era escassa. Contdvamos com as
traducgdes de livros infantis que nos vinham, sobretudo, de Portugal. A Europa exercia
uma marcante influéncia ndo s6 nas letras, mas em toda a cultura brasileira. As
escolas recebiam professores estrangeiros. O estilo europeu — sobretudo o francés

— era enaltecido.
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Os textos voltados ao publico infantil imbuiam-se de um caréater religioso e
moralizante. Objetivava-se inculcar conhecimentos escolares e virtudes nas criangas.
Havia nas escolas a circulacdo de escritos que ndao eram propriamente infantis, como
é exemplo de Os Lusiadas, de Camdes. Em decorréncia de um pudor, essa obra
apresentava VAarios cortes e censuras, que eram comuns nos materiais destinados as
instituicées de ensino (ARROYO, 1968).

A literatura infantil objetivava apresentar as virtudes que a escola fazia
internalizar em seus alunos. A bondade, o respeito, a solidariedade, o patriotismo
eram enaltecidos. Por essa razdo, produziam-se textos para crian¢as. Ha, no entanto,
outros motivos. No periodo a que nos voltamos, a Primeira Republica, cresceu um
incbmodo quanto a falta de livros infantis. Mais que isso, sentia-se a falta de livros
infantis brasileiros. Isso porque, como discorremos, predominavam as traducdes do
género em questao (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984).

O saber, o conhecimento, a leitura se tornaram mais relevantes no principio da
Republica. Eram elementos necessarios ao progresso da nacdo (CARVALHO, 1989).
Por isso, a producéo de escritos para as criancas fazia-se relevante. Diante desse e
dos outros fatores por nds assinalados, muitos intelectuais foram elaborar textos ao
publico infantil (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984). Dentre esses autores, encontramos

1.2 Olavo Bilac

Olavo Bras Martins dos Guimaraes Bilac nasceu no dia 16 de dezembro de
1965, na cidade do Rio de Janeiro. O parto se deu em sua casa, que se localizava na
rua da Vala, esquina com a rua do Ouvidor. Era filho do senhor Bras Martins dos
Guimardaes Bilac e da dona Delfina Belmira Martins dos Guimaréaes Bilac. Seu pai nem
sempre teve o Ultimo nome. Quando crianga, teve um padrinho portugués que lhe
chamava de belhaco. O menino, para imitar, dizia bilaque. Tornou-se mogo e
encontrou um exato homoénimo. Insatisfeito e para diferenciar-se, decidiu unir a seu
nome o termo pelo qual o padrinho Ihe referia: Bilac.

Os pais eram baianos e tiveram trés filhos no Rio de Janeiro. Nosso escritor
era o filho do meio e Unico homem entre os rebentos. No periodo em que sua méae o
esperava ho ventre, o senhor Bras teve que partir para a Guerra do Paraguai, a fim
de trabalhar como médico (PONTES, 1944). José de Nicola (1989) comenta que Bilac
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conheceu seu genitor apenas com cinco anos de idade incompletos, na volta dos
soldados. O retorno, inclusive, foi lembrado com deslumbramento pelo poeta, como
nos informa Pontes (1944). A mencionada batalha marcou a infancia do menino Olavo.
O receio da perda dos familiares, as esperancas, as saudades, tudo isso esteve
presente na casa de dona Delfina e de tantos outros lares no periodo (PONTES,
1944).

Talvez date desse momento a simpatia que Bilac nutria pelo servico militar.
Pontes (1944) argumenta que o pai do poeta costumava convidar amigos militares
para sua casa. Os senhores iam enfardados e ostentavam medalhas no peito.
Gostavam de recordar os feitos das batalhas de que participaram. Bilac se deliciava
ao ouvir essas historias, que lhe marcaram a imaginacao.

Na infancia, Bilac estudou na escola do Padre Belmonte. Foi um espaco
recordado com certa angustia. A rigidez e a hostilidade marcaram tal cenério.
Posteriormente, foi estudar no Colégio Vitorio, onde fez os preparatorios para o curso
de Medicina. Nessa ocasido, Bilac tinha 15 anos incompletos, fora da idade legal para
ingressar a cursos superiores: 18 anos. Bras Martins usou de sua influéncia para fazer
com que o imperador agisse em favor do filho. O préprio Dom Pedro Il expediu decreto
para que Bilac fosse aceito na instituicdo (PONTES, 1944). Silva (2010) comenta que
era comum que oS rapazes sem a idade prescrita recebessem autorizacao
referendada pelo imperador. De todo modo, Pontes (1944) nos assegura que o pai do
poeta era monarquista e amigo pessoal do soberano.

Comecou a estudar Medicina em 1881. Durante o curso, ndo se mostrou mau
aluno. Mesmo assim, ndo se interessou pela ciéncia médica. Inclinou-se, isto sim, pela
literatura, pelos poemas, pelos jornais. Fundou junto a colegas estudantes, em 1883,
a Gazeta Académica, cujo objetivo era publicar artigos de interesse do curso e afins.
Nosso poeta era um de seus diretores. Posteriormente, o jornal se imbuiu de forte
cunho literario. Foi nele que Bilac publicou seus primeiros versos (PONTES, 1944). O
jornalismo, de fato, era 0 meio em que os amantes da literatura podiam dar vazao as
suas expressbes. Nao foi diferente com nosso autor. Em 1885, o poeta ja era
colaborador de quatro jornais no Rio de Janeiro: A Estagdo, A Semana, Diario de
Noticias e Gazeta de Sapucaia. Sabe-se que a paixao de Bilac era a arte literaria; mas

sua renda foi adquirida majoritariamente mediante o jornalismo (SILVA, 2010).
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Nosso literato tinha um outro forte ardor, a vida boémia. Essa inclinagao, o
desinteresse pelos estudos, a simpatia pelos ideais republicanos geraram intrigas com
0 pai, que queria vé-lo médico e com carreira promissora. A relagdo com o senhor
Bras tornou-se insustentavel. Esse fato e a mudanca da familia para o Engenho Novo,
local mais afastado, fizeram com que Bilac saisse da casa materna. O poeta preferiu
residir com trés colegas, no centro da cidade, perto da faculdade e da boemia
(PONTES, 1944).

Como ja afirmamos, Bilac ndo nutria atracdo pela area médica. Na sua escrita,
nao podemos evidenciar tragos de um estudante de Medicina. A rigidez académica
ndo lhe aprazia. Suas ideias filosoficas nunca se consolidaram nem se cristalizaram
em suas obras. O poeta, inclusive, tomou aversao a ciéncia médica. No quarto ano do
curso, retira-se da faculdade (PONTES, 1944).

Como estudante, Bilac conseguia trabalhos em que podia sustentar-se
razoavelmente. Desistente do curso, encontrou-se sem renda. Teve grandes
dificuldades financeiras nesse momento. Apareceu-lhe, no entanto, uma
oportunidade. Certa feita, veio-lhe um porteiro de uma reparticdo publica, com uma
peca de teatro nas maos. O homem precisava aumentar dez paginas do texto; mas
ndo achava meio para tal. Foi, entdo, pedir para Bilac, ja conhecido pela bela escrita.
O valor a ser pago pelo servigo era médio. O poeta, com as incertezas econémicas,
nao demorou para cumprir o trabalho. Depois dessa aventura, o escritor se envolveu
ainda mais na imprensa. Seu nome comecou a ser mais conhecido e estimado
(PONTES, 1944).

Data desse momento o engajamento brasileiro ao Parnasianismo. Como é
sabido, Bilac pertenceu a essa escola e formou, junto a Alberto de Oliveira e Raimundo
Correia, a triade parnasiana. Os trés, como tantos outros, aprenderam sobre o referido
movimento artistico por intermédio de Arthur de Oliveira. Esse cronista adquiriu, em
Paris, os saberes dessa manifestagéo poética (PONTES, 1944).

O Parnasianismo tem como caracteristica principal o culto a forma (NICOLA,
1989) e nasceu em Paris-Franca. Com o objetivo de agrupar as tendéncias correntes,
fundou-se, nessa cidade, a revista Parnasse contemporain em 1866. O periédico
reuniu escritores como Charles Baudelaire, Théodor Banville, Theophille Gautier e
outros. Eram, pejorativamente, chamados de parnasianos, termo que se referia a

ridiculo. Bilac foi imitador e admirador de alguns do grupo francés. Apesar disso,
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recusava o titulo de parnasiano (PONTES, 1944). E, no entanto, considerado um
poeta ilustre da mencionada escola. Nicola (1989) comenta que Bilac foi o Unico da
triade parnasiana a engajar-se ao movimento desde o inicio da carreira.

O escritor carioca noivou com Amélia de Oliveira, irmé de Alberto de Oliveira,
amigo e admirado por Bilac. Um casamento exigia que o rapaz pretendente tivesse
condi¢cdes financeiras razoaveis. Nosso pobre poeta, entretanto, vivia com
insegurancas econdmicas. O trabalho de bacharel em Direito parecia-lhe promissor
para angariar alguma renda. Observava seus colegas advogados e vislumbrava
ocupar espacos semelhantes (PONTES, 1944). No fim de 1886, decide partir para
Sé&o Paulo, para cursar Direito na Faculdade do Largo do S&o Francisco (DIMAS,
1996).

Pontes (1944) nos oferece relatos de que Bilac ndo ficou muito satisfeito com
a nova cidade e |4 viveu com saudades do Rio de Janeiro. Reclamava do frio e da
falta de sol. O mesmo autor, porém, afirma que foram apenas exageros do escritor.
Na cidade paulista, elaborou poemas; seu trabalho como jornalista perdurou. Por
influéncia de Raimundo Correia, entrou no Correio Mercantil, cuja direcdo era de
Gaspar Silva. Como os vencimentos eram muito baixos, Bilac ndo se demorou nesse
periodico e comecou a trabalhar no Vida Semanaria, jornal bastante politico e de
cunho republicano (PONTES, 1944).

Em S&o Paulo, suas inclinacbes ndo mudam. Continua assiduo nas rodas
boémias. Ndo se dedica ao curso. Ocupa-se da escrita de poemas. Torna-se um
eximio poeta. Debrucga-se, sobretudo, na elaboragcéo de seu primeiro livro. Volta-se a
essa obra de poemas durante os dois anos que residiu em Sdo Paulo e até mesmo
antes disso. Com o texto pronto em maos, volta ao Rio de Janeiro para comemorar a
conquista. Reencontra os amigos que o felicitam pela escrita do material. Festeja
alegremente nos bares da cidade. Precisa visitar a noiva; mas nao consegue se
desvencilhar da comemoracgédo. Passam-se os dias e vai ter com o0s irmaos de sua
namorada. Na reunido, decide-se romper o noivado (PONTES, 1944). Silva (2010)
comenta que o irmao mais velho de Amélia, José Mariano, via com maus olhos a vida
“desregrada” do poeta.

Apos algum tempo, Bilac desiste de retornar a cidade paulista e de concluir o
curso de Direito. Fixa-se mesmo no Rio de Janeiro. Por influéncia de Alcindo

Guanabara, comeca a colaborar no jornal Novidades. Posteriormente, levado por
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Coelho Netto, trabalha no Cidade do Rio, de José do Patrocinio. Emprega-se também
no Correio do Povo. Mora em mansardas. Passa muitas dificuldades financeiras,
apesar de seu livro render-lhe diversas homenagens de autores da época; dentre eles,
Machado de Assis (PONTES, 1944).

Diante da efervescéncia republicana, Bilac ndo buscou uma neutralidade.
Posicionou-se a favor da mudanca de regime. Como o leitor observara na biografia de
Bomfim, o dono do Cidade do Rio, José do Patrocinio, rendeu louvores a princesa
Isabel apds a Abolicdo da Escravatura. Isso fez com que funcionarios republicanos
evadissem do periodico; entre esses empregados, estava Bilac. O grupo fundou A
Rua, com vistas a defender a queda da Monarquia (AGUIAR, 2000). Por ironia do
destino, conforme o jargdo popular, foi José do Patrocinio que proclamou a Republica
na Camara Municipal do Rio de Janeiro. Apos isso, seu jornal comecgou a acolher os
escritores republicanos, inclusive, nosso poeta (PONTES, 1944).

Em 1890, Bilac torna-se colaborador na Gazeta de Noticias, jornal tdo afamado
na cidade fluminense. Ja houvera, por influéncia de Alberto de Oliveira, publicado, em

1884, seus versos no periodico. Que alegria o poeta sentiu ao ver suas letras no jornal

Nunca esquecerei, em cem anos que viva, a manha do ano de 1884,
em gue vi um dos meus primeiros sonetos na primeira pagina desta
amada folha que hoje faz anos. Doce e clara manha! Talvez fosse,
realmente, uma agreste amanh@, feia e chuvosa; mas a minha alegria,
o meu orgulho de rimador novato, a minha vaidade de poeta
“impresso” eram capazes de acender um sol de verdao na mais
nevoenta alvorada de inverno (BILAC, 1996/1903, p. 56).

Bilac, no entanto, queria ser colaborador da Gazeta. Isso porque o respectivo
periodico “eram as duas portas de ouro da fama e da gléria” (BILAC, 1996/1903, p.
53), visto que “a Gazeta, naquele tempo, era a consagradora por exceléncia. Nao era
eu o Unico que a namorava; todos os da minha geracdo tinham a alma inflamada
nessa mesma ansia ambiciosa” (BILAC, 1996/1903, p. 55). Nosso escritor foi cronista
no jornal. Em 1897, substituiu Machado de Assis na coluna Crbnicas. Seus textos
nesse espacgo eram heterogéneos, pois tanto levantam voz contra o sistema vigente

guanto se imbuiam de conservadorismo (DIMAS, 1996)2.

2 Os trechos de Bilac a respeito da Gazeta de Noticias e de outros assuntos, nés 0s encontramos no
livro de Antonio Dimas. O pesquisador realizou um compilado de crénicas do literato. A obra se intitula
Vossa Insoléncia: crénicas.
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Apos iniciar sua colaboracdo na Gazeta de Noticias, em 1890, Bilac ndo se
retirou dos demais jornais em que trabalhava. Nesse mesmo ano, o poeta conseguiu
um emprego que o agradou bastante. Foi para Paris ser correspondente da Cidade
do Rio. Na capital francesa, como no Brasil, 0 poeta viveu com parcos recursos
(PONTES, 1944). Silva (2010) comenta que Bilac amava Paris. Pontes (1944)
acrescenta que o escritor era deslumbrado com as catedrais parisienses. O estudioso
afirma que o poeta carioca pensou em fixar-se na cidade da luz; mas isso nao foi
possivel. Ainda em 1890, volta para o Rio de Janeiro. Seus vencimentos nao
possibilitam a permanéncia na Europa.

De volta a sua terra, um conflito politico se faz evidente. O presidente Deodoro
fecha o Congresso Nacional, em 1891, em decorréncia da oposicdo dos
parlamentares. A atitude gera descontentamentos e tumultos. O marechal renuncia e,
em seu lugar, assume o vice-presidente Floriano Peixoto. Este ascendeu n&o sem
muitas resisténcias. Acreditava-se que deveria haver novas elei¢cdes, o que Bilac
defendia (PONTES, 1944).

O nosso autor escrevia, nos jornais, contra o governo e foi perseguido por isso.
Enquadrado pela policia, foi interrogado durante a noite, por um periodo de quatro
horas. Foi ameacado e ofendido. Isso para que fosse desvendada uma suposta
conspiracao liderado pelo ex-presidente. Depois do interrogatorio, foi conduzido para
a fortaleza da Laje, onde ficou preso por quatro meses. Mesmo solto, ndo estava
seguro. Em decorréncia da perseguicao que sofria, teve que se exilar em Ouro Preto-
MG (PONTES, 1944).

Para fugir, Bilac penhorou as joias de sua mae. Ao retornar ao Rio de Janeiro,
em 1894, soube que os pertences seriam leiloados. Foi pedir socorro a seu amigo
Coelho Netto. Este foi ao editor Francisco Alves, tdo afamado na época, e ofereceu
um livro de contos. O material foi aceito. Bilac e seu amigo tiveram pouco tempo para
escrever o texto e, assim, obter o dinheiro necessario; mas conseguiram entregar a
obra no prazo. Assim, publicou-se o livro Contos patrios (1894). Foi dessa maneira
gue Nnosso poeta ingressou ao universo das letras para as criangas. Tudo por um apuro
financeiro (CORDEIRO, 2005).

Em 1897, nosso poeta, junto a Machado de Assis e outros 38 escritores, funda
a Academia Brasileira de Letras (ABL). E o primeiro ocupante da cadeira nimero 15.

Escolheu para patrono do assento o ilustre Gongalves Dias. Segundo pontes (1944)
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Bilac j& havia declarado sua admiracdo ao maranhense ao entendé-lo como maior
poeta brasileiro. Ao ver, num artigo, Castro Alves equiparado ao poeta romantico, tece
criticas para engrandecer o ultimo, o que lhe rende dissabores com Lucio Mendonca,
conforme ainda cita o biografo.

Nesse periodo, Bilac ja era amigo de Manoel Bomfim. Este, como o leitor
percebera, era influente na cidade do Rio de Janeiro. Cordeiro (2005) comenta que,
aquele periodo, os poucos escritores formavam uma rede de solidariedade entre si. E
por influéncia do médico que o poeta, em 1898, torna-se diretor interino do
Pedagogium, um instituto de educacao. A interferéncia de Bomfim faz com que Bilac
assuma, em 1899, o cargo de inspetor escolar. E Bomfim quem convida o escritor
carioca para a parceria intelectual, a escrita de Livro de Composicao (1899) e Livro de
Leitura (1899) (CORDEIRO, 2005).

Bilac sempre exerceu a profisséo de jornalista e de escritor; mas no fim de sua
vida, sua imagem mudou consideravelmente. Em 1915, discursou na Faculdade de
Direito de Séo Paulo e criticou a falta de unidade nacional. Para resolver tal questao,
defendeu o servigco militar. A palestra impulsionou a criacdo de duas entidades: Liga
da Defesa Nacional, no Rio de Janeiro, e Liga Nacionalista, em S&o Paulo. A primeira
tinha como objetivo principal o servico militar obrigatorio. Bilac fez muito em favor
dessa instituicdo. Viajou pelo Brasil para divulgar seus ideais. A Liga Nacionalista, por
sua vez, tinha o intuito de mudar a realidade do pais por meio do ensino. Dessa
agremiacao, o poeta foi presidente honorario. A imagem de homem patriota envolveu
como nunca a figura de nosso escritor (HANSEN, 2015).

Na aurora do dia 28 de dezembro de 1918, Olavo Bras Martins dos Guimaraes
Bilac falece na cidade do Rio de Janeiro, aos 53 anos de idade. A causa do oObito foi
insuficiéncia cardiaca e pulmonar e deu-se na casa do falecido, na rua Bardo de
Itambi, n® 35 (rioprevidéncia, 2023). Seu corpo foi velado no sagudo da Academia
Brasileira de Letras (AGUIAR, 2000). Seus restos mortais encontram-se sepultados
no Cemitério Sao Jodo Batista (rioprevidéncia, 2023).

Pontes (1944) menciona que Bilac foi um poeta apaixonado pelas estrelas. Nos
seus poemas, elas sado constantes. Na certiddo de Obito, consta que o falecimento
ocorreu as 6 horas, no romper da manha. Gosto de pensar que Bilac passou a noite

a contemplar as estrelas e, ao vé-las desvanecerem, esforgou-se em alcanca-las.
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1.3 Manoel Bomfim

Agora discorremos a respeito de um intelectual que foi esquecido pela critica,
um homem cujas ideias fizeram frente aos principios de seu contexto (AGUIAR, 2000).
Antes de iniciar a descricdo, € preciso fazer algumas consideracdes. Elaborar
biografias de autores que viveram no mesmo tempo, na mesma cidade e exerceram
profissdes semelhantes gera reincidéncias de assuntos e de fatos. O leitor deve ter
iISSo em mente e ndo se aborrecer com as repeticoes.

Manoel José do Bomfim entendia que as educacdes primaria e popular eram
0s meios de impulsionar o Brasil ao desenvolvimento. Foi um cidadao que se voltou
as camadas mais humildes da populacdo: pretos, indigenas, mesticos, pobres,
analfabetos. Um sergipano que foi senhor de engenho, médico, professor, escritor,
jornalista e politico (AGUIAR, 2000).

O literato nasceu no dia 8 de agosto de 1868 na cidade de Aracaju-Sergipe.
Veio ao mundo em sua casa, que se localizava na rua Aurora (hoje, Avenida Rio
Branco), no centro municipal. Era filho do senhor Paulino José do Bomfim e da dona
Maria Joaquina do Bomfim. O pai, quando solteiro, era um homem muito humilde. Nao
conheceu seus progenitores e ndo tinha nenhum documento de identificacdo. Na
cidade sergipana de Laranjeiras, conheceu Maria Joaquina, uma rica viuva, filha de
comerciantes portugueses. Os dois se aproximaram e envolveram-se num romance,
0 gque levou a um noivado (AGUIAR, 2000).

Um matrimbénio exigia que Paulino José emitisse documentos para si.
Precisava, assim, de um sobrenome. Decidiu formé-lo a partir do lugar em que nasceu,
o povoado de Bom Fim do Carira. O sertanejo passou a chamar-se Paulino José do
Bomfim. Este e sua esposa foram residir na recente capital do estado, Aracaju. La
tiveram 13 filhos, ja excluidos os natimortos. O sexto entre eles foi Manoel José ou
Nezinho, como a familia o chamava (AGUIAR, 2000).

Paulino e Maria Joaquina instalaram a loja Casa Bomfim e Cia, onde vendiam
utensilios domésticos, de construgdes, loucas e afins. Os dois conseguiram adquirir
muitos imoveis na cidade. O aluguel de residéncias rendeu boas finangas a familia.
Os negocios dos Bomfim n&do pararam por ai. O aglcar era o principal produto de

exportacdo de Sergipe. O canavial era um elemento rentavel a época. Em 1867,
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Paulino José comprou um engenho de acucar na cidade de Nossa Senhora do
Socorro (AGUIAR, 2000).

Fica mais do que provado que Bomfim nasceu e cresceu em condicdes
financeiras bastante favoraveis. O pai ndo demorou muito para agir com o intuito de
colocar o filho a par dos negécios da familia. Com cerca de 11 anos, Nezinho foi
trabalhar no engenho. A atitude do patriarca era esperavel, visto que Bomfim era o
primeiro homem entre seus rebentos (AGUIAR, 2000).

Ndo se sabe ao certo o que Bomfim fez no engenho. E certo, porém, que
brincava nos campos e no rio, junto a um menino filho de escravizados, Juvéncio,
quem o leitor logo conhecera. Isso porqgue Bomfim, junto a Bilac, da a uma das
personagens de Através do Brasil 0 nome de seu antigo amigo (AGUIAR, 2000).

Ao contrario das expectativas do pai, Bomfim, aos 16 anos, decide retornar a
Aracaju, para realizar os preparatorios com vistas a ingressar ao curso de Medicina.
Em 1865, o jovem retornou a sua cidade natal; realizou os exames e foi admitido, no
ano seguinte, a Faculdade de Medicina da Bahia, em Salvador. Nesse municipio,
morou na pensdo Santa Terezinha, junto a outros rapazes estudantes. Foi nessa
residéncia que conheceu um mog¢o com quem travou estreita amizade, Alcindo
Guanabara, cuja influéncia futura conduziu Bomfim algumas vezes (AGUIAR, 2000).

Os estudos na instituicAo baiana n&o eram tdo promissores quanto na
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (AGUIAR, 2000). O Distrito Federal era néo
s6 o centro politico, como também o centro cultural e intelectual do pais, conforme
observamos em Sevcenko (1999). Alcindo Guanabara partiu para o Rio de Janeiro a
fim de ingressar a carreira jornalistica. O jovem desistente do curso de Medicina
influenciou o amigo Bomfim a rumar para a cidade fluminense (AGUIAR, 2000). O
estudante sergipano se convenceu e dirigiu-se a capital do pais, em 1888, para
concluir o curso superior.

Silva (2017) argumenta que tal decisao se deveu a outras causas. A Faculdade
de Medicina da Bahia — comenta a autora — entendia que a miscigenagao era o
motor dos males sociais, do atraso brasileiro. Os médicos cariocas, por sua vez,
concorriam para descobrir e curar doencas tropicais. O pensamento de Bomfim é
bastante divergente dos entdo pressupostos baianos. O autor foi contundente em
criticar o racismo cientifico. Por esse ideal, Silva (2017) afirma que o autor resolveu

terminar sua graduagéo na instituicéo fluminense.
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Na nova cidade, o rapaz foi logo apresentado a Olavo Bilac, de quem se tornou
forte amigo. Os dois ndo s6 tinham uma relacdo profissional. Os escritores
participavam juntos da vida boémia carioca. Foi, inclusive, por influéncia de Bilac e de
Guanabara que Bomfim se enturmou na vida e nos meios intelectuais do local
(AGUAIR, 2000).

No principio de sua estadia no Rio de Janeiro, Bomfim, conduzido por Bilac,
frequentou o jornal Cidade do Rio, de propriedade de José do Patrocinio, o chamado
Tigre da Abolicdo, devido a sua luta pela extingdo do sistema escravocrata. Apds essa
grande mudanca, Patrocinio comecou a escrever louvores a Princesa lIsabel,
assinante da Lei Aurea (AGUIAR, 2000). Houve mesmo um culto & integrante da
familia imperial. Casalecchi (1982) argumenta que um grupo de ex-escravizados,
gratos pela atitude da princesa, formou a Guarda Negra, com o objetivo de defender
a familia de Dom Pedro II.

A atitude do proprietario do jornal divergia do anseio republicano, tédo
efervescente naquele momento. Insatisfeitos com seu superior profissional, Luis
Murat, Olavo Bilac, Pardal Mallet e Raul Pompéia sairam do periddico. Esse grupo de
dissidentes fundou o noticiario A Rua, que tinha cunho bastante republicano. Nesse
semanéario, Bomfim foi colaborador (AGUIAR, 2000).

Como o leitor pode deduzir, nosso escritor era abolicionista e defendia a
Republica. A implantacédo desse sistema politico, no entanto, ndo contentou Bomfim.
Isso porque o ato da instauracao e o inicio da Republica contaram com a intervencgéo
militar. Nosso autor era contra a intromissao das Forcas Armadas na politica. Tal
atitude, segundo seu pensamento, acentuaria os privilégios dessa camada. O médico
sergipano acreditava que a revolucéo deveria partir do povo. Tal reforma deveria ter
em mente a distribuicdo de terras, a necessidade de moradia, o direito de greve, a
educacédo e a saude publicas (AGUIAR, 2000).

A Republica também descontentou Bomfim pelo seu cunho positivista. Para o
escritor, tal doutrina defendia, de maneira oculta, a exploragéo do trabalhador pelo
capitalismo. O principio positivista que mais incomodou Bomfim, por sua vez, foi o
entendimento de que o ensino ndo deve ser obrigatdrio. A justificativa consistia na
compreensao de que a medida poderia ferir os direitos dos cidadaos. Bomfim néo

acreditava nisso. A escolaridade obrigatéria, segundo ele, combatia a possibilidade
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de os pais e 0s responsaveis condenarem as criangas a ignorancia e ao analfabetismo
(AGUIAR, 2000).

Bomfim, mesmo que republicano, foi contra a Republica que se instaurou no
Brasil. A mudanca ndo promoveu melhores condi¢cbes para o povo. A miséria e 0s
males sociais se intensificaram. Por isso, 0 sergipano via com maus olhos o regime
nascente (AGUIAR, 2000). Sevcenko (1999) assinala a piora das condi¢cdes do povo
fluminense apds a queda da Monarquia. O autor afirma que os trabalhos se imbuiram
de piores situacbes e que até mesmo as relacdes pessoais se investiram de um
carater capitalista.

Em 1890, Bomfim se formou em Medicina. Nesse mesmo ano, conheceu a
jovem portuguesa Natividade Aurora, por quem se apaixonou e com quem noivou. A
situacdo em que se encontrava o levou a buscar empregos mais rentaveis. Por
interferéncia de Alcindo Guanabara, tornou-se médico da Secretaria de Policia e, logo
depois, médico-cirurgido da mesma instituicdo (AGUIAR, 2000).

Nesse emprego, no ano de 1891, participou de uma expedicdo para o baixo
Rio Doce, com vistas a averiguar a situacdo dos indigenas. Cabe mencionar que
Bomfim foi um estudioso da condi¢cdo social do indigena e um defensor desse
individuo. O autor criticava a asser¢ao de que esse sujeito era preguicoso. O médico
declarava que o indigena era um amante da liberdade, pela qual resistiu até a morte
(AGUIAR, 2000).

Em agosto de 1891, Bomfim se casou com Natividade, que veio a ser sua vilva
depois de 41 anos de matrimonio. Os dois tiveram os filhos Anibal e Maria®. No fim
desse mesmo ano, em novembro, o presidente Deodoro dissolveu o Congresso
Nacional. A atitude do chefe do Executivo foi motivada pelo intenso descontentamento
dos parlamentares com o seu governo. O ato tirano gerou resisténcia dos politicos e
das Forcas Armadas. Nesse meio conturbado, Deodoro renunciou. O vice-presidente
Floriano Peixoto assumiu em seguida (AGUIAR, 2000).

A posse de Peixoto gerou insatisfagcdes. Entendia-se que novas elei¢cGes
deveriam ser convocadas. Para piorar a situagdo, o entdo governante era um
autoritario; perseguiu 0s opositores e nao respeitou 0s principios democraticos. A

gestdo do marechal promoveu uma ruptura entre os intelectuais. Havia aqueles que

3 Bomfim teve outra filha anos mais tarde, fruto de um relacionamento com uma senhora cujo
pseuddnimo era Madame Louisante. Ndo se sabe, no entanto, a identidade da menina (AGUIAR, 2000).
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acreditavam que a firmeza do militar guardaria a Republica de uma restauragédo
monarquica. Em contrapartida, houve pensadores que receavam a tirania do politico.
Entre esses ultimos, estava Bomfim (AGUIAR, 2000).

Como opositor do general Floriano, em 1893, o médico recebeu a noticia de
que seria preso. Decidiu, entdo, refugiar-se no interior de Sdo Paulo, no municipio de
Mococa. La residia seu irmao José Augusto. Nosso autor fixou residéncia e clinica
meédica. Viveu no local uma temporada tranquila e discreta. Aquela cidade sofria com
o descarte irregular do lixo, com aguas estagnadas e, consequentemente, com a
proliferacdo de doencas; entre elas, o tifo. Maria, a filha de Bomfim, contraiu a
enfermidade e veio a falecer em 1894 (AGUIAR, 2000).

Esse acontecimento tdo doloroso marcou profundamente a vida de Bomfim.
Ele, um médico, ficou impotente diante do agravamento da doenca da filha. Téo
angustiante foi essa situacéo, que Bomfim abandonou a Medicina. Voltou ao Rio de
Janeiro e, para sustentar-se, ministrou aulas particulares de Lingua Portuguesa,
Ciéncias e Historia Natural. Fez também revisdes graficas e escreveu artigos nos
jornais da cidade (AGUIAR, 2000).

Em 1896, tornou-se subdiretor do Pedagogium, por nomeacao do prefeito. A
instituigéo foi fundada em 1890 por Benjamin Constant. A entidade tinha o objetivo de
impulsionar a instrugdo publica no pais, de coordenar as atividades do ensino
nacional. Sete anos depois, em 1897, Bomfim se tornou o diretor do instituto. No
mesmo ano, fundou o periédico Educacdo e Ensino, meio em que se debatia a
respeito da instrucdo. O intelectual entendia que o ensino era o principal meio de
retirar o Brasil do atraso. Bomfim se voltava, sobretudo, a instru¢éo primaria e popular.
Criticava que a Unido ndo se atentava a essa fase, que ficava a cargo dos municipios.
O educador era contra a descentralizagdo promovida pela Constituicdo de 1891, pois
compreendia que a medida fortalecia as oligarquias locais e nao trazia melhorias para
0 ensino (AGUIAR, 2000).

Em 1897, deu-se um acontecimento que marcou a vida literaria brasileira, a
inauguracdo da Academia Brasileira de Letras (ABL). Naquele periodo e ainda hoje,
pertencer a tal instituicdo € motivo de prestigio e € um desejo de muitos escritores.
Bomfim teve essa oportunidade, mas recusou. Foi chamado para ser um dos
membros-fundadores pelo préprio Machado de Assis, primeiro presidente da entidade.

Sabe-se que Bomfim nédo tinha aversao a ABL, pois, enquanto diretor do Pedagogium,
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cedeu uma sala do prédio para a inauguracdo, evento em que esteve presente
(AGUIAR, 2000).

Em 1898, nosso autor se tornou diretor da Instrucéo Publica do Distrito Federal
— hoje equivalente ao cargo de secretario de educacdo. E nesse momento que
comeca sua producao voltada para criancas (SILVA, 2017). Gisele Fernandes (2001)
comenta que Livro de Composicao (1899) e Livro de Leitura (1899) — de Bilac e
Bomfim —, possivelmente, foram adotados pela municipalidade por influéncia do
meédico, que, no periodo, ocupava um cargo de poder.

Um livro de destaque de Manoel Bomfim € A América Latina: males de origem
(1903). Talvez seja sua obra mais famosa. Nela, faz criticas ao racismo cientifico, que
acreditava que pretos e indigenas eram inferiores ao sujeito branco. Essa
pseudociéncia, segundo o educador, vigorava para justificar a dominacdo das
metropoles sobre as colbnias. Para o intelectual, o atraso do Brasil ndo se devia a sua
composicdo étnico-racial, mas a elementos sociais, sobretudo, a ignorancia. A
publicacdo do livro gerou furia em um escritor bastante estimado na época, Silvio
Romero. O veterano escreveu 25 artigos para condenar A América Latina e seu autor.
Bomfim respondeu uma Unica vez, por meio de uma carta em que discorre a respeito
de seu opositor (AGUIAR, 2000).

O Sr. Romero foi sempre um endeusador prejudicial e enfadonho, ou
um xingador destemperado, xingador sem veeméncia, sem verve e
sem brilho, na abundancia da “logomaquia” dos degenerados mentais.
Dos que o conhecem, os que o estimam tém-lhe dé; os outros
desprezam-no, como bem merece ser desprezado o critico que s6 se
agita movido pelo 6dio invejoso, ou pela curiosidade do elogio
(BOMFIM, 1906 apud AGUIAR, 2000, p. 352).

Era comum os escritores se gladiarem nos artigos. As brigas geravam ofensas
das mais profundas. Silvio Romero era afeito a essas empreitadas. Apesar de ter sido
severo em sua replica, acreditamos que Bomfim nédo se debrucava nas intrigas, ja que
respondeu apenas uma vez seu ferrenho critico (AGUIAR, 2000).

Bomfim teve uma rapida passagem na Camara dos Deputados. Em 1906, o
educador substituiu o deputado Oliveira Valadao, que partia para o Senado Federal.
O mandato de nosso pensador encerrou-se no fim de 1908. Tentou reeleger-se, mas

nao obteve éxito. Em 1919, o Pedagogium foi extinto. Apos isso, Bomfim se dedicou
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a ministracao de aulas na Escola Normal e a escrita de livros. Manteve uma vida um
pouco mais reclusa (AGUIAR, 2000).

No fim da década de 1920, Bomfim descobriu um tumor em sua prostata. O
impacto da doenca ndo impediu que o pensador continuasse seus trabalhos. Publicou
O Brasil na América, O Brasil na Historia, O Brasil Nacdo e Cultura e Educacéo do
Povo Brasileiro. Esse ultimo, Bomfim o ditou para Joracy Camargo, pois seu estado
de saude era verdadeiramente critico (AGUIAR, 2000).

Na noite do dia 21 de abril de 1932, Manoel José do Bomfim falece na capital
do Rio de Janeiro, aos 63 anos de idade. O 6bito se deu na casa de sua irma Maria
José, que morava na rua Teixeira, n°® 12. Nesse local, ocorreu o velorio. Os restos
mortais do escritor encontram-se sepultados no cemitério Sao Jodo Batista (AGUIAR,
2000). Bomfim deixou ideias a serem consideradas ainda hoje. Infelizmente se trata
de um autor esquecido; mas sua lembranca pode elucidar o contexto de sua época e

0 NOSSO.
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2. ESCOLA NOVA

Para efetuarmos a analise pretendida, € preciso elucidar a respeito dos
elementos a serem relacionados, a producédo infantil de Bilac e de Bomfim e os
principios da Escola Nova. Comecemos, pois, por essa teoria do ensino. A referida
pedagogia nasceu no século XIX, em meio a Revolugcdo Industrial, mais
especificamente, em sua segunda fase. Na Europa e nos Estados Unidos, figuravam
a urbanizacdo e as transformacdes econdmicas. Descobertas impulsionavam o
funcionamento das fabricas. O contexto era pragmatico. O conhecimento era
absorvido para atingir objetivos imediatos das empresas (MONARCHA, 2009). A
producéao fabril, de fato, promoveu novas maneiras de agir e de pensar. Atentemo-nos
a assercao de Engels e Marx (1976), segundo a qual a realidade, o modo de producéo
transformam a sociedade e a consciéncia humana.

O pensamento de Engels e Marx (1976) pode ser observado no campo da
educacdo do periodo. Conforme Monarcha (2009), a producao fabril levou a
sociedade a uma nova atmosfera. Isso provocou mudancgas no ensino. Tedricos da
educacao condenavam ideais abstratos; eram contrarios a formacao voltada a filosofia
vazia. De forma resumida, divergiam do verbalismo, do método livresco e
enciclopédico da pedagogia tradicional, conforme cita Monarcha (2009).

Esses pensadores educacionais objetivavam harmonizar o eu individual
burgués e a sociedade (MONARCHA, 2009). O movimento escolanovista concorreu
para efetuar o projeto de hegemonia da burguesia industrial (SAVIANI, 2011). Ha
nitida relagdo entre o pragmatismo da industrializacéo e o ensino ativo. Vigorava a
ideia de uma educacao pela acdo. No periodo, consolidou-se um estudo acerca da
crianca para o qual convergiram diferentes areas do saber. Tratou-se de uma
reestruturacao da pedagogia (MONARCHA, 2009).

Como observamos em Monarcha (2009), foram varios os tedricos que se
dedicaram a formular essa nova concepcao de educacgéo: Adolphe Ferriere, Edouard
Claparede, John Dewey, Maria Montessori, Roger Cousinet, entre tantos outros. Em
base, esse grupo de educadores defendia que o centro de ensino era a crianga, que
possui suas particularidades. Nao havia, porém, uma total comunh&o de ideias entre

0s pensadores escolanovistas. Monarcha (2009) e Saviani (2011) comentam que o

37



movimento educacional em questao foi heterogéneo. Para se ter uma ideia dessa
diversidade ideoldgica, podemos voltar-nos ao caso brasileiro.

Afirmamos que a Escola Nova emergiu como resultado da industrializacdo e
em defesa da burguesia. Contraditoriamente, em nosso pais, o lider do movimento
renovador foi Fernando de Azevedo. Este, conforme Saviani (2011), considerava-se
um socialista, um homem de esquerda. Como tinha interesses intelectuais diversos,
sua adesao a Escola Nova deu-se de forma eclética. Azevedo, inclusive, comenta que
a reforma educacional que empreendeu apenas mencionou 0s grandes
escolanovistas. O educador afirma que ndo se voltou ao cenério contraditério da
pedagogia ativa e sim ao fundo comum (SAVIANI, 2011).

Foi Fernando de Azevedo quem redigiu o Manifesto dos pioneiros da educacéo
nova. Saviani (2011) ressalta o carater contraditério do texto, com a insercao de
pensamentos de autores dispares, como Dewey e Fichte. O documento, mais do que
uma defesa da Escola Nova, foi uma defesa da escola publica. O Manifesto foi a
expressao daqueles que queriam a hegemonia do ensino (SAVIANI, 2011).

Além de Fenando de Azevedo, no Brasil, houve um outo grande adepto da
pedagogia ativa, Anisio Teixeira, cujas ideias divergiam do educador mineiro.
Enquanto Azevedo era um homem socialista, de esquerda, Teixeira ndao pretendia
mudar a forma de producao capitalista, apesar de desejar empreender uma revolugao
democratica. A disparidade ideoldgica fica evidente até mesmo entre 0s icones
escolanovistas brasileiros (SAVIANI, 2011).

Diante do esboco, fica mais do que provado que a Escola Nova teve um ideal
diverso. Como entdo apresentar seus principios? Para resolver tal questao,
selecionamos o0s autores para debrucarmo-nos. Essa escolha exigiu que
considerassemos nosso recorte historico. Nossas obras foram publicadas no fim do
século XIX e no inicio do século XX. Podemos, portanto, atentarmo-nos as origens da
pedagogia nova. Se assim compreendemos, nada melhor que apresentar as
discussdes de Adolphe Ferriére, Edouard Claparéde e John Dewey.

Para ter uma ideia das fortes influéncias desses autores, apoiemo-nos em
Emile Planchard (1971, p. 9). Segundo o estudioso, “Ferriére aparece um pouco como
o ‘profeta’ do movimento, enquanto se podem considerar Claparede como o seu

psicélogo-chefe e J. Dewey como o seu fildsofo oficial”. E possivel que, entre os trés,
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haja divergéncias e, por isso, procuramos expor o idedrio comum defendido por esses
pedagogos.

De acordo com John Dewey, o movimento escolanovista emergiu como uma
oposicao a pedagogia tradicional. Esta se voltava ao saber do passado, sem qualquer
relagcdo com o presente e com o0 meio social do aluno (DEWEY, 1979). A Escola Ativa
emergiu contra o formalismo, a rigidez, o verbalismo vao da antiga teoria da educacéo,
que exigia dos alunos a obediéncia (FERRIERE, 1971). As normas e os contetidos
eram impostos ao discente. Havia uma forte distancia entre o ensino e a experiéncia
do estudante, cuja participacao era passiva, visto que sua fungéo era, simplesmente,
apropriar-se de um saber estatico (DEWEY, 1979).

Diferentemente desse ideal pedagdgico, a Escola Nova preza pela
individualidade do discente e por fazé-lo sentir o mundo em transformacéo. Esse
movimento defende que a aprendizagem ocorre por meio da experiéncia, com vistas
a alcancar fins relacionados a vida e ao meio do aluno. A principal ideia da Escola
Ativa é a preconizacdo de uma relacdo proxima entre a educacao e a vivéncia do
sujeito. As experiéncias educativas devem impulsionar o estudante e prepara-lo para
praticas futuras. Tal abordagem € um meio para rejeitar a ideia de que a pedagogia
em questao nao se vale da atuagao docente (DEWEY. 1979).

A educacdao ativa se centra na crianca. Os interesses e as aptiddes do aluno
sdo o nucleo das préticas pedagogicas. Isso ndo significa, no entanto, que a Escola
Nova nédo se atenta a acao do professor. Se uma educacao se baseia nas experiéncias
pessoais, as vivéncias do docente devem ser consideradas. Por ter internalizado mais
praticas, o adulto pode oferecer ao estudante uma direcdo proficua. No ideal
escolanovista, é possivel que haja relacdes fortes entre as experiéncias dos mais
velhos e dos mais novos (DEWEY, 1979).

A Escola Nova compreende que as praticas modificam quem por elas passa e,
portanto, influenciam conjunturas futuras. Ha, assim, um crescimento envolvido nesse
processo; no entanto, é preciso dar-lhe direcdo. O desenvolvimento deve ser
conduzido pelo principio da continuidade e ter forte abrangéncia para o sujeito. Ou
seja, a experiéncia deve possibilitar novas aprendizagens e novas condicfes; suscitar
desejos e vontades e munir o sujeito de habilidades para viver situagcdes futuras
diversas (DEWEY, 1979). O objetivo do ensino é formar o aluno de forma integral

(FERRIERE, 1971). Isso significa que a instituicio escolar deve reconhecer o aluno

39



inteiramente; deve compreender que o discente € um sujeito que age com todo o seu
ser. A crianca, no estabelecimento de ensino, ndo pode ser concebida apenas como
um individuo que deseja aprender uma matéria escolar determinada (MACHADO;
WERRI, 2018).

Dewey (1979) também concorda com tal ideia. Segundo o estudioso, o
crescimento a que almeja a educacdo deve impulsionar o crescimento geral. E papel,
portanto, do professor identificar quais experiéncias promovem esse
desenvolvimento. Para isso, o docente precisa conhecer e compreender as
capacidades e as necessidades de seu alunado. Esses elementos ndo eram objeto
da pedagogia tradicional, cujos egressos, segundo Dewey (1979), ndo conseguiam
utilizar, em seu cotidiano, os conhecimentos adquiridos na escola. Isso porque, como
afirma o filésofo, o antigo ensino néo tracava relacdo entre a educacao formal e a vida.

Como enunciamos anteriormente, 0 ensino se baseia em experiéncias que
preparam para experiéncias futuras. Ndo podemos, porém, incorrer no erro de crer
gue a pedagogia nova defendia que a escola preparava para a vida. Conforme
Claparede (1958/1931), a crianca possui sua autonomia; nao se trata de um ser que
se caracteriza por faltar algo. Assim, a educacdo que lhe oferecemos nédo é
preparacdo para a vida, mas a prépria vida, visto que, durante nossa existéncia,
empreendemos experiéncias diversas e de forma constante e, assim, aprendemos e
nos educamos.

Dewey (1979) argumenta que a escola deve desenvolver, principalmente, o
desejo de aprender. Ferriere (1971) comenta que o0 sujeito possui um impulso vital,
gue tem como aspecto o interesse. Trata-se da vontade de saber, de crescer, de
entender. Esse processo suscita, segundo o autor, o esforco alegre. Nao se pretende
cultivar o esforco sofrido, visto que a felicidade, o prazer sdo sinais do
desenvolvimento do poder espiritual. A fungcéo da educacgéo formal, no entendimento
de Ferriére (1971), é ampliar esse impulso vital, com vistas a levar o aluno a viver
melhor.

Cabe explicarmos a respeito de uma expressao empregada ha pouco, “poder
espiritual”. Trata-se de um dito utilizado por Ferriere (1971), segundo quem o ser
procura as causas do prazer e, a elas, entrega-se. Isso ocorre pela ampliacdo do
poder espiritual. O individuo, em contrapartida, procura desvencilhar-se daquilo que

lhe causa dor e decorre da diminuigdo da poténcia em questdo. Conforme o autor, 0
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sujeito realiza isso em seu meio, no qual satisfaz as necessidades produzidas por
seus instintos. Estes criam desejos, vontades que sdo supridos no ambiente em que
se insere o aluno.

Ferriere (1971) argumenta que o sujeito possui leis, sentidos, forcas que o
regem. Esses elementos estdo organizados a partir de um Eu profundo. Este é o
impulso vital. Tal propriedade abarca o processo que leva o sujeito & procura ilimitada
do poder de espirito, da superacédo de si mesmo. Esse dinamismo, segundo o autor,
€ chamado pelos tedlogos de deus. Assim, o pedagogo infere que o impulso vital —
presente em todo individuo — comporta o proprio divino.

A partir do que discorremos, é possivel entender que Ferriére teve uma posi¢ao
mistica em relac&o ao ensino. Por isso, vale fazermos uma ressalva. O autor formulou
sua teoria na lingua francesa. Nesse idioma, o vocébulo esprit — espirito — nédo
possui somente um cunho fantasmagorico. A palavra é polissémica; remete também
ao intelecto, a cognicdo. Dessa forma, Ferriere se referiu a potencialidade do
pensamento do aluno, a sua capacidade de raciocinio, de elevacédo intelectual.
Claparede (1958/1931), inclusive, rechaca a ideia de que a educacdo € um culto
divino. Isso evidencia que a pedagogia nova nao esteve numa seara religiosa.

O autor a que nos voltamos aqui, Adolphe Ferriere, foi um dos maiores
formuladores da pedagogia nova. Sua obra de maior difusdo € Escola Activa
(PLANCHARD, 1971). Nesse livro, o pesquisador afirma que a teoria do ensino que
defende tem como base o trabalho espontaneo, pessoal e produtivo. Tal atividade, em
sintese, pede que o individuo cologue seu empenho, seus sentimentos ou sua
consciéncia na acdo que desenvolve. Esse apoio, conforme o autor, também tiveram
Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Wilhelm August Froebel, Michel Eyquem de
Montaigne, entre outros tedricos que conceberam a inova¢ao na educacao.

Apesar de apoiar-se nesses pensadores, Ferriere afirma que nao
compreenderam a singularidade infantil, na qual se envolvem afetividade,
intelectualidade e vontade. A crianga “cresce como uma plantazinha, segundo leis que
lhe sdo proprias” (FERRIERE, 1971, p. 21). O individuo, em sua infancia, possui
virtualidades ocultas, que florirdo em tempo propicio. Para que essas faculdades
despertem de uma maneira melhor, mais salutar, é preciso que a crianga possua uma
vida saudavel e um ambiente em que possa seguir seus interesses. Faz-se

fundamental que o jovem ser se insira num meio imbuido de diversas atividades. O
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autor argumenta ainda que o individuo possui instintos, que promovem necessidades,
vontades, atitudes que o levam ao mundo, no qual procura satisfazer essas
tendéncias inatas.

Claparede (1958/1931) argumenta que a funcdo do professor é colocar a
crianca em meios que Ihe despertem necessidades. Assim, o aluno movera acoes
para satisfazé-las e, com isso, aprendera. Num ambiente favoravel, o aluno tem mais
possibilidades de florescer capacidades, no momento em que a natureza as reclama.
A crianca, geralmente, realiza suas acdes de forma espontanea. E preciso, porém,
que ndo haja impedimento, como desvio para outras atividades ou coacdo a
imobilidade (CLAPAREDE, 1958/1931).

Ferriere (1971) critica as escolas que nao se voltam a individualidade infantil e,
em decorréncia disso, pedem atividades inadequadas aos alunos. O pesquisador
rechaca a acdo de exigir ao discente uma abstracéo a que nao consegue alcancar. A
crianca ndo consegue exprimir seus pensamentos. Sua no¢do é pouco desenvolvida
e indiferenciada. O autor compara o pequeno ser com o primitivo, cuja consciéncia se
atrelava, fortemente, ao concreto. Assim, o pedagogo salienta que a reflexao sugerida
a crianca deve nascer e voltar-se ao tangivel. Ndo deve haver separacdo entre as
ideias e seus elementos palpaveis. HA a necessidade de dar aos discentes
oportunidades para trabalharem com seus corpos e com suas maos. A escola,
segundo o autor, deve desenvolver a abstracao por meio do constante contato com o
concreto. Por isso, Ferriére (1971) propde atividades manuais aos alunos mais novos.

As acdes que envolvem o trabalho com as maos sdo a marcenaria, a
agricultura, a carpintaria e outras. Ferriere se recusa a cunhar determinados oficios
como ideais para a Escola Nova. Para o autor, essa escolha se atrela a localidade do
estabelecimento, aos recursos disponiveis, a formacédo do professor e a questbes
afins. Segundo o pedagogo, os trabalhos manuais satisfazem a necessidade que a
crianca tem de movimentar-se; permitem ao aluno conhecer as propriedades do objeto
utilizado. O discente também aprende a utilizar as diferentes matérias-primas. Essas
acOes desenvolvem a atencdo e a imaginacéo, porque é preciso projetar mentalmente
o resultado do trabalho a fim de alcanca-lo. As atividades manuais levam a entender
a relacdo entre teoria e pratica. A primeira nasce e volta-se a segunda, a fim de

melhora-la. Sobre tal questdo, um trecho de Ferriére (1971) é elucidativo.
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A crianca aprende que agir vale mais do que falar, que o conhecimento
e a pratica correctas de um simples oficio tém mais valor que as teorias
mais frequentes. Abandonara a tendéncia para considerar o trabalho
manual como um inferior, e toda sua visdo futura das questfes sociais
e operarias se tornara mais s e mais justa (FERRIERE, 1971, p. 83).

Isso € exposto para explicar o progresso moral promovido pelos oficios
manuais, que modificam a compreensdo acerca de questdes sociais e operarias. As
acOes apuram a sinceridade, visto que ndo € possivel mentir diante de um trabalho
gue pode ser visualizado e examinado. As atividades de que tratamos demonstram e
formam o carater da crianca, pois as aprendizagens adquiridas nos trabalhos manuais
nao séo limitantes e sao utilizadas em todas as tarefas. Isso porque as agbes
pedagdgicas com as maos deixam suas marcas no espirito da crianca. Ha a promocéao
da maleabilidade, da persisténcia, da firmeza. Tais caracteristicas repercutem no
carater (FERRIERE, 1971).

Cabe explicar aqui que os trabalhos manuais se destinam ao espirito. O fim
profissional ndo era abordado na escola primaria, pois prejudicaria a abrangéncia da
curiosidade. Os objetivos estritamente utilitarios poderiam impedir o florescimento de
objetivos espirituais, dos quais se ocupa a escola. Uma percepc¢ao profunda e ampla
€ necessaria em todos os campos, até mesmo, no campo profissional, pois um
operario com saberes abrangentes € mais habilidoso. A escola deve atentar-se a isso.
A instituicdo de ensino precisa ser o lugar onde figura o conhecimento de forma
desinteressada, onde as curiosidades podem ser satisfeitas. Apesar disso, a Escola
Nova ndo exclui o saber profissional. A partir dos 12, 14 anos, o individuo pode fixar-
se em oficios, a fim de aprender técnicas de uma maneira sistemética e profunda.
Nessa idade, o aluno ja consegue avaliar as atividades e chegar a eficiéncia no campo
do trabalho (FERRIERE, 1971).

Vasconcellos (2015) afirma que os trabalhos manuais permitem que o professor
possa identificar os gestos, 0s interesses, as aptiddées do aluno. Munido desses
saberes, o docente pode orientar a crianca de modo mais eficaz. Essas atividades,
para o autor, sao formas de expressar sentimentos, conhecimentos, necessidades e,
portanto, sdo tdo relevantes quanto qualquer outra atividade pedagdgica. O
pesquisador ainda ressalta que tais acdes possibilitam a aplicacdo de conhecimentos.
Para realizar determinada tarefa, o sujeito pode recorrer aos calculos, a Fisica, a

Geografia e a outras areas cientificas, como nos salienta o autor.
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Segundo Vasconcellos (2015), os trabalhos manuais, como forma de exprimir
necessidades e sentimentos, sdo meios para iniciar os alunos a vida pratica, a vida
real. Sao instrumentos para ensinar como se cria no ambiente social em que se insere
a escola. Mediante essas atividades pedagadgicas, os discentes podem contribuir com
sua comunidade. Isso constitui uma educacao social, que, junto ao ensino intelectual,
encontra, nas atividades manuais, um meio, uma base. Vasconcellos (2015) se
coaduna a Ferriere (1971) no entendimento de que tais acfes modificam e
desenvolvem conhecimentos sobre questdes sociais.

As atividades manuais ndo esgotam o empenho do ensino ativo. Ferriére (1971)
comenta que hé a ideia de que a Escola Nova se volta somente aos trabalhos manuais
e ignora a educacao do espirito. Pelo que constatamos neste texto, tal entendimento
nao condiz com a pedagogia em questdo. Segundo Ferriere (1971), essas atividades
se destinavam a formacao do intelecto. Existem, entretanto, outros aspectos dessa
teoria a serem estudados. Um deles é a autonomia que se quer desenvolver nos
estudantes. Para abordar esse elemento, atentemo-nos a escola criada em Bierges,
na Bélgica, em 1912, por Faria de Vasconcellos. A instituicdo, segundo o proprio
fundador, foi elaborada com base na educacéo nova. Seus alunos se reuniam em
assembleia para tomar decisdes e delegar funcdes entre si.

No estabelecimento de ensino, existiam varias oficinas destinadas ao trabalho
em diferentes areas do conhecimento. Cada laboratoério desse ficava a cargo de um
aluno que devia zelar pelas atividades pedagdgicas, pelos materiais. O responsavel
reportava os pedidos e as queixas dos discentes e dos professores a direcdo e
realizava outras questdes concernentes ao cuidado com a oficina. Na escola, havia
outras funcdes delegadas pela assembleia estudantii. Os estudantes se
responsabilizavam pela aquisicdo de materiais, pela organizacdo dos dispéndios
econdmicos, pela supervisdo da ordem e da limpeza em diferentes lugares da
instituicdo, entre outras atribuicées. Os alunos deviam desenvolver as a¢des que lhes
foram incumbidas até o momento estipulado, salvo alguns casos, que eram julgados
pela assembleia (VASCONCELLOS, 2015).

Para entender melhor como a autonomia era delegada aos alunos na escola
em questdo, cabe discorrermos a respeito das viagens empreendidas. A instituicao
prezava bastante por essa atividade, que é um meio de aprendizagem. A organizacao

de tal acdo era desenvolvida por um reduzido grupo de alunos nomeados. Tais
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discentes deviam atentar-se a questdbes como datas, pousada, alimentagao, custos.
Os estudantes escolhiam os pontos a serem visitados e incumbiam-se de oferecer
informacBes aos colegas a respeito dos locais e do percurso da viagem. Os
organizadores preparavam a turma e guiavam-na durante a visita de estudos
(VASCONCELLOS, 2015). Tratava-se de uma intensa responsabilidade conferida aos
alunos, que ndo eram esquecidos pelo professor. Este, segundo Vasconcellos (2015),
tinha a incumbéncia de orientar os discentes na organizacdo da acdo pedagogica;
mas o0 jovem era quem realizava as experiéncias, pois, por meio delas, adquiria
conhecimento.

Ferriere (1971) associa a autonomia estudantil & formacgé&o do espirito critico. O
autor rechaca as proposicdes da escola tradicional que procuravam a passividade e a
obediéncia do aluno. A antiga pedagogia nao cultivava a solidariedade entre os
estudantes e, ainda, incitava-os a competicdo, com classificagcdes que os colocava
entre bons e maus discentes. O pesquisador comenta que a criticidade j& existe na
crianca; basta que a escola a desenvolva. O ensino, alids, possui esta incumbéncia:
aflorar as capacidades inatas dos individuos.

A competéncia de formar grupos compde o rol de aptiddes do sujeito. Trata-se
de um processo que ocorre, naturalmente, entre as criangas. Na organizacédo desses
grupos, os discentes podem exercer a autonomia. Inserir-se em circulos sociais auxilia
a constituicdo da identidade infantil. Isso porque a individualidade se enriquece por
meio da aquisicdo de saberes relacionados ao mundo em termos quimicos, fisicos,
psicolégicos e sociais. Esses conhecimentos sdo adquiridos mediante o contato com
0S sujeitos e com os objetos (FERRIERE,1971).

Ferriere comenta que o regime de autonomia consiste num método pedagdgico
gue objetiva levar o estudante a compreenséo, a habilidade, ao saber. Conforme o
autor, ndo se trata de liberdade total ao aluno, pois, como afirmamos, sao
consideradas a situacao e a intervencao docentes. Essa autonomia estudantil gera o
contato intenso entre os discentes. A partir dessa aproximagéao, o sujeito conhece 0s
problemas da vida social, saber que desenvolve a vontade necesséaria para a
aprendizagem. O regime aqui abordado impulsiona o estudante a ser mais
participativo, a posicionar-se, a organizar-se. A energia, a forca da crianca
movimentam-se e, a partir disso, o professor consegue conhecer melhor seu aluno e,

portanto, conduzi-lo de forma mais proficua (FERRIERE, 1971).
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O pesquisador afirma ainda que a autonomia estudantil torna as relagbes na
escola mais saudaveis e leva os discentes a concorrerem para a ordem e para a
disciplina, cujo sentido é compreendido. As regras sao mais respeitadas, porque feitas
coletivamente. A autoridade docente se fortalece. O professor ndo exerce a tirania e
pode tecer vinculos mais afetivos com os alunos. O regime em questdo promove a
alegria, que se desenvolve pela prestacéo de servicos, pela solidariedade. H4, ainda,
o impulso pela vontade de cooperar, de acercar-se dos interesses e dos problemas
da coletividade. A autonomia estudantil € um meio eficaz para a formacéo civica,
porque prepara individuos que possam auxiliar no progresso. E um instrumento mais
salutar que o verbalismo moralista e as punicdes de que se valeu a pedagogia

tradicional para formar cidad&os passivos e acriticos (FERRIERE, 1971).

2.1 Inatismo escolanovista

Como mencionamos, a crianca possui leis, instintos, virtualidades, funcdes que
Ihe séo préprias. A Escola Nova tem por base esses elementos. Essa pedagogia se
atenta a singularidade infantil. O ensino se adequa aos interesses, as aptidées, as
demandas dos alunos. Trabalha-se a partir de como a crianca é, como se configura.
Um dos objetivos consiste em satisfazer as necessidades dos discentes. E necessario
seguir a maturacdo do aluno, com intervencdes que ndo prejudiguem sua evolucéo
(FERRIERE, 1971).

Apoiado em Jean-Jacques Rousseau, Claparéde (1958/1931) discorre acerca
da singularidade infantil. O pedagogo argumenta que se trata de um periodo
autbnomo. A crianca ndo € um ser incompleto, um adulto em miniatura. A infancia,
segundo o pesquisador, € necessaria para o desenvolvimento humano. Se a crianca
nao fosse fragil, ndo suscitaria o auxilio de adultos, que nem mesmo conheceriam
suas necessidades. E, portanto, uma fase necessaria ao florescimento de aptiddes.
Isso porque o desenvolvimento carece de um continuo movimento dos 6rgaos. A
infancia, segundo Claparede (1958/1931), € o interim destinado a essa atividade. Por
isso, 0 educador deve permitir as acdes infantis, como correr, saltar e outras.

O apreco pela atividade do aluno se da pela crenca de que o individuo aprende
mediante sua propria experiéncia e ndo por meio de vivéncias alheias. Faz-se

necessario que o0 estudante realize experimentos, que aja, que invente
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(VASCONCELLOS, 2015). Tal teoria do ensino defende n&o a assimilagéo
acumulativa de contetdos, mas a construcéo, a descoberta, a partir das quais o sujeito
aprende (FERRIERE, 1971).

Ao mencionar a respeito da criacdo na infancia, referimo-nos a dedicacéo
espontanea a uma atividade. A agdo desenvolvida é feita por inspiracdo. Nao se trata
de uma feitura impulsionada pela ordem, pelo exterior. Tal criacdo envolve afetividade
e expressao e € relativamente nova, pois ndo se iguala a uma imitacdo. A atividade
criadora da crianca amplia sua experiéncia, seu campo de contato, sua vida. A
espontaneidade esta bastante presente nessa acao e é a base do trabalho da Escola
Nova. O apoio dessa pedagogia é o interesse da crianca, que, a partir de seus
sentimentos, esforca-se em exprimir-se de forma criadora (FERRIERE, 1971).

Educar € ampliar as possibilidades do individuo, conforme nos explica Ferriere.
O autor, para explicar o processo em questédo, menciona a forma da palavra em latim,
ex-ducere. O vocabulo significa conduzir para além das oportunidades presentes.
Claparede (1958/1931, p. 3) concorre para essa firmacao. O estudioso menciona que
o objetivo da educacéo é “expandir a vida”. Trata-se de tornar o sujeito preparado para
migrar para o estado superior. Isso se relaciona ao “aumento do poder de espirito”
(FERRIERE, 1971, p. 38). Para realizar isso, o individuo deve adaptar-se as leis da
natureza, “da Razdo Universal” (FERRIERE, 1971, p. 48) e estabelecer contato
constante com o impulso vital, presente em todo ser. Esses elementos — ja, por noés,
aludidos — sédo a forca humana, a luz no interior do homem, a base da vida. A
educacdo tem o objetivo de ampliar esse impulso vital, a fim de levar a uma vida
melhor (FERRIERE, 1971).

Talvez, ja tenha sido possivel constatar a partir deste texto que a Escola Nova
se apoia em conhecimentos bioldgicos para desenvolver seu trabalho. Isso € atestado
por Ferriere (1971, p. 23), segundo quem “a Educacédo, se nos fins que persegue é
filha da Filosofia, nos meios que emprega é-o da Biologia”. O autor argumenta que ha
relacdo entre a evolugdo humana e a evolugdo industrial. Até os seis anos, a crianga
se assemelha ao primitivo, como afirmamos anteriormente. ISso porque sua atencao
se volta aos sentidos, ao concreto. Trata-se do periodo que o pesquisador denomina
de patriarcal, pois o pequeno ser depende, totalmente, da familia. O tedrico compara
o individuo de 6 a 12 anos aos agricultores e aos artesdos da Idade Antiga. A crianca

imita e submete-se ao grupo social. Essa fase é cunhada pelo pedagogo de autoridade
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consentida, visto que o jovem ndo é inteiramente dependente dos adultos, mas ainda
vive sob o poder de um responsavel. O interim subsequente se denomina anarquia
relativa. E a adolescéncia, caracterizada por uma confusio de pensamentos e, por
isso, relacionada “as obscuridades da Idade Média” (FERRIERE, 1971, p. 58). O
sujeito se revolta contra a autoridade; deseja a liberdade; desenvolve um senso critico.
Assim, essa fase também é associada a Reforma Protestante e ao Renascimento.
Dos 18 aos 24 anos, figura o estado racional em que se procura 0 pensamento

profundo. Segundo Ferriére, a humanidade ainda ndo chegou a essa fase.

Etapas Predominagao
Primeira infancia (0O a 6 anos) Sensorialidade
Segunda infancia (6 a 12 anos) Imitacao
Adolescéncia (12 a 18 anos) Intuicdo
Juventude (18 a 24 anos) Reflexédo

Evidentemente, a divisdo atrelada as idades ndo deve ser entendida de forma
rigida. Consideram-se as diferentes circunstancias em que vivem 0s sujeitos, pois
interferem no desenvolvimento. Os estados que apresentamos sdo também tipos
psicolégicos. Todo individuo possui um tipo, que pode ser revelado pela
preponderancia da sensorialidade, da convencionalidade, da intuicdo ou da
racionalidade. A caracterizagdo da crianca € hereditaria e, portanto, perpétua. A
educacado nao tem poder para modifica-la; no entanto, pode desenvolver e harmonizar
as faculdades do aluno (FERRIERE, 1971).

O Manifesto dos pioneiros da educacdo nova (1932) defendeu o direito de o
individuo educar-se até o estado em que suas capacidades inatas permitirem. Tal
documento também se levantou contra a escola tradicional, que servia aos interesses
de classe. A educacéo pretendida, ao contrario, ndo quer mais favorecer privilégios
econdmicos; mas atrelar-se as poténcias bioldgicas do sujeito. E preciso oferecer as
mesmas oportunidades educacionais a todos, de modo que vigore apenas 0 que 0S

pioneiros cunham de hierarquia das capacidades.

2.2 ldeal escolanovista e consideracdes a seu respeito

48



Para maior compreensao do leitor, podemos realizar um resumo da exposi¢ao
deste capitulo. De acordo com o que observamos nos autores mencionados, os ideais
escolanovistas compreendem o eximio respeito a individualidade da crianca, a seus
interesses, a suas curiosidades, a suas vontades. O ensino deve adaptar-se as
particularidades de cada aluno. A pedagogia ativa acredita que o ser infantil possui
capacidades inatas. O objetivo da educacéo é levar essas aptiddes ao florescimento
de uma forma proficua. Nessa perspectiva, a escola ndo esta nunca dissociada da
vida. Os saberes apropriados devem servir para a realidade do discente. A pratica
pedagdgica se volta ao estudante, que aprende por meio de sua experiéncia. O ideal
escolanovista preza pela acao da crianca, pela sua atuacao, pelo seu agir.

Antes de encerrarmos este capitulo, precisamos explanar nossa posi¢cdo. O
ideal pedagdgico sobre o qual discorremos ndo compde aquilo que entendemos como
salutar para o ensino. Ndo acreditamos que existe, em cada individuo, um elemento
profundo que gera o anseio por um poder intelectual. O sujeito ndo é regido por leis
que |Ihe sdo proprias; ndo possui capacidades naturais, aptidées. A crianca nao é
como uma planta, que deve receber as condicbes necessarias para percorrer seu
ciclo.

A crianca também nao se assemelha ao primitivo; ndo esta sempre voltada ao
palpavel. A educacdo que nasce e dirige-se ao concreto, preconizado pelos
defensores da Escola Nova, € ineficaz. Isso quem nos demonstra é Lev Semyonovich
Vygotsky. O autor criticou o ensino destinado as criancas com deficiéncia. Esse ensino
entendia que seus alunos ndo conseguiam alcancar o pensamento abstrato. Por isso,
concebia-se que a escola deveria ater-se ao concreto. Vygotsky (1994) afirma que tal
pratica ndo gerou resultados satisfatérios. O tedrico argumenta que o fato de os
estudantes ndo possuirem ainda a nocéo de abstrair o pensamento é um motivo para
a escola mover esforgos para promover essa habilidade. Vygotsky (1994) n&o quis
discorrer, nesse caso, especificamente sobre 0 ensino de pessoas com deficiéncia. O
pesquisador afirmou, com essas ideias, que a aprendizagem nao deve voltar-se aos
desenvolvimentos ja completados. A aprendizagem precisa atingir aqueles
conhecimentos ainda nao alcancados pelo aluno; precisa impulsionar o
desenvolvimento.

O fato de atrelar o ensino as aptidées do sujeito, talvez, tenha aberto a ideia de

hierarquia das capacidades. Trata-se da concepcéo de que a educacéo deve atender
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o individuo na medida e até o0 momento em que permitirem suas competéncias. O
sujeito progride conforme suas potencialidades. Essa ideia responsabiliza o aluno pelo
seu sucesso ou pelo seu fracasso. Isso parece isentar o ensino da incumbéncia de
promover o desenvolvimento de todos os cidadaos.

Educacéo, para nos, € social. E um elemento especifico do ser humano, como
nos menciona Saviani (2006). O estudioso afirma que o nascimento da educacao se
deu no nascimento do proprio ser humano. Marx e Engels (1986) argumentam que a
humanidade emergiu no momento em que os sujeitos transformaram a natureza para
sua existéncia, isto €, a partir do trabalho. Com base nisso, Saviani (2006) cita que a
esséncia humana é o trabalho e, portanto, é produzida pelo homem. Trata-se, assim,
de um processo de educacgéo. Segundo o autor, nas comunidades primitivas, em que
figurava o comunismo primitivo, 0s sujeitos, em conjunto, transformavam a natureza
em prol da sobrevivéncia e, nesse processo, aprendiam, educavam-se. O pesquisador
afirma que, nesses grupos, a educagéao coincidia com a vida. O autor menciona que a
ideia de que a educacdo ndo é preparacdo, mas vida — que foi difundida e esta
presente neste capitulo — era naquele tempo uma verdade pratica.

Apesar do exposto, ndo podemos ignorar 0s avancos trazidos pela Escola
Nova. A relacdo entre o ensino e a vida, defendida por essa pedagogia, deve mesmo
ser seguida. A dissociacéo entre esses dois elementos ndo permite que o aluno se
valha dos saberes adquiridos em seu cotidiano. O conhecimento ndo pode ser tratado
como um arsenal de ideias para serem repetidas ao se solicitar ao individuo. O sujeito
precisa integrar os contetdos em seu cotidiano. Conferir certo protagonismo ao aluno
também foi uma grande proficuidade da educagéo nova. Valorizar as experiéncias, a
atividade dos discentes é salutar, pois descarta a ideia de que o estudante € um

repositério em que o professor despeja os conhecimentos de que € detentor.
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3. Através do Brasil sob anéalise

Autores ja aludiram a aproximacédo dos estudos empreendidos por Manoel
Bomfim e as concepgdes da Escola Nova. O livro A educacéo funcional, de Claparéede,
foi traduzido para a lingua portuguesa por Damasco Penna. Nessa obra, o tradutor
comenta que as ideias de Bomfim relacionam-se a psicologia funcional. Esta, segundo
Claparede, entende os fenbmenos como meios de adaptacdo aos meios fisicos e
sociais e € a base da pedagogia nova. Penna argumenta que os estudos de Bomfim
concorrem para essas ideias. O literato, conforme o tradutor, compreendia que 0
psiquismo objetiva levar o sujeito a adequar-se as condi¢cfes externas.

Marcos Freitas (2002) e Ligiane Silva (2017) também assinalam essa relagéo.
O primeiro menciona que as concepcfes acerca da psicologia da educacéo
defendidas por Bomfim foram prenuncios da pedagogia nova. Silva (2017), por sua
vez, afirma que existe aproximacgao entre o que Bomfim pensou para a nagao e as
ideias de John Dewey. A pesquisadora, no entanto, afirma que o literato pertenceu a
pedagogia moderna, movimento que antecedeu a Escola Nova*.

Aqui nosso objetivo é mais especifico tecer relacbes entre as ideias
escolanovistas e a producéao infantil de Bilac e Bomfim. Em Através do Brasil (1910),
observamos pontos que se coadunam a esse ideal pedagdgico. Isso é identificado ja
no capitulo introdutério, intitulado Adverténcia e explicacdo, em que 0s autores
elucidam o teor do livro. Nessa secao inicial, é perceptivel a adequacdo a
singularidade infantil. E identificavel a preocupacio em tornar o texto acessivel. Bilac
e Bomfim (2014/1910, p. 4) comentam que procuraram “dar a estas paginas o tom
singelo e a linguagem natural que mais convém a inteligéncia infantil”. Ha também a
busca pelo sentimento. Conforme os escritores, era preciso que a narrativa atraisse,
emocionalmente, o leitor, porque “Nao se pode influir eficazmente, sobre o espirito da
crianca e captar-lhe a atengdo, sem lhe falar ao sentimento” (BILAC; BOMFIM,
2014/1910, p. 2).

Os autores criticam a acumulagédo de conteudos nos livros destinados a uso
pedagogico. O amontoamento de conhecimentos de diferentes areas num mesmo

material é ineficaz. Isso porque, segundo os literatos, a crianca se desorienta ao

4 Nosso intuito ndo consiste em apontar nos autores um pertencimento a um movimento pedagogico.
Objetivamos tecer relagdes, semelhancas entre nossos literatos e a Escola Nova.
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trabalhar com tal recurso. Em vez desse instrumento, o aluno precisa do professor
para guia-lo. Bilac e Bomfim (2014/1910) afirmam que o docente tem o papel de

oportunizar meios para que o estudante aprenda.

Como fonte de conhecimentos, a verdadeira enciclopédia do aluno é
o professor. E’ ele quem ensina, é ele quem principalmente deve levar
a crianca a aprender por si mesma, isto €: a Pér em contribuigéo todas
as suas energias e capacidades naturais, de modo a adquirir 0s
conhecimentos mediante um esforco préprio (BILAC; BOMFIM,
2014/1910, p. 1).

Tal excerto encerra dois ideais. Primeiramente, o trecho argumenta que o
docente é “fonte de conhecimentos”. Isso significa que o professor € o inicio, o centro
do ensino e da aprendizagem. Se o mestre € o principio do processo de educacao, o
aluno perde seu protagonismo. Observamos nisso um conceito da pedagogia
tradicional. Machado e Werri (2018) op6em as escolas tradicional e nova bem nesse
ponto. As autoras argumentam que, enquanto a educacgao tradicional se baseia no
professor, a educagéo nova se volta ao aluno.

ApoOs a primeira frase, o teor do excerto se modifica. Os autores argumentam
qgue a funcédo do professor € conduzir o discente a aprendizagem; mas € o aluno que
“aprende por si mesmo”. O educando internaliza saberes mediante seu esforco, suas
experiéncias. Nesse segundo momento do trecho, o docente tem o objetivo de
favorecer as aptidées do discente. Ideia similar encontramos em Claparede
(1958/1931). O pedagogo, como afirmamos, defende que o professor deve oferecer
um ambiente em que a crianca possa se desenvolver. Esse local deve ser munido de
condi¢cbes que favorecam a acao infantil para que as capacidades naturais da crianca
possam florescer. Como podemos observar, o trecho se num ponto aproxima-se da
pedagogia tradicional, em outro, afasta-se e assemelha-se a Escola Nova.

No Livro de Composigéo, Bilac e Bomfim (1930/1899) tecem um comentario
semelhante ao excerto anterior. Os autores abordam o trabalho com a escrita na
escola; oferecem varios meios para que o estudante escreva de forma inteligivel.
Nesse processo, “E forcoso que o professor (sem tolher a espontaneidade da
composicao) va apontando ao estudante os meios de saber ver e de saber transmitir
a outrem a impressao que |Ihe deixou aquillo que viu.” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899,
p. 13, grifos nossos).
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Esses trechos, como ja afirmamos, lembram-nos a Escola Nova, que entende
gue o sujeito aprende por meio de suas experiéncias. O verbalismo, a explanagao
vazia sdo rechacados. A funcdo do professor ndo € impor seus conhecimentos; é
auxiliar, orientar o aluno a aprender, a desenvolver-se a partir de suas préprias
vivéncias. Isso ocorre conforme a maturidade do estudante, cujas experiéncias séo
realizadas segundo seus interesses, suas necessidades e suas capacidades inatas.
Bilac e Bomfim parecem coadunar-se também a essa ideia. A mencéo de que o aluno
deve dispor “suas energias e capacidades naturais” evidenciam a concepcao de que
0 sujeito possui aptiddes, competéncias inatas.

A atencdo que Bilac e Bomfim direcionam a espontaneidade infantil nos remete
a educacao nova, cuja base, segundo Ferriere (1971), € a espontaneidade da crianca.
Esse elemento, segundo o autor, possibilita a iniciativa, a realizacdo alegre de
atividades e transforma o aluno num individuo com ampla capacidade, firme e calmo.
Ha um excerto do pedagogo que vai ao encontro do trecho em que Bilac e Bomfim
abordam a espontaneidade. Ferriere (1971) também comenta a respeito do papel do

professor:

aguardar com paciéncia até que a necessidade de um estudo, neste
ou naguele dominio, se manifeste nitidamente no aluno; nao fazer
nada que possa suscitar qualquer desses “reflexos de defesa” que
provocam a inibicAo de toda a acdo progressiva espontanea
(FERRIERE, 1971, p. 215)

A semelhanca de Através do Brasil (1910) com as ideias escolanovistas ja sdo
identificadas nesse capitulo inicial. Essa introducdo denuncia o carater pedagdgico da
obra literaria. Tivemos oportunidade de abordar o cunho escolar da literatura infantil
no entresséculos XIX e XX e, mais especificamente, da obra a que nos voltamos. No
enredo propriamente dito, o ideal educativo também pode ser verificado. A diegese
compreende, basicamente, a viagem de dois irmaos, Carlos e Alfredo. O primeiro tem
quinze anos e 0 segundo, 10. S&o 6rfaos de mée e residem em Recife-PE, com o pai.
Este € um engenheiro e precisa dirigir-se ao interior do estado, para trabalhar na
construgdo de uma estrada de ferro. Apds sua partida, os irmédos recebem um
telegrama com a noticia de que o familiar esta doente. Os dois meninos partem a seu
encontro; chegam a Garanhuns, de onde se enviou a mensagem, e descobrem que o

pai tomou novo paradeiro. A busca pelo familiar torna-se incessante.
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Durante o percurso, Carlos se porta de forma responséavel e se incumbe de
organizar os deveres da viagem. Alfredo, por sua vez, desfruta das novidades que
encontra pela paisagem, dos costumes dos povos que conhece. Uma caracteristica
marcante dessa personagem € a curiosidade. Logo no segundo capitulo, no episédio
em que o trem que os leva parte para Garunhuns, j& é possivel identificar esse
aspecto: “Alfredo, que ia junto a janela, comecou a olhar a paisagem, e entrou em
breve, com a sua curiosidade de criancga, ja um pouco esquecido do desgosto que 0
oprimia, a interessar-se por aquele espetaculo que nunca vira” (BILAC; BOMFIM,
2014/1910, p. 6).

O interesse do menino o leva a indagar o irméo. Pergunta sobre a paisagem,
0s pontos encontrados. Carlos, solicito, responde aos questionamentos e, para isso,
aborda contetdos escolares. A partir de sua curiosidade, Alfredo adquire saberes.
Com o intuito de atestar essas ideias, tomemos alguns exemplos. No inicio da viagem,
0 garoto pergunta ao irmao mais velho sobre a natureza que se desvela pela janela

da locomotiva.

- Oh! Carlos! Que beleza! Mas s6 vejo campos e matas. Onde esta o
mar?

- O mar ficou la atras; - responde o irméo — nds nos vamos afastando
dele.

- E que é aquilo ao longe, aquela altura?

- E' uma serra. (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 6 e 7).

Esse trecho é abordado pelos préprios autores, no capitulo Adverténcia e
explicacdo. Segundo os escritores, 0 excerto poderia ser utilizado pelo professor para
explanar sobre como 0s agrupamentos terrestres e aquaticos se dispdem, sobre os
diferentes acidentes geograficos e suas localizacfes. Esses ensinamentos se
direcionam ao leitor, ao trabalho em sala de aula, haja vista que o livro foi elaborado
para as escolas primarias, como afirmamos. E possivel oferecer outro exemplo em

gue se verifica o0 objetivo de inculcar saberes escolares no receptor da obra.

Em certa altura, o trem passou junto, quase rente de um velho
casardo em ruinas, com um alpendre na frente e as paredes velhas,
esburacadas e negras, quase caindo.

Um canavial, na época do corte de canas, que sao transportadas
para a usina num pequeno trem. (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 8).
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Esse excerto objetiva inculcar conhecimentos acerca da producgdo agricola
brasileira. Conforme Lajolo (1982), a narrativa parece pretexto para ensinar conteudos
escolares. Também é interessante atentarmo-nos, nesse trecho, a referéncia ao
progresso nacional. A mencdo de usinas remete ao desenvolvimento econdmico do
pais. O motivo da partida do pai consiste no trabalho numa estrada de ferro,
construgédo que possibilita 0 acesso a materiais, facilita o transito de pessoas e de
mercadorias. Também se trata de uma representacao do desenvolvimento do pais. A
narrativa se reveste desse simbolo. Talvez, isso seja uma tentativa de formar cidadaos
condizentes com a modernidade que se queria implementada na Primeira Republica.

A suscitacdo da curiosidade é defendida pela Escola Nova e esta presente na
obra. Alfredo, durante um momento do percurso, sente-se cansado. O vivo interesse
gue tanto o envolvia se arrefece. Carlos o0 anima com saberes académicos. O trecho

que se segue apresenta esse episodio.

Mas, depois de duas horas de viagem Alfredo comecou a sentir-se
fatigado: doiam-lhe as costas e as pernas; voltava-se, ora para um,
ora para outro lado, procurando uma posi¢cdo mais comoda. Carlos
compreendeu o seu sofrimento, e tentou distrai-lo:

- Sabes para onde vamos?

- N&o. Para onde — Perguntou o pequeno, ja com os olhos acesos de
curiosidade.

- Vamos para o Estado de Alagoas, e na direcdo do Estado da Bahia.
Nado te lembras da capital da Bahia, por onde passamos ha cinco
anos? E a cidade mais velha do Brasil. Foi na Bahia que viveu o
Caramuru.

- Que Caramuru?

- Caramuru — comecgou Carlos a narrar — foi 0 nome que os indios
deram a um certo Diogo Alvares, portugués, que naufragou na Bahia
ali por volta de 1510. Aprisionado pelos indios, Diogo Alvares ia ser
por eles comido... (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 12 e 13).

O excerto comporta ensinamentos da histdria do Brasil, da chegada ao pais de
Diogo Alvares, de Martins Afonso e outros acontecimentos nacionais. Essa
explanacao é oferecida por Carlos, que objetiva amenizar o cansaco, 0 mal-estar do
menino. O irmao mais velho consegue favorecer a curiosidade de Alfredo, que se
mostra interessado nos saberes expostos. A atitude de Carlos coaduna-se a agéo que
a educacao nova solicita ao professor. Segundo Ferriére, o ensino deve atender as
necessidades do aluno. O professor, segundo o tedrico, tem a incumbéncia de
“Observar a crianga, despertar nela a curiosidade” (FERRIERE, 1971, p. 215). As

ideias de Claparéde (1958/1931) concordam com essas proposi¢des. O tedrico
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argumenta que o educador, mais que suscitar a atengao, deve desenvolver no aluno
um interesse, um desejo, uma necessidade.

Claparede (1958/1931) argumenta que o individuo € uma unidade que tende a
conservar-se. A ruptura desse equilibrio gera necessidade. A fome, por exemplo,
produz a necessidade de procurar comida, a fim de restaurar a unicidade. O
crescimento também é promotor de descontinuidades psiquicas. A crianga, portanto,
sente que precisa saber, experimentar (CLAPAREDE, 1958/1931). E possivel inferir
que a curiosidade de Alfredo seja a necessidade de internalizar conhecimentos,
nascida de seu desenvolvimento como ser humano. Talvez por isso, o garoto explore
tanto seu meio.

A propria diegese da narrativa jA nos indica uma aproximacdo ao ideario
escolanovista. E preciso que nos lembremos da escola de Bierges, onde, segundo
Vasconcellos (2015), prezava-se pela autonomia dos alunos. Para desenvolver essa
caracteristica, a instituicdo ofertava viagens que deveriam ser organizadas pelos
proprios discentes. Ora, em Através do Brasil (1910), Carlos e Alfredo realizam uma
longa viagem. Nesta, os dois meninos tém muitas oportunidades de desvendar
saberes, de efetuar experiéncias. S8o os préprios garotos — mais especificamente,
Carlos — que arcam com os custos da viagem, pensam em maneiras de empreendé-
la. Os meninos se tornam responsaveis pelo percurso. Isso desenvolve a autonomia,
de que trata a Escola Nova.

Prado e Valente (2020) afirmam que o proprio trajeto empenhado pelos
protagonistas pode configurar-se em um processo formativo. Neste se envolvem
adversidades que exigem enfrentamentos. A jornada leva as personagens principais
a aprendizagem. Com isso, também os leitores aprendem (PRADO; VALENTE, 2020).

Lajolo (1982) sinaliza a relagcédo professor-aluno na obra. A autora menciona
gue as muitas indagacoes de Alfredo possibilitam a vazao do discurso docente, que,
nesse caso, é proferido por Carlos. Sao, no entanto, muitos os adultos a satisfazerem
0 interesse do menino. A pesquisadora argumenta ainda que existem recursos que
clamam ao leitor sua imersdo na obra. O leitor € levado a identificar-se com as
personagens criancas a quem se solicitam atitudes morais.

No episodio que analisamos, a postura docente é evidente, visto que Carlos
explana conteudos escolares. Alfredo toma a atitude do aluno atento. Sobre a acéo

discente na literatura infantil, Lajolo (1982) aborda o conto Civilizacdo, de Bilac,

56



presente em Contos Patrios (1904). A autora sinaliza que a relacdo entre o
protagonista e seu pai representa a situagao ideal que devem tragar professor e aluno.
O primeiro fala, e o segundo ouve de forma passiva e obediente. Ndo acreditamos
gue esse caso possa ser generalizado a situacao de Alfredo, de Carlos e de outros
adultos da narrativa. Isso porque o garoto, interessado, sempre indaga e procura as
respostas de que necessita.

A atitude de Alfredo se reveste de vivacidade, pois permeia experiéncias que
lhe trazem conhecimentos. Seu interesse 0 impulsiona a buscar respostas. A
personagem parece encarnar a singularidade infantil preconizada por Bilac e Bomfim.
Os autores argumentam que a crianca € inclinada ao sentimento, a emocao.
Mencionam também que 0 pequeno ser necessita de uma escrita adequada a seu
entendimento: “em um simples livro de leitura, que deve ser acessivel a inteligéncia
infantil” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 1). Os autores acreditam que o0 sujeito, em
sua infancia, ainda ndo possui a compreensao desenvolvida. Em Livro de Composicéo
(1899), Bilac e Bomfim (1899/1930) afirmam que o jovem ser possui dispersao e
instabilidade.

Lajolo (1982) aborda a escrita adaptada a crianca. A autora cita que a literatura
infantil precisa, de uma forma mais intensa, de comunicacdo. Para que haja
internalizacdo de virtudes, o texto deve ser compreendido. Existe, portanto, uma
simplicidade na linguagem que prejudica a obra literaria. A autora menciona que tal
acessibilidade ao entendimento infantil mutila a manifestacéo artistica. A forma textual
e a comunicacdo determinam o modo por que o leitor se apropria das virtudes
ostentadas pelo enredo. Por isso, esses elementos sao tao visados.

A apresentacao de virtudes esta expressa, de forma evidente, em Através do
Brasil (1910) e, mais especificamente, em seus protagonistas. Parece que o leitor €
levado a reconhecer-se nas personagens principais. Essa identificacéo foi objetivo dos
proprios autores, que confessam isso na introducéo da obra. Os escritores mencionam
gue os dois protagonistas sdo apresentados para que o leitor os admire. Fica evidente
gue os valores morais presentes nas personagens servem de modelo ao jovem leitor.

Um trecho da introducéao da propria demonstra isso.

os herois principais destas simples aventuras, ndo os apresentamos,
esta claro, para que sejam imitados em tudo, mas para que sejam
amados e admirados no que representam de generoso e nobre os
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estimulos que os impeliram, nos diversos transes por que passaram
(BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 2)

O reconhecimento do receptor nas personagens € garantido por outros fatores.
Segundo Guimaréaes (2004), Bilac, Coelho Netto e Bomfim escreveram obras infantis
para estudantes brancos, ricos, citadinos. Tais caracteristicas pertencem a nossas
personagens protagonistas, que sao destinadas a formar a nova elite. Isso pode ser
evidenciado mediante a afirmacédo de Juvéncio dirigida a Alfredo, depois que este
expressa seu desejo de ser um sertanejo: “— N&ao diga isso! O senhor é um menino
de boa familia... O senhor e seu irm&o hao de estudar, hdo de ser engenheiros como
seu pai, ou médicos, e nunca mais hado de pensar no sertdo, nem em mim...” (BILAC;
BOMFIM, 1930/1899, p. 85).

Maria Cristina Gouvéa (2005) aborda o negro na literatura infantil brasileira. A
autora discorre a respeito dessa manifestacdo artistica no inicio do século XX.
Segundo seus estudos, até 1920, o negro é pouquissimo representado. Isso
demonstra a tentativa de afastar essa populacdo do centro. Os retratos do negro,
nesse periodo, apresentam personagens obsoletas, associadas ao passado. A partir
de 1920, conforme a pesquisadora, a figura do preto velho comeca a ser constante.
O negro é representado como residente da zona rural, afastado da urbanidade, que é
simbolo da modernidade. Esse sujeito é também retratado enquanto possuidor de
praticas religiosas, misticas e inferiores. A docilidade e a servilidade também
compdem essas personagens. Tais elementos remetem a perpetuacdo do sistema
escravocrata.

Durante sua viagem, Carlos e Alfredo travam contato com pessoas de
diferentes pertencimentos étnico-raciais. Logo que os garotos saem de Recife, essa
aproximacao ja se faz presente. No trem, os rapazes conhecem uma senhora negra,
africana, tdo idosa que “Vira nascer quase todo o povo que ali vivia” (BILAC; BOMFIM,
2014, p. 9). Posteriormente, 0s viajantes encontram, por coincidéncia, a mulher em
Garanhuns. Ela que lhes da abrigo. Sua casa é completamente simples; localiza-se
na cidade; mas lembra a zona rural, pois é feita de barro, conta com um quintal com
horta e local para a criagdo de animais. Tudo isso é cuidado com muito esmero pela
anfitria.

A africana é retratada como uma personagem de pouca inteligéncia, ja que

Carlos, “sempre pensando no pai, aproveitou o ensejo que se lhe oferecia, de obter

58



algumas informagdes. Mas a preta velha pouco sabia” (BILAC; BOMFIM, 2014/1899,
p. 9). Seu conhecimento esta relacionado ao passado, pois ia “contando histérias
daqueles lugares, e daquelas gentes” (BILAC; BOMFIM, 2014/1899, p. 9). Isso nos
lembra a afirmacao de Gouvéa (2005, p. 84). A pesquisadora afirma que a literatura
infantil brasileira retratava negros como contadores de histdrias carregadas de
afetividade. Essas narracbes eram relatadas “por pretas velhas, associadas a
ingenuidade, ao primitivismo, apresentando uma estereotipia e simplificacdo
caracteristicas”.

A ingenuidade da personagem de Bilac e de Bomfim (2014/1910, p. 9) pode ser
atestada no ato em que ela fala sem ser ouvida “numa tagarelice infindavel”. Isso
indica que a idosa nao possuia uma percepcao ativa e, talvez, fosse distraida.
Podemos inferir também que o motivo de suas historias ndo serem alvo de atencéo
se deva ao fato de pertencerem a um passado que ja nao € interessante, que nao
possui importancia.

A personagem também é retratada como afavel, caridosa e generosa. Com
grande hospitalidade, a mulher acolhe os dois meninos em sua casa e deixa-lhes, a
disposicdo, uma mesa de alimentos. E possivel perceber, na narrativa, que o
tratamento entre as trés personagens € de afabilidade: “Abragcamos a boa preta,
agradecendo-lhe a hospitalidade generosa. Alfredo ainda levou um grande embrulho
com amendoins torrados, — Ultimo presente da caridosa africana” (BILAC; BOMFIM,
2014/1910, p. 11). De acordo com Gouvéa (2005), o negro era retratado na literatura
infantil como dacil, afetivo e subserviente. A personagem de Através do Brasil (1910)
condiz com essas caracteristicas, visto que serve aos meninos com tamanha
satisfacdo. Parece que a mulher encontra alegria ou um lugar cdbmodo na servidao.

A andlise da senhora africana em Através do Brasil (1910) remete-nos a um
conto de Olavo Bilac, O velho trabalhador. O texto foi publicado no Livro de Leitura
(1899), organizado pelo poeta e por Bomfim. O material possui semelhancas com o
gue discutimos, pois narra a histéria de um homem negro, Pai Jodo, um ex-
escravizado e extremamente idoso, “que a morte parecia ter esquecido no lindo
recanto do sertdo fluminense”. O senhor era “tdo velho que ja nédo podia andar e que
ja todos os seus dentes tinham caido” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 99).

O protagonista reside na fazenda em que trabalhou no periodo escravocrata.

Isso, de acordo com o narrador, deve-se a “gratiddo dos donos da terra” (BILAC,;
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BOMFIM, 1930/1899, p. 99), que lhe cederam aquele canto para seu repouso. E
desconcertante imaginar que alguém que tenha trabalhado a vida toda num local
dependa dos “bons sentimentos” de terceiros para, nesse lugar, morar. O senhor mora
numa casa simples, longe, até mesmo, dos trabalhadores do sitio. Tal retrato associa
o homem ao passado rural e agrario. Conforme Gouvéa (2005), essa representacado
era tipica na literatura infantil do periodo. A personagem é colocada distante da
agitacao, da producéo e do progresso. O narrador situa seu olhar na morada de Pai
Jodo e afirma: “La estavam, longe, as casas dos colonos, os paides, as grandes
casas das machinas, a capella pequena e branca, e, cercando tudo, de um lado, as
plantacdes ricas, e, de outro lado, o campo vasto, em que o gado passeava, numeroso
e médio” (BILAC; BOMFIM, 1922/1899, p. 100, grifos nossos).

Parece que Pai Jodo vivia longe de qualquer comunidade, de qualquer
civilizacdo e, sobretudo, da modernidade. A afirmacdo de que o homem morava
distante das maquinas é elucidativa quanto a isso. A urbanizacao e a industrializacéo
eram sinais ou simbolos do progresso do pais. Os maquinarios e as engrenagens
representavam esses processos de que o protagonista se encontrava afastado. Essa
ideia pode ser asseverada pelo fato de o homem ser extremamente idoso e, portanto,
relacionado a um passado, a um tempo que se findava. Por causa de sua idade, 0
senhor fica impossibilitado de trabalhar e resta-lhe apenas esperar pelo seu préprio
fim, como lemos na obra: “a morte parecia ter esquecido” (BILAC; BOMFIM,
1922/1899 p. 99). O ex-escravizado € descrito como obsoleto e completamente
excluido das atividades de producao, que levam o pais a modernidade.

Assim como a idosa africana de Através do Brasil (1910), Pai Jodo também é
representado enquanto docil. No inicio do conto, encontramos a expressao “velho e
meigo Joao” (BILAC; BOMFIM, 1922/1899, p. 99). O personagem é tao subserviente,
que se torna amigo de quem tinha sido escravizado, de seu antigo proprietario. O texto
nao aborda a escraviddo como um periodo barbaro, como hoje reconhecemos. O
tratamento dado a esse interim historico é marcado por bastante suavidade. Uma fala

do protagonista € evidente quanto a isso:

e, depois, o captiveiro no tempo em que havia isso, era uma grande
maldade. Mas, se houve senhores maus que castigavam
barbaramente os captivos, também houve senhores bons que né&o
gostavam de ver o sofrimento delles (BILAC, 1922/1899, p. 101).
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Conforme Lajolo (1982), esse conto ofereceu um modelo de comportamento
diante da escraviddo. Essa posi¢ao sugerida bania qualquer radicalidade; solicitava o
apaziguamento e o equilibrio. A autora ressalta que Pai Jodo é representado como
conformado com sua situacdo e com seu passado, o que reforca ainda mais a
compreensao que se quer transmitir sobre o periodo escravocrata.

A divisdo de classes na obra é explicitada por Lajolo (1982). A autora comenta
gue a posicao social que exercem 0s protagonistas assenta-se no fato de serem
estudantes internos, filhos de engenheiro. Os meninos travam relagdes com sujeitos
que ndo pertencem a sua classe. Trata-se de trabalhadores bracais, lavadeiras,
boiadeiros e outros. Tais contatos, segundo a pesquisadora, deve-se a
excepcionalidade da situacdo em que vivem Carlos e Alfredo. Os dois buscam o pai
doente e, depois, movem esfor¢cos para comunicarem-se com 0s parentes do Rio
Grande do Sul.

Lajolo (1982) defende que as relagdes dos meninos com sujeitos de outras
classes sdo regidas pela solidariedade. Isso escamoteia as desigualdades e a
violéncia da organizacdo populacional brasileira. Na obra, a divisdo de camadas
sociais, segundo a pesquisadora, é entendida como uma necessidade e esta presente
na convivéncia entre 0s protagonistas e Juvéncio. Este é um jovem sertanejo que
encontra os dois irmaos, em Juazeiro-BA. O rapaz nasceu e criou-se na roga, num
ambiente humilde. Segundo Lajolo, é desigual o tratamento entre os irmaos e o
sertanejo. Este chama de senhores os dois meninos, que se referem a ele pelo
pronome Voceé.

Ao abordar a obra Através do Brasil (1910), Lajolo (1982) menciona que o
companheirismo e o auxilio mutuo ndo sao suficientes para sustentar o vinculo entre
classes distintas, no enredo. Isso é atestado mediante a separacdo entre as
personagens protagonistas e Juvéncio, no fim da narrativa. Os irmaos partem para o
Rio Grande do Sul, enquanto o sertanejo procura emprego no Amazonas. Podemos
inferir que a apartacdo seria inevitavel, visto que a ligacado que possuiam era fruto de
uma excepcionalidade, como informou Lajolo (1982). As personagens, portanto,
retomariam as situacdes que |lhes foram preparadas. Carlos e Alfredo voltariam a
preparar-se para um futuro em que ocupariam cargos de direcdo, de destaque.
Juvéncio, por sua vez, partiria para exercer fungcdes de trabalho destinadas a sua

classe.
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A escola e a literatura infantil, em conjunto, objetivavam formar uma nova
classe dirigente. Tais instituicbes se voltaram ao estudante que, mais facilmente, se
identificaria com o0s protagonistas da narrativa aqui abordada. Assim, faz-se
necessario discorrermos a respeito das nossas personagens. Comecemos por
Alfredo, que, como afirmamos, possui as caracteristicas infantis anunciadas pelos
autores.

A infantilidade reveste o irm&o mais novo desde o inicio da narrativa. Ao ouvir
a deciséo de Carlos de ir a procura do pai, Alfredo manifesta sua vontade de também
realizar essa empreitada. O rapaz, no entanto, adverte o irmao cacgula: “Mas tu és
pequeno, a viagem é longa, o dinheiro é pouco” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 6).
Em Garanhuns, o engenheiro, colega de trabalho do pai desaparecido, tem a mesma
posicao diante do menino: “Essa nao € viagem para uma crianga” (BILAC; BOMFIM,
2014/1910, p. 12). Isso mostra que Alfredo era visto como um ser fragil, como alguém
que ndo pode correr perigo e enfrentar situacdes dificeis.

O menino, por ser fragil, é retratado enquanto necessitado de protecdo. Esse
amparo é, geralmente, encontrado ou buscado em Carlos. Este se volta ao garoto a
fim de dar-lhe custédia. O irm&o mais velho sempre se preocupa com Alfredo; torna-
se seu responsavel. O garoto € bastante cuidado pelos sujeitos da narrativa. Sua
condicdo de crianca é reconhecida pelas outras personagens. Um episédio é
elucidativo quanto a isso. Trata-se do momento em que 0s rapazes encontraram um
condutor de carro de bois. “O homem, vendo que Alfredo ia fatigado, propds-lhe que
se acomodasse sobre o carro. O menino, contentissimo, empoleirou-se sobre a lenha”
(BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 42). E evidente que as condicbes em que
percorreram a longa jornada foram arduas para os trés viajantes. A escolha, no
entanto, em amparar apenas Alfredo se pauta no entendimento de que, por ser
crianga, precisa de mais cuidados, de mais tutela.

Esse acolhimento a crianca da-se em outras situagcdes, como na casa das
lavadeiras. Nessa ocasido, o garoto machucou os pés e, por isso, recebeu todos 0s
cuidados dos anfitrides e de Carlos. Os dois irmaos precisavam ir ao encontro de
Juvéncio, que estava em outra cidade. O mal-estar de Alfredo, no entanto, n&o
permitia tal acdo. Carlos compreendeu que néo poderia seguir sem o garoto. Mesmo
diante da possibilidade da melhora de saude, o irméao mais velho resolveu néo partir:

“— N&o é isso! — explicou o0 mocinho — o que digo é que Alfredo nédo podera ir
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sozinho até Riachinho. E quem sabe se amanha j& ele podera caminhar? Nao! Mais
vale ficarmos ambos aqui...” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 60, grifos nossos).

Carlos entende que o irmao ndo pode ser negligenciado, pois ainda é fragil,
precisa de cuidados. Nessa ocasidao em que Alfredo se fere, o filho mais velho do
engenheiro preocupa-se muito. O rapaz pensa em perder o companheiro Juvéncio,
no adoecimento do pequeno familiar. Alfredo, por sua vez, distrai-se e diverte-se com
Maria das Dores, a filha da anfitrid. Esse contraste entre os rapazes mais velhos e 0
garoto € constante. Enquanto Carlos e Juvéncio se preocupavam com 0 percurso da
viagem, Alfredo se deleitava com a paisagem ou entretinha-se com alguém ou alguma
coisa.

Para uma compreensdo mais profunda, voltemo-nos a outro episodio. No fim
do dia, ap6s longa caminhada, os trés viajantes encontraram um rancho. Entraram e
acomodaram-se. Carlos e Juvéncio foram cozinhar o alimento; mas Alfredo n&o se
interessou pelo preparo da comida. O menino foi contemplar “os bois, os bezerros, as
cabras, 0s carneiros que passavam com a cabeca baixa, num tropel cerrado e
confuso” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 42). Em outra ocasido, a disparidade de
atitudes também se faz notar. Os rapazes se depararam com tropeiros que conduziam
burros. Com o intuito de lograr alguma renda, os rapazes mais velhos auxiliam a guiar
0s animais a seu destino. Alfredo, no entanto, ndo se incumbe de tarefa alguma;
continuou “a caminhar ao lado do irméo; mas o tropeiro condoeu-se dele, e autorizou-
0 a montar um dos burros da tropa” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 46, 47).

As personagens ndo somente aceitam que 0 menino nao se responsabilize por
nenhuma acgéo, mas Ihe dao guarita. O garoto ndo participa das decisées no percurso
da viagem. Isso atesta a fragilidade com que Alfredo € caracterizado. Trata-se da
crianca sobre a qual aborda Claparéde, amparado em Rousseau. A vulnerabilidade
infantil permite que terceiros se aproximem; assim, pode a crian¢a se desenvolver e
conhecer suas necessidades. O fato, no entanto, de Alfredo privar-se de decisdes ¢é
um grande afastamento do pensamento escolanovista. Esse ideal pedagogico
defende a autonomia do estudante, seu movimento, sua prépria experiéncia. A
posicdo do menino, por sua vez, é contraria a isso, pois toma uma atitude passiva.

O garoto é retratado como ingénuo. Esse aspecto envolve a personagem de
uma forma evidente. H4 um trecho que demonstra essa particularidade. Os dois

irméos se dirigiam a Boa Vista-PA. Auxiliava-os um empregado do engenheiro, colega
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do pai dos meninos. Ao pararem proximos a um corrego, 0 menino age de forma

ingénua e recebe uma explicagdo do empregado, Benvindo:

Alfredo, quando acabou de comer, correu para o riacho, e foi
mergulhando as maos na agua, para lava-las. Mas exclamou,
ingenuamente:

— Oh! Sujei a 4gual... Como havemos de beber?

— Ora, patrdozinho! Ndo vé que a agua esta correndo sempre? —
disse rindo o camarada. — A agua suja vai embora, e a que vem esta
sempre limpa! (BOMFIM; BILAC, 2014/1910, p. 16, grifos nossos).

Observemos que a atitude de Benvindo se assemelha a reagcéo que os adultos
costumam ter diante da inexperiéncia dos pequenos. O homem ri em frente a
inocéncia de Alfredo. Ao mesmo tempo, o funcionario elucida o problema. Nao
podemos deixar de assinalar, nesse trecho, a relacdo desigual entre as duas
personagens. Apesar da pouca idade do menino, Benvindo o trata como um superior.
O funcionario o chama de “patrdozinho”. Essa questao ja foi sinalizada por Lajolo
(1982), segundo quem os dois protagonistas tecem relacdes patronais com as outras
personagens.

N&ao podemos eximir-nos de discorrer sobre a caracteristica mais acentuada do
pequeno Alfredo, a curiosidade. Esse aspecto permeia as atitudes do garoto. Logo no
inicio da obra, o narrador afirma que o menino possui uma “curiosidade de crianca”
(BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 6, grifos nossos). Parece-nos que h&a o entendimento
de que a curiosidade é prépria do ser infantil, é-lhe natural. Essa particularidade de
Alfredo lhe é inerente. Como vimos em Ferriere, 0 sujeito possui um impulso vital.
Esse elemento é fonte de interesses, do desejo de saber. Isso joga o sujeito para o
mundo a fim de satisfazer essas vontades, essas necessidades. Alfredo parece tomar
esse rumo. O menino realiza diversos questionamentos com o intuito de atender a sua
curiosidade. Esse atributo o impulsiona a conhecer novos lugares. A personagem
entra em contato com diferentes meios; desvenda costumes, tradicdes; toma
conhecimento da historia e da geografia do seu pais. Isso ndo ocorre simplesmente
pelas explicagdes que recebe do irméo, de Juvéncio e de adultos. Alfredo aprende,
conhece por meio de suas préprias experiéncias.

O menino contempla a natureza, a paisagem, 0s animais, as manifestacoes
dos povos com quem tem contato. Carlos, por sua vez, atenta-se a conhecimentos
considerados mais relevantes. Num interim da viagem, os rapazes se hospedam

numa fazenda e ajudam na colheita de algod&o. Nesse sitio, 0s moradores se reuniam
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a noite para cantar. Esse ato era visto, pelo narrador, como “ingénua graga” (BILAC;
BOMFIM, 2014/1971, p. 47). Alfredo e Juvéncio se uniam a acao dos trabalhadores.
Parece-nos que o sertanejo se aproximou dessa manifestacdo, porque também é
ingénuo. A classe a que pertence essa personagem €, no enredo, revestida de
inocéncia. O irmdo cacula, por sua vez, participa da diverséo, porque € uma crianca.
Carlos, no entanto, “de espirito mais ponderado, conversava as vezes com O
fazendeiro, e procurava instruir-se. Interessava-se pela cultura do algodéo, e elogiava
a abundancia da colheita durante esses dias” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 47 e
48).

A partir da passagem, observamos que havia o entendimento de que o ato
prestigioso era atentar-se a conhecimentos relacionados a economia. Alfredo
desenvolve esse interesse no fim da narrativa. Na viagem feita de trem até a Bahia, o
menino dialoga com um negociante de fumos. E identificavel o interesse na economia

gerada por essa cultura. O garoto indaga ao homem:

— E é um negécio que da bastante dinheiro?
— Bastante... — respondeu o0 negociante, lisonjeado pela curiosidade
do menino. — A Bahia produz muito fumo, e todo de primeira
gualidade. Mais de trinta municipios do Estado cultivam e exportam
em grande escala este procuro. Ha fumo, também, em outros Estados
do Brasil; mas a produgao mais notavel é a da Bahia. Ainda acabo de
ler, em uma gazeta, que ultimamente, durante cinco anos, a
exportacdo s6 de fumo em folhas, excedeu cento e trinta milhGes de
quilos, no valor de mais de cem mil contos de réis! E exportam-se
ainda milhdes de quilos em rolos, em charutos, em cigarros
— E a cultura é facil? (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 86).
Observemos como a atitude de Alfredo € diferente nesse trecho. A personagem
nao se distrai com elementos desprestigiados. Sua atencdo se volta ao
desenvolvimento, a cultura brasileiros. Isso ocorre depois de tomar conhecimento
sobre a histéria do Brasil, sobre os varios trabalhos desempenhados pelo povo; enfim,
apos diversas experiéncias. Podemos afirmar que é isso que se esperou do leitor da
obra. O aluno deveria aprender acerca da economia de seu pais. ISso porque 0
estudante seria a classe dirigente que promoveria 0 progresso da nacéo. Silva (2017)
comenta que muitos intelectuais, no inicio da Republica, defendiam que a educacgéo
era um meio de levar a nacdo ao progresso. Essa ideia parece fazer-se presente em
Através do Brasil (1910). O livro, destinado as escolas primarias, valoriza o saber

relacionado aos elementos que promovem o desenvolvimento nacional.
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Ao discorrermos sobre Alfredo, abordamos seu irmdo mais velho. N&o
pretendemos ser repetitivos; mas faz-se necessario voltarmo-nos a personagem
Carlos. Este se preocupa com o percurso da viagem, com o pai doente e com o irmao,
ainda fragil. O rapaz fica a cargo das decisfes a serem tomadas no trajeto. E muito
responsavel. Na despedida ao companheiro Benvindo, isso se faz notar. Nesse
momento, todos ficaram comovidos, e o funcionario pensou em unir-se aos irmaos por
mais tempo. Carlos se op6s a essa resolugao: “— Nao, Benvindo, ndo! Antes de tudo,
o dever” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 22, grifos nossos).

Mesmo em situacBes dificeis, o jovem se mostra altivo e sensato. Os irméos
recebem a noticia da morte do pai e visitam sua sepultura. Apesar do episédio
doloroso, Carlos consegue pensar em decisdes. Nessa circunstancia, assim o
narrador o descreve: “o mais velho dos irméos, com a energia moral que felizmente
ndo o abandonava nunca, encarou de frente o futuro, e procurou o meio mais facil de
sair de tao critica situagao” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p. 27).

Lajolo (1982) comenta que Carlos é retratado como um adulto em miniatura.
Podemos asseverar tal informacdo mediante uma passagem da obra. Ao
hospedarem-se na casa do capitdo Paulo da Silveira, o rapaz trava um dialogo com o
anfitrido. “O aspecto sério e tristonho de Carlos inquietava o capitdo, que comecou a
conversar com ele, como se conversasse com um homem feito (BILAC; BOMFIM,
2014/1910, p. 18, grifos nossos).

Martineli (2014) sinaliza que, no inicio da Republica, havia autores que
retratavam criancas como se fossem adultos. Essas personagens possuiam fortes
responsabilidades. Dentre os autores desse periodo, a pesquisadora cita Olavo Bilac.
O objetivo, segundo a estudiosa, era suprimir as peculiaridades infantis por meio da
apresentacao de caracteristicas de sujeitos experientes. O intuito consistia em incutir
no leitor os comportamentos empenhados por essas personagens.

Em Através do Brasil (1910), é possivel afirmar que Carlos € o representante
da criancga cujas peculiaridades infantis sdo apagadas. ISso para que a personagem
possa exercer fungbes adultas. O rapaz procura meios de angariar recursos
financeiros com que possa prosseguir a viagem. Torna-se responsavel pelo irméo e
auxilia-o na satisfacdo de suas necessidades. Carlos se mostra sempre preocupado
com os problemas que os cercam. Juvéncio se une ao jovem nessa seara. O sertanejo

também é retratado como um garoto com fungbes e comportamentos de adultos. Os
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dois, juntos, tomam decis6es quanto ao percurso da viagem e concorrem para realiza-
lo.

A diferenca entre os dois rapazes € evidente. Carlos usufrui de uma posicéo
mais elevada, pois pertence a elite. Essa categorizacdo da personagem é elucidativa
numa passagem da narrativa. Para atravessar todo o estado de Alagoas, os dois
irmaos sdo acompanhados por Benvindo, contratado por um engenheiro que
encontram durante a viagem. Durante um momento de descanso, o funcionario trava
didlogo com conhecidos. Como a conversa demorasse muito, Carlos “chamou a
atencao de Benvindo, que se despediu dos amigos” (BILAC; BOMFIM, 2014/1910, p.
17).

A autoridade exercida pelo irmdo mais velho atesta seu comportamento adulto.
Essa atitude contrasta com a configuracdo de Alfredo, imbuido de caracteristicas
infantis. O livro Através do Brasil (1910), de fato, suprime peculiaridades concernentes
as criancas. Isso pode ser constatado mediante a personagem Carlos.
Concomitantemente, a obra valora as singularidades infantis em Alfredo. Podemos
afirmar que o irméo mais novo € o aluno da Escola Nova, pois sempre curioso, sempre
em busca de conhecer. A maneira com que Carlos € retratado, por sua vez, € contraria
aos pressupostos escolanovistas. Isso porque o rapaz é destituido de suas
caracteristicas infantis. E um adulto em miniatura. Em um aspecto, no entanto, essa
personagem se assemelha a pedagogia em questdo. O moco ensina Alfredo e
desperta-lhe a curiosidade. Carlos €, portanto, em alguns momentos, representante

do professor da educacao nova.
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4. Livro de Composicao

O Livro de Composicédo para o curso complementar das escolas primarias
(1899) foi escrito por Bilac e Bomfim. Como o préprio nome indica, o material se
destinou ao ensino primario. No Rio de Janeiro, havia um decreto que regulamentava
essa etapa da educacgdo. Era de numero 981/1890 e foi elaborado por Benjamin
Constant. Conforme esse documento, a escola primaria era dividida em trés periodos:
elementar, médio e complementar. Cada fase tinha duracdo de dois anos. A obra que
analisamos voltou-se a ultima etapa. O Livro de Composicédo (1899) objetivou levar os
alunos a escrever de forma inteligivel. O guia abordou o0s seguintes escritos:
enumeracao, exposicao, narracdo, descricdo, conto, carta, dissertacdo e resumo. A
cada um, destina-se um capitulo, com excecao da descricdo, que conta com sete. ISso
porque os autores se dedicaram a tecer sobre a descricdo de objetos, de locais, de
animais, de individuos, de paisagem, do cotidiano e de estados emocionais.

O guia é constituido por exercicios que solicitam a producéo escrita do aluno.
As atividades s&o divididas em summario, direccdo e modelo. No primeiro,
apresentam-se 0os componentes do texto. Na segunda, figura uma conducao para a
composicdo. O modelo, por sua vez, é um texto em que o aluno poderia basear-se. O
livro também conta com um predmbulo e com notas preliminares nos capitulos
Narracbes, Descripcdes, Cartas e Dissertacoes. Essas introducdes tecem
direcionamentos concernentes a escrita, aos géneros e tipos textuais abordados na
obra.

Anexo ao material, ha um parecer do Conselho Superior de Instrucao Publica
da Capital Federal escrito por José Pinheiro, um dos integrantes da instituicao.
Segundo esse documento, Bilac e Bomfim solicitaram que as duas obras — Livro de
Composicéo e, seu complemento, Livro de Leitura — fossem adotadas e impressas
pelo municipio. O Conselho acata o pedido com louvor. Pinheiro comenta que o
material elaborado pelos autores é o primeiro guia para a redacdo. Essa ideia também
€ anunciada por Bilac e Bomfim no preambulo do livro. Os literatos citam que o motivo
por que elaboraram o material foi a inexisténcia de obras destinadas a composi¢cao
escrita.

O ineditismo do material é refutado por Fernandes (2001). A pesquisadora

argumenta que, antes do Livro de Composicédo (1899), publicou-se Exercicios de
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Estylo (1885), de Felisberto de Carvalho, obra voltada a redacao. A estudiosa comenta
que, naquele periodo, houve um aumento de obras didaticas; por isso, é possivel
duvidar da originalidade do guia de Bilac e Bomfim. Para Fernandes (2001), a
declaracdo de que o livro € inaugurador objetivou atrair o publico. A autora também
tem algo a mencionar sobre a ado¢éo e a impressao das obras pelo municipio do Rio
de Janeiro. A pesquisadora afirma que Bomfim foi diretor da Instruccdo Publica dessa
cidade. Por essa razéo, era esperavel que o Conselho Superior de ensino enaltecesse
a obra.

No parecer, Pinheiro argumenta que os exercicios estdo dispostos em ordem
crescente de dificuldade. No predmbulo, Bilac e Bomfim afirmam que as atividades
devem ter uma gradacao de complexidade. Isso para que o aluno, paulatinamente,
internalize o vocabulario necessario. Essa organizacdo das acdes pedagdgicas,
segundo Pinheiro, conferia ao estudante maior independéncia. O discente poderia
imprimir ao trabalho seu modo de sentir, de movimentar-se. A autonomia, no entanto,
nao dispensava a conducdo empenhada pelo livro. O direcionamento possibilitava que
0 escrevente efetuasse o0s exercicios independentemente de seu grau de

desenvolvimento.

E taes exercicios sdo apresentados de modo a deixar a cada alumno
inteira independencia, para que dé ao seu trabalho a férmula mais
compativel com o seu temperamento; mas a0 mesmo tempo a crianga
€ guiada, dirigida e estimulada de tal forma, que nenhuma, qualquer
gue seja o0 seu grau de aptidao para esse genero de exercicios,
deixara de fazel-os (PINHEIRO, 1899, p. 8, grifos nossos).

Essas ideias se coadunam as propostas escolanovistas, pois reafirmam a
autonomia do estudante. Identificamos, no excerto, a defesa de que o discente
cologue seu sentimento no trabalho que empenha. Tal concepg¢do encontramos em
Ferriere (1971), segundo quem o individuo precisa conferir um pouco de si a cada
atividade que realiza. No que tange a independéncia afirmada por Pinheiro, Bilac e
Bomfim parecem confirmar essa ideia no predmbulo. Os autores mencionam que “E
forcoso que o professor (sem tolher a espontaneidade da composi¢cao) va apontando
ao estudante os meios de saber ver e de saber transmittir’ (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p.13, grifos nossos). Tal afirmacédo dé a ideia de que se deve conferir certa
liberdade ao discente. O trecho exposto valoriza a expresséo, a espontaneidade do

aluno. Essa caracteristica, conforme Ferriere (1971), é a base da Escola Nova.
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Voltemos ao ultimo trecho recuado, escrito por Pinheiro. Observemos que o
autor utiliza a palavra aptiddo, que remete a capacidade natural, inata. Bilac e Bomfim
se aproximam do pensamento do integrante do Conselho. No capitulo introdutorio, os
literatos afirmam que “Para ser um escriptor, € preciso ter talento creador e estylo”
(BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p.12, grifos nossos). O vocabulo em destaque também
se refere a uma nogéo inata. O ensino defendido na obra baseia-se na ideia de que
existem forcas naturais no sujeito. Como percebemos, a Escola Nova defende essa
concepcao. Para essa pedagogia, 0 ensino deve atentar-se as particularidades da
crianca — que lhe séo inerentes — e leva-las ao florescimento.

Como afirmamos, o Livro de Composicdo (1899) possui um complemento, o
Livro de Leitura (1899), que também trabalha os mesmos escritos: conto, carta,
descricéo, dissertacdo, enumeracao, exposicdo, narracdo e resumo. Os textos séo
apresentados para a compreensao e para a producao. Essas duas praticas estavam
imbricadas, no entendimento de Bilac e de Bomfim. No Livro de Leitura (1899), a
indissociabilidade entre as duas acdes é expressa de forma elucidativa. Os autores

mencionam que

Os exercicios de composicao e de redacdo ndo podem ser utilmente
desempenhados sem o uso frequente da boa leitura, e s6 ahi é que
ella é verdadeiramente util, porque s6 ahi é que a crianca pode ter a
nocdo do estilo, a no¢do da beleza de forma (BILAC; BOMFIM,
1922/1899, p. 10).

Os autores afirmam que, a partir da leitura e com o auxilio docente, os alunos
podem observar as diferentes formas de escrita; os recursos linguisticos, sintaticos;
as qualidades, entre outros. Nao é explicitado, de forma profunda, como esse trabalho
se daria, mas fica evidente que a analise de escritos compde a atividade de redacéo
proposta por nossos literatos.

A abordagem conjunta das aprendizagens da escrita e da leitura foi objeto de
atencao cientifica. Conforme Santos (2010), a apropriacéo desses dois elementos n&o
se dava, necessariamente, de maneira concomitante. A leitura era privilegiada. A
posi¢cdo de Magda Soares se coaduna a essa ideia. A autora afirma que, até 1880, no
campo da alfabetizacdo, havia referéncias a métodos e a livros de leitura, pratica da
gual — acreditava-se — resultaria a aprendizagem da escrita. O predominio da leitura,

segundo a pesquisadora, da-se em outros paises, como Estados Unidos e Franca.
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Bilac e Bomfim unem dois objetos de ensino que nao eram abordados pela escola de
forma concomitante.

Antes de apresentar 0s exercicios, 0s autores expdéem um capitulo inicial
intitulado Preambulo, sobre o qual ja aludimos brevemente. Nessa introducao,
explicam-se o livro, seus objetivos, sua organizagédo. O guia de redacdo em questao
atenta-se bastante aos recursos, a construcdo escrita, aos chamados segredos dessa
pratica. As regras gramaticais, por sua vez, sdo entendidas enquanto insuficientes

para aprender a expressar-se de forma inteligivel.

O alumno pdde perfeitamente estar senhor de todas as regras
da grammatica, e ndo saber dizer o que pensa e 0 que sente. A
grammatica secca, abstracta e arida, com que se canca o cerebro das
criangas, ndo ensina a escrever. Ninguem cuida de lhe negar utilidade
e valor: mas querer habituar o alumno ao manejo da lingua s6 com o
estudo da grammatica e comegcar esse ensino pelas regras abstractas
da lexicologia e da syntaxe, € 0 mesmo que querer ensinar
mathematica s6 com o estudo da geometria analytica (BILAC;
BOMFIM, 1899, p. 11).

Os autores entendem que nao é suficiente atentar-se ao estudo da gramatica
normativa. E preciso que o professor apresente as expressées mal-empregadas, os
vocabulos pouco precisos. Isso porque, conforme o0s proprios escritores, a lingua tem
— além de regras — segredos, recursos. A esses elementos, o escrevente deve
voltar-se. Esse afastamento do estudo exaustivo das regras da lingua escrita indica
um distanciamento da pedagogia tradicional, centrada na acumulagdo de
conhecimentos, no ensino livresco, na memorizagdo. Essa posi¢ao, entretanto, ndo
€ inauguradora, como pode aparentar num primeiro momento. Fernandes (2001)
argumenta que Bilac e Bomfim ndo foram vanguardistas ao proporem tal afastamento.
Isso porque era comum, aquele periodo, a critica ao ensino que se debrucava
somente nos preceitos da norma padrao.

Para aprender a compor textos, é preciso da pratica. E disso que se ocupou o
material, cujo objetivo ndo foi sé levar o estudante a escrever com coeréncia, mas a
expressar-se de forma entendivel, tanto na modalidade escrita quanto na modalidade
oral. A necessidade de apresentar os sentimentos mediante os vocabulos é
indiscutivel, visto que o sujeito reflete por meio das palavras, conforme apresentaram

0S autores.
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Ainda no predmbulo, Bilac e Bomfim (1930/1899) defendem que os exercicios
de composicao precisam de uma organizagao; devem partir do simples e dirigir-se ao
mais complexo, como ja aludimos anteriormente. Por isso, conforme os autores, o livro
possuia uma sequéncia para abordar os textos. Primeiro, apresentavam-se,
respectivamente, 0s seguintes escritos: enumeragdo, exposi¢cdo, narracdo e
descricdo. Posteriormente, desenvolviam-se 0s assuntos complexos, que eram
expostos nesta ordem: carta, conto, dissertagcao e resumo. Esses textos eram tratados
num momento seguinte, porque “nessas composicdes o individuo tem, muita vez, de
narrar, descrever, etc” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 14). Ao que parece, os textos
do primeiro grupo formavam os textos do segundo grupo. Por exemplo, hum conto, o
escrevente deve valer-se de narracdes e de descricdes. Tal questdo nos recorda a
afirmacéo de Marcuschi (2002), segundo a qual os géneros sdo compostos por tipos
textuais.

Para nossa abordagem, devemos distinguir as tipologias e os géneros textuais.
Estes pertencem a cultura e a sua estrutura comunicativa. O centro da definicdo desse
elemento compreende a insercao nas praticas de comunicacao. Os géneros textuais
estdo nas modalidades oral e escrita e compbéem a cotidianidade, pois séo
indispensaveis para o individuo interagir. Trata-se de constru¢cdes empiricas que
atuam na vida comum, no ambito das relagbes humanas (MARCUSCHI, 2002).

De forma diferente aos géneros, constituem-se o0s tipos textuais, que sao
construcdes teoricas, definidas pela forma linguistica. Sua caracterizacdo se refere
mais a sequéncias retéricas do que a textos materializados. Ao tratar desses
elementos, voltamo-nos a enumeracdes, a narracdes, a descricdes, a dissertacdes, a
resumos, entre outros. Isto €, muitas composi¢cdes propostas no material que ora
analisamos sao tipos textuais. Esses escritos ndo sdo géneros, pois 0 sujeito ndo 0s
utiliza para se comunicar e porque sua definicdo se atrela a critérios linguisticos e
estruturais, a forma propriamente dita (MARCUSCHI, 2002).

Com a presente discussao, nao pretendemos insinuar que géneros e tipologias
textuais sdo excludentes. Os primeiros sdo formados pelos segundos. Para
exemplificar, podemos abordar a carta pessoal, um género. Esse texto pode ser
composto por narracdes, exposicoes, descri¢coes e outros (MARCUSCHI, 2002). Esse
exemplo pode ser encontrado no Livro de Composicao (1899). Para explicar a feitura

das cartas, Bilac e Bomfim (1930/1899, p. 188) mencionam que tal escrito abarca
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todos os outros, pois nele “nds expomos, narramos, descrevemos, criticamos,
resumimos, dissertamos”.

O Livro de Composicdo (1899) defendia a necessidade de o professor
apresentar os modos por que o aluno poderia discorrer e expor suas impressoes. Para
isso, antes de iniciar a composi¢do, o estudante deveria acercar-se do contetdo a ser
abordado, refletir sobre a matéria, formular e organizar aquilo que deveria ser
expresso. Num momento inicial, o discente escreveria 0s aspectos gerais e, depois,
apresentaria os elementos especificos. Nessa ordem, o leitor poderia fazer as
relagBes necessérias a compreensao do texto.

O escrevente deveria manter a coeréncia, o que é uma dificuldade para os
iniciantes. Por isso, era preciso que o discente ndo se valesse das copulativas para
ligar os periodos. Trata-se dos advérbios, das locu¢cdes adverbiais, das conjuncdes,
como entretanto, porém, contudo, desse modo e outros. A relacdo das frases deve
dar-se pelas ideias e ndo pelas palavras. Com o objetivo de evitar esses conectivos,
0 estudante deveria utilizar periodos curtos, pois facilitam a compreenséo, a coesao e
a concisdo. Esta é tratada como a melhor qualidade da escrita (BILAC; BOMFIM,
1930/1899).

O uso de frases pequenas, no entanto, foi indicado somente para 0s
principiantes na agado de escrever. Para Bilac e Bomfim (1930/1899), os escritores
experientes podiam valer-se de periodos longos compreensiveis; mas tal capacidade
€ receosa nos novos escreventes. Ao mencionarem que uma escrita proficua sintetiza
0 conteudo, os autores afirmam que as caracteristicas infantis sdo contrarias a esse
processo de condensacado. “Escrever € condensar 0 pensamento, € Como no espirito
da crianca ha, pelo contrario, uma tendencia natural & difusdo e a volubilidade, é
preciso combatel-a e corrigil-a” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 18).

Os autores argumentam que é preciso fazer frente contra as particularidades
infantis para ensinar a escrever. Atentemo-nos como iSso é contrario ao que
encontramos em Através do Brasil (1910). Nessa obra, percebemos a valorizagcéao de
caracteristicas infantis na personagem Alfredo. O combate a propriedades da crianca
também é contra o ideal escolanovista.

Se a conciséo era a maior qualidade a ser buscada na redacao, era preciso
evitar o excesso de oragbes subordinadas, de detalhes, de adjetivos. Fazia-se

necessario “eliminar da escripta tudo o que nao for indispensavel para a boa
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comprehensao do pensamento ou para a harmonia da phrase” (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 20). Do contrério, a composicao ficaria vazia, pouco entendivel e, até
mesmo, contraditoria.

Outra virtude a que deveria aspirar 0 estudante era a simplicidade. A escrita
deveria ser tdo simples quanto a fala, pois as duas ndo eram entendidas, pelos
autores, como excludentes. Segundo Bilac e Bomfim (1930/1899), acreditava-se que
a fala era a expressao natural, enquanto a escrita consistia numa acédo complexa e
estimada. Essa visdo é rechacada pelos dois escritores. Mesma posicao tém os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1998, segundo os quais fala e escrita
ndo sdo contraditérias. De acordo com esse documento, a escrita ndo representa a
fala. Esta ndo € a linguagem vernacular, e a escrita ndo € o espaco da norma culta.

A simplificacéo das frases sugeridas aos alunos é reforcada pela solicitacdo em
utilizar periodos curtos. Essa caracteristica, talvez, possa incluir-se no rol de
elementos que empobrecem os materiais destinados ao publico infantil. Vetar a
possibilidade de escrever frases mais complexas pode ser uma forma de impedir o
desenvolvimento de habilidades necessarias a redacdo. O ensino deve sim partir de
bases concretas e conhecidas, mas precisa atingir saberes abstratos e ainda nao
apreendidos.

Bilac e Bomfim (1930/1899) sugeriram ainda que o aluno evitasse a repeticéo
de palavras e de ideias e 0 uso de dizeres populares. A pontuacdo deveria merecer
atencao, pois compde as concepcgdes presentes no texto. A ortografia, por sua vez,
deveria ser uniforme. Havia a sugestdo de seguir o0 modo por que a maioria dos
literatos escrevia os vocabulos, mas ndo se tratava de uma determinacdo. Cabe
mencionar que, no século XIX, a implantacdo de uma ortografia oficial estava em
processo, conforme citam Pagotto e Callou (2020). Os autores afirmam que, a época,
vigorava uma anarguia na maneira de grafar as palavras.

No decorrer da introdugédo, Bilac e Bomfim (1930/1899) enfatizam a
necessidade da leitura para a composicao. O discente deveria avaliar seu proprio texto
a fim de identificar vocdbulos e frases mal-empregados. A partir desse exercicio, 0
aluno perceberia se seu escrito se aproxima das indicacdes dos autores. A correcao
e os direcionamentos do professor seriam também profundamente necessarios para

levar o escrevente ao aprimoramento.
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Como afirmamos, em alguns capitulos da obra, h& notas preliminares a fim de
explicar o escrito abordado. Sdo estas divisdes que possuem introducéo: Narracoes,
Descripcdes, Cartas e Dissertagcbes. No que tange a primeira, Bilac e Bomfim
comentam que deve ser interessante, ter vivacidade. E preciso eliminar todos os
elementos que ndo concorram para o desfecho. Segundo os autores, a narracdo é
dividida em trés componentes: exposicao, enredo e desfecho. O primeiro compreende
uma apresentacao do local, das personagens e dos aspectos necessarios. O segundo
€ a acdo, a movimentacao dos sujeitos. O desfecho, por sua vez, € o resultado. N&o
€ necessario que sempre haja essas trés instancias. Ha narragbes em que se exclui
a exposicdo ou essa divisdo é apresentada junto ao enredo, entre outras
possibilidades. Para que ndo se desvie a atencao, todos os elementos desnecessarios
ao resultado devem ser excluidos, pois a narracao interessante e viva é breve. Faz-
se necessario também que o escrevente utilize termos diretos e pense em todos 0s
episédios, os aspectos antes de compor. Isso para que os elementos guardem
semelhanca com a realidade. Nao se pode discorrer sobre fatos ilégicos ou sem
verossimilhanca.

A fidelidade a realidade também é ressaltada nas notas preliminares do capitulo
Descripcdes. Os autores comentam que essa tipologia deve ser exata e, para isso,
precisa representar o objeto da forma como é. Assim, o leitor pode projetar
mentalmente o elemento. E preciso evitar a abundancia de detalhes, eliminando os
aspectos desnecessarios a impressao do leitor. A concisdo também é aqui enfatizada.
Existe uma preocupacéo em tornar o texto direto, objetivo, rapido.

Em relacdo a carta, Bilac e Bomfim afirmam que esse género consiste numa
conversa escrita. Deve, portanto, atrair, interessar como um dialogo. Isso exige
empenho do remetente, porque, numa carta, faltam os incidentes de uma conversa.
Numa comunicacdo verbal, existe a resposta, a réplica, que sédo elementos ausentes
no género em questédo. O escrevente deve ter em mente essas instancias. O sujeito
precisa discorrer com desafetacéo. A carta, conforme os autores, deve ser simples.

Bilac e Bomfim mencionam que a dissertacdo solicita que se teca sobre um
assunto, um tema a partir de ideias colhidas em livros, em observacdes. Essa tipologia
exige bastante estudo, pois consiste em raciocinar, em refletir sobre um mote. Nesse
escrito, segundo 0s autores, 0 sujeito € quem escolhe a ordem para apresentar as

ideias, os pensamentos. E preciso que o escrevente comece com as questdes gerais,
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com 0s argumentos mais aceitaveis. Assim, o leitor, ao fim do texto, pode acolher a
ideia principal com maior abertura.

Ao abordar a dissertacdo, os elaboradores da obra trazem um exemplo. Ao
fazé-lo, expdem um modelo de educacdo. A ideia defendida esta presente numa
estrofe do poema Conselhos a meus filhos, de Alvarenga Peixoto: “Nao basta somente
ler,/ E preciso ponderar./ Que a ligdo ndo faz saber:/ Quem faz sabios é pensar”
(BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 209). Bilac e Bomfim argumentam que, para
defender tais concepcdes, € preciso ter em mente que “a verdadeira sciencia nao esta
em ter de memoria as licdes estudadas, ou recebidas, mas em saber servir-se d’ellas
para pensar e raciocinar’ (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 209). Observemos que
esses argumentos indicam uma atencao aos meios pelos quais o individuo aprende,
ao processo de aquisicdo de saberes. Parece-nos também que os autores se
posicionam contra a memorizacdo. O que € enfatizado € o suporte que as ideias

oferecem para a reflexdo. Em outro momento, os literatos retomam seu ataque:

Se nos voltamos para o viver comum, vemol-a comprovada. E de
hontem, é de hoje ainda, a pratica de mandar a crianca, e todos 0s
gue aprendem, decorar, ler, estudar a licdo, na suposicao de que s6
com apanhar de memoria as palavras de um livro péde alguem ficar
de posse do saber (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 210)

Como podemos observar, os escritores entendiam que a aprendizagem nao
dependia da decoracdo de licdes. A reflexdo, o raciocinio, o pensamento eram
indispensaveis para internalizar contetdos. Bilac e Bomfim acreditavam que os
saberes adquiridos deveriam ser aplicados na vida. Isso comprovaria que, de fato, o
sujeito aprendeu: “Sem muita difficuldade se verifica que essas sciencias s6 sao uteis,
guando o individuo, que lhes conhece as theorias e as leis geraes, € capaz de applical-
as aos casos particulares da sua vida” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 211). Isso nos
remete a Escola Nova, segundo a qual educacéo e vida se imbricam. O docente dessa
pedagogia deve ter em mente que 0 processo de ensino precisa atrelar-se ao meio do
aluno, a seu cotidiano.

A atencdo ao processo de aprendizagem feita por Bilac e Bomfim aponta uma
semelhanca com a Escola Nova. Machado e Werri (2018) comentam que esse
movimento educacional se atentava mais ao curso por que o aluno aprendia do que

aos resultados da aprendizagem. A critica a memorizagéo de conteados empenhada
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pelos autores também é indicativa da aproximagdo a educacdo nova. Esta se
posicionou contra a escola tradicional, que exigia a decoracdo de saberes. Para
Dewey (1979), essa pedagogia entendia que a aprendizagem consistia em adquirir
ideias presentes em livros, conceitos estaticos, acabados. A memorizacdo parece
adequar-se a tal concepcdo. Segundo o tedrico, o individuo aprende mediante suas
proprias experiéncias. Bilac e Bomfim se avizinham de tal compreens&o. Os autores
levantam a possibilidade de o sujeito aprender por meio de sua vivéncia: “Alguns
ultimos argumentos e exemplos ainda caberiam aqui, mostrando: ‘individuos que, fora
dos livros, féra das licdes, sO pela experiencia, chegaram a esse estado de espirito,
podendo pensar e deduzir” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 213, grifos nossos).

4.1 Exercicios do Livro de Composicéao

Conforme Fernandes (2001), os temas dos exercicios presentes no Livro de
Composigéo (1899) remetem ao ambiente escolar e ao cotidiano dos alunos. De fato,
as atividades abordam bastante a escola, o estudo. O primeiro trabalho para os alunos
intitula-se Material escolar e é seguido por Sala de aula. Os motes também lembram
a cotidianidade dos discentes, como O corpo humano, O quarto de dormir, Um serdo
em familia e tantos outros. Além disso, os exercicios se ligam a um ideal. A obra
pretende despertar valores e virtudes em seus leitores.

Para elucidar esse objetivo, faz-se relevante tecer alguns exemplos. No fim do
capitulo Enumeracdes, os autores oferecem sugestbes de temas. Uma dessas
propostas € “— Servigos que uma crianga pdde prestar a seus pais” (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 36). O material apresenta uma atividade cujo titulo € O aceio. Na direcao
desse exercicio, lemos: “Comecar mostrando que o aceio é quasi uma virtude: é o
respeito do individuo por si mesmo. — Dizer que esses cuidados tém duas especies
de vantagens: physicas e moraes” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 46). O mote
seguinte é Lavagem da baixela, em cujo sumario, consta: “A crianga ajuda a mamai a
lavar a baixela. Menciona os cuidados e modo de trabalho” (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 47). E possivel identificar que ha a tentativa de incutir a solidariedade
nos leitores. Existe, portanto, um ideal de comportamento no livro que analisamos.

Na secdo Exposicoes, figura um exercicio que se intitula Conducta na rua. O

sumario apresenta o seguinte: “Como deve proceder na rua uma crianga bem
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educada” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 39). Essa atividade elucida bastante a
pretensdo do material. No modelo, identificamos virtudes, como solidariedade,
gentileza, comedimento. Nao € possivel negar o intuito de levar o leitor a internalizar

esses valores. Voltemo-nos, portanto, ao modelo:

Nas ruas é preciso andar tranquillamente, mantendo um ar serio;
cumprimentar as pessoas conhecidas; ceder a calgada &s senhoras,
aos velhos e aos que parecem doentes.

Devemos evitar as conversas demoradas, gritos, grandes
gestos, e tudo, emfim, que possa chamar a atencdo para nossa
pessoa. Devemos desviar-nos dos carros e das carrogas; evitar os
lamacaes, e caregadores levando grandes fardos. (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 40).

A obra apresenta a narracdo O incendio da “Barca Terceira”. O modelo de texto
conta a histéria de Camillo, uma crianca que reside em Niterdi e dirige-se ao Rio de
Janeiro, a pedido de sua mae. O jovem vai a cidade entregar uma encomenda de
costura. Para voltar a seu municipio, 0 menino toma a terceira barca. De repente, 0
veiculo incendeia. Os passageiros comecaram a atirar-se ao mar. Camillo também se
joga na agua. Nada em direcdo a uma moca que se afogava. O garoto a toma em
seus bracos e leva-a até a praia de Niterdi, que j4 ndo se encontrava tao longe da
barca. Ao chegar a costa, volta ao mar a fim de resgatar um idoso negro.

Essa narracdo ostenta atos de heroismo que pretendem ser internalizados pelo
leitor. Primeiramente, devemos voltar-nos aos motivos que levam o garoto ao Rio de
Janeiro, o trabalho e o pedido da mae. Nisto, ja esta um comportamento que deseja
ser exemplar. Atentemo-nos ao fato de que sao salvos uma mulher e um idoso negro.
Trata-se de pessoas entendidas como frageis. O publico do livro eram os alunos ricos
gue seriam a nova classe dirigente que cuidaria da populacdo, segundo cita
Guimaraes (2004). Por isso, ha o intuito de incutir a solidariedade para com 0s
segmentos tidos como fracos. Lajolo (1982) comenta que, na literatura infantil
bilaquiana, a relacdo entre negros e brancos é marcada pelo paternalismo. A autora
menciona que personagens negras sao retratadas em situagdes em que séo alvos da
piedade dos brancos.

Os autores também apresentam uma descrigdo que evidencia bastante nossa
discusséo. Um premio solicita que o aluno descreva uma condecoracdo que recebeu
e o0 sentimento decorrente disso. Na direcéo, lemos: “Nao é nem vaidade nem orgulho;

nem esta satisfeito porque tenha feito brilhante figura, nem porque tenha supplantado
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os collegas: o que sente € satisfagdo por ter cumprido os seus deveres” (BILAC;
BOMFIM, 1930/1899, p. 157). No modelo de texto, o narrador comenta em relacéo ao
prémio que ganhou por ser o melhor de sua turma: “Tenho a certeza de que 0 mereci;
porque nao perdi o meu tempo e estudei, todo o anno, com afinco” (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 157). E evidente que se busca a identificacéo do leitor. Como sabemos,
o Livro de Composicao (1899) foi destinado a estudantes primarios. O fato de a
descricéo discorrer acerca de uma homenagem escolar confirma a identificacdo que
se quer despertar.

Encontramos na obra o patriotismo, 0 enaltecimento a Republica, a figuras
brasileiras. Na descricdo Uma praca publica, os autores abordam a praca Coronel
Tamarindo. Para esse espaco, desembocam muitas ruas. A principal delas é a de
nome Moreira César, que também foi um coronel. Esses dois militares mencionados
sdo compreendidos enquanto martires da Republica. Isso porque morreram na Guerra
de Canudos para defender esse regime politico. No espaco publico citado, existe a
estatua de José Bonifacio, pois “foi um homem notavel que, pelos altos servigos
prestados a patria, mereceu a sua gratiddo e o seu amor’ (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 103). Essa figura € entendida como o construtor da Independéncia do
Brasil (1822).

Observemos como € descrita a aparéncia do primeiro presidente da Republica,
Marechal Manoel Deodoro da Fonseca. A fisionomia do politico é apresentada de
forma imponente: “Alto, de tronco largo, esbelto, de apparéncia nobre e altiva, era um
bello espectaculo vel-o a cavalo, & frente das tropas [...] Tinha qualquer cousa da
physionomia de um ledo e ao mesmo tempo, da physionomia de uma aguia” (BILAC,;
BOMFIM, 1930/1899, p. 136 e 137). O texto pretende enaltecer essa figura para assim
enobrecer a patria.

No conto A proclamacédo da Republica, também h& uma mencéo honrosa ao
militar. Explica-se que, nesse evento, 0 exército obedecia “as ordens do glorioso
marechal Deodoro da Fonseca” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 171). Esse texto

engrandece a Republica e a entende como a esperada salvagéo do povo.

Um menino, que, acompanhando o pai, assistia aquella scena,
perguntou: — Que € isso, papai? que é a Republica?

O pai tomou-0 nos bragos, beijou-o, com as faces coradas de
jubilo e os olhos flammejantes de orgulho, e disse-lhe: — A Republica,
meu filho, é a liberdade! a Republica é a felicidade do povo! Agora, a
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tua terra jA ndo é governada por um senhor; a tua patria ja nao é a
propriedade de uma familia real; agora o Brazil € uma nacao digna de
estar ao lado das suas irmas americanas. A Republica vem acabar
com os privilegios do throno; vamos ser governados por um de nos,
livremente escolhido por nés. A Republica, meu filho, € o governo do
povo pelo povo! é a nossa carta de alforria! Grita tambem, meu filho,
grita tambem: — Viva a Republica!

E o0 menino, batendo as maos no ar, gritou com alegria: — Viva
a Republica! (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 172 e 173).

No texto, € possivel inferir que a crianca assume o papel do aluno e busca que
o discente-leitor da obra se identifique. O pai assume o papel do professor, do discurso
docente, sobre o qual discorre Lajolo (1982) em relacdo a Através do Brasil (1910).
Percebamos como o trecho se imbui de euforia, de entusiasmo. Os varios pontos de
exclamacdo atestam a emocdo presente no texto. No inicio, existe a repeticdo do
sintagma “A Republica”. Logo em seguida, aparecem 0s sintagmas “a tua terra” e “a
tua patria”. Sao quase sinbnimos de republica. No fim do primeiro paragrafo, a
expressao “A Republica” volta a repetir-se. Essas anaforas parecem querer
desenvolver uma expectativa. A solicitacdo do pai ao filho confirma esse intuito: “Grita
também, meu filho, grita também” (outra anéafora). Parece que as emocdes se
intensificam até desembocarem no brado da crianca: “Viva a Republica”. Essa atitude
representa um apice. Tanto € assim que a acdo do menino é narrada em Unico
paragrafo. Isso indica a énfase dada ao ato do garoto.

No trecho, percebemos que o enaltecimento a Republica perpassa a critica ao
regime imperial. Este é entendido como um atraso, como um impedimento para a
dignidade da nacao. Parece que € preciso negar o passado. Na descricdo Uma cidade
da era colonial, os autores discorrem sobre Sdo José d’El-Rey, uma cidade mineira
do tempo da Coldnia. Trata-se de um municipio pacato, silencioso, sem aglomeracéo
de habitantes. Nessa cidade, foi jurada a Constituicdo do Império. Menciona-se que o
local em que o ato se deu — a casa da Camara — esta envelhecendo. O municipio
representa a Colbnia e o Império. Estes se revestem de esquecimento; sdo deixados
no passado. Na dissertacdo A Escola e a Instruccao, identificamos bem a critica ao
Império. Os autores solicitam que o aluno comente que é precéria a situacéo do Brasil,
cuja maioria da populacdo é analfabeta. Isso é devido, segundo Bilac e Bomfim
(1930/1899), ao Império, que nada fez para melhorar a educacao do pais.

Nesse exercicio, os elaboradores da obra citam que, na escola, aprende-se
aquilo que é necessario para a vida. Mencionam ainda que € preciso desenvolver o
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espirito a medida que o individuo cresce. Isso porque “se vao augmentando as nossas
necessidades, 0s nossos desejos, as nossas forcas e aptidao para o trabalho” (BILAC;
BOMFIM, 1930/1899, p. 226 e 227). Lembremos que a Escola Nova defende que o
ensino deve concorrer para a satisfacdo das faculdades inatas do sujeito. Esse
movimento educacional também compreende que a educacédo formal deve atrelar-se
a vida. A partir disso, observamos que Bilac e Bomfim parecem coadunar-se com tais
propoésitos escolanovistas.

Em nosso Livro de Composicéo (1899), averiguamos preceitos religiosos, mais
especificamente, cristdos. Isso é, certamente, influéncia da sociedade daquele
periodo. O meio em que a obra foi publicada era majoritariamente cristdo. Nada mais
esperavel que o material em questdo absorvesse as crencas em circulacdo. No
exercicio Meu quarto de dormir, o Ultimo do capitulo Exposi¢des, observamos bem a
acao dos conceitos religiosos presentes na sociedade. A atividade aborda uma mée
gue deseja mobiliar o quarto de sua filha. Esta deve oferecer informacfes quanto a
seu gosto. Na direcdo, pede-se para o escrevente conferir modéstia as personagens.
Adiante, lemos: “Sem ser vaidosa, uma menina deve mostrar que tem gosto” (BILAC,;
BOMFIM, 1930/1899, p. 49).

A atividade A gulosa, presente no capitulo Narracdes, solicita que se escreva
sobre uma menina que tem o hébito de comer sempre e demasiadamente. Por esse
costume, a garota sofre um castigo; aproxima-se do cesto de frutas e, ao estender a
mao para apanha-las, é fisgada por um caranguejo. A narracao O mentiroso conta a
histéria de Antonico, um menino de doze anos que tem o hébito de mentir, sobretudo,
para a irm&, Laurita, de cinco anos. Certa vez, o garoto ganhou uma moeda de valor
consideravel (dois mil réis). Mostrou-a a irma e disse-lhe que colheu numa moedeira,
um pé de moedas. Antonico esquece a quantia na sala de jantar e sai de casa. A
pequena familiar, crente na confissdo do irméo, toma o objeto e o planta a fim de obter
mais moedas. Antonico, portanto, fica sem a importancia do presente como castigo
de suas mentiras.

Na dissertacdo A Caridade, no sumario, lemos: “Quando n&do podemos fazer
caridade com as maos, devemos fazel-a com o coracéo. - - A verdadeira caridade néo
esta nas maos, esta no coracdo” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 213). No modelo
de texto, afirma-se que ha duas formas de caridade, a oferta de bens materiais e a

gue se faz por meio do sentimento. Esta Ultima é a essencial. O individuo ndo pode
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dar elementos financeiros a terceiros com 0 objetivo de ser apreciado. Isso nao
constitui solidariedade para com o proximo. E preciso que o sujeito, ao pratica-la,
busque apenas uma satisfac&o intima.

A obra rechaca os pecados delineados pelo cristianismo, como a gula, a inveja,
a mentira. As virtudes cristds, como a caridade, s&o enaltecidas. O moralismo,
presente no material, atrela-se ao cristianismo. Parece uma atitude que se quer impor
as criancas; mas existe também uma inclinacéo aquilo que é conhecido pelos alunos,
aos temas de seu meio.

Como cita Fernandes (2001), os temas dos exercicios atrelam-se ao cotidiano
dos estudantes. Isso permite que o discente escreva sobre o que ja viveu, ja
experienciou. Na atividade Panorama de uma cidade a noite, apds a explicacdo, os
autores alertam “(A descripgédo ndo pode ser feita se a crianca néo tiver contemplado
um espectaculo d’esses)” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 122). A experiéncia do
discente, no exercicio, € indispensavel. Em outros trechos, podemos averiguar a

atencao a vivéncia do estudante.

Summario:
Expor o trajecto que faz todas as manhas de casa para a Escola
(BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 40).

Summario:
O alumno descreve a casa que mora (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 104).

Summario:
O alumno descreve o que vé da janela de sua casa, ou da janela
da escola (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 121).

Summario:
O alumno descrevera a sua propria pessoa (BILAC; BOMFIM,
1930/1899, p. 143).

Summario:
O alumno far4 o retrato physico de um velho que conheca
(BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 143).

Para uma exemplificacéo, voltemo-nos aos primeiros temas da obra: Material
escolar, Sala de aula, O corpo humano, as pecas do vestuario masculino, Os bracos,
O que bebemos, As pernas, Uma rua, O quarto de dormir. Sdo elementos com os
quais o aluno ja teve contato. Como o leitor que nos acompanha desde o inicio deste

texto pode inferir, o fato de a obra voltar-se a experiéncia da crianca indica uma
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aproximacéo a Escola Nova. Conforme John Dewey (1979), a educacédo deve basear-
se nas experiéncias. Estas promovem a aprendizagem.

Um exemplo de valorizacdo da vivéncia do aluno, encontramos nas notas
preliminares das Descripgdes. Os autores mencionam que esse tipo textual consiste
em expor aquilo que o escrevente viu: “O seu fim é transmittir, aos outros, 0s
elementos de impressdes que determinaram em nds umas tantas imagens, de férma
que o leitor possa ver, nas paginas da descripcdo, 0 mesmo que nos Vimos,
observando” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 78). A citacdo confirma a volta a
experiéncia.

E preciso, no entanto, fazer algumas ressalvas. Ainda nas notas preliminares
das Descripcoes, Bilac e Bomfim citam que, para descrever, “precisamos determinar
0 Nosso ponto de vista. Sem isso ndo ha paisagem, ndo ha descripcdo possivel,
porque o escritor sé pdde descrever imaginando-se num ponto e assignalando o que
d’ahi se vé&” (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 81, grifos nossos). Observemos que os
autores nao firmam a necessidade de o sujeito entrar em contato com o objeto para
descrevé-lo. Basta imaginar-se a observa-lo. Se o aluno da Escola Nova tivesse a
atribuicdo de descrever qualquer objeto, os métodos seriam diferentes. Essa
educacdo preza pela atividade, pelo movimento, pela exploragdo do meio. Seu
discente, provavelmente, teria, a disposi¢ao, o elemento ou a paisagem sobre os quais
escreveria.

Os temas, como mencionamos, sdo da realidade do aluno. N&o se tratou,
entretanto, de uma afirmacéo generalizante. HA motes na obra que, possivelmente,
ndo compdem o cotidiano do estudante. E exemplo disso o exercicio O carro mal
assombrado, que solicita a escrita de uma narracdo em que as personagens seguem
no funeral de um homem. Pernoitam antes do enterro. No romper da manha, topam
com um homem correndo de onde estava o falecido. Tomam-no pelo morto e
apavoram-se. Outro exemplo é Uma cidade da era colonial, cuja dire¢do pede que se
descreva o municipio mineiro de Sao José d’El-Rey. N&o é provavel que as criangas
conhecessem tal local. A atividade Um le&o elucida nossas ideias. A tarefa solicita que
caracterize tal animal.

Gisele Fernandes (2001) comenta que o Livro de Composic¢éo (1899) apresenta
temas ligados a area da Biologia. A pesquisadora cita que isso se deve a repercussao

dos estudos relacionados as ciéncias naturais, aquele periodo. Para exemplificar, a
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autora cita alguns exercicios da obra: O corpo humano, As pernas, Os bracos e Os
orgaos que se encontram na cabeca. Existe também a atividade Uma borboleta, que
evidentemente pretende ensinar conceitos de Biologia ao leitor. E afirmado que a
borboleta, como todo inseto, possui o corpo dividido em trés componentes — cabeca,
peito e ventre — e conta com trés pares de perna.

Na Escola Nova, para aprender as propriedades de qualquer ser, é preciso
examina-lo. Faz-se necessario ter o elemento a disposicdo. O exercicio Uma
borboleta ndo obriga o aluno, de forma taxativa, a empreender tal acdo. Observemos,

no entanto, alguns trechos da atividade:

Direcgéo:

Entrar em assumpto dizendo si a borboleta esté viva ou morta. —
Como foi apanhada
Modelo:

Hontem minha irm& voltou do jardim trazendo uma borboleta
morta [...] O que primeiro prende a atencdo de quem a examina é a
formosura das suas azas [...] Ja uma vez examinei com uma lente
as azas de uma borboleta, e vi que ellas possuem uma especie de
penugem excessivamente fina (BILAC; BOMFIM, 1930/1899, p. 126 e
127, grifos nossos).

N&o aparece, em momento algum, que o discente deve ter, em maos, esse
inseto. Ao menos, isso ndo ocorre de maneira categérica. Existe o direcionamento que
pede ao aluno para expressar 0 modo por que se capturou a borboleta. Nao se pode,
entretanto, inferir que se trate de um ato indispensavel ao exercicio. Os trechos, no
entanto, dao-nos informes para averiguar como o estudo dos seres € compreendido
pelo material. Se 0 exame do inseto em questdo ndo € obrigatorio, €, pelo menos,
incentivado.

Como podemos averiguar, o Livro de Composicéo (1899) possui semelhancas
com as proposicbes escolanovistas. E possivel mencionar algumas ideias
convergentes: a critica a decoracao, a defesa da relacdo educacéo e vida, a crenca
em capacidades naturais e a aten¢cao que a escola deve conceder-lhes. No que tange
a realidade do aluno, podemos afirmar que os temas dos exercicios sdo do meio dos
estudantes. Isso, no entanto, ndo é uma assercao valida para todos os motes, como
afirmamos. Para descrever, 0s autores, as vezes, exigiram a experiéncia com o

elemento descrito e, em outras vezes, ndo. Parece-nos uma questao a ser analisada
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mais atentamente, o que podemos realizar mais adiante. Ainda nos falta um livro a ser

analisado a fim de identificarmos as relacdes com a Escola Nova. Vamos a ele!
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5. Livro de leitura

O Livro de Leitura (1899), assim como o Livro de Composicéo (1899), conta
com o parecer do Conselho Superior de Instruccdo Publica da Capital Federal. O
material também apresenta um capitulo introdutdrio que se intitula Explicagdo. Nessa
secdo, os autores abordam a organizacdo da obra. Afirmam que o livro possui 0s
mesmos géneros e tipos textuais presentes em Livro de Composicao (1899). Isto €, o
material expde cartas, contos, descrigcbes, enumeragles, exposi¢coes, narrativas e
resumos. Trata-se de um compilado de textos de diferentes escritores. O objetivo era
oferecer aos alunos modelos da lingua escrita.

No capitulo Explicacéo, Bilac e Bomfim (1922/1899) mencionam que a obra se
diferencia dos livros de leitura comuns da época. Estes, segundo os autores, eram um
agrupado de conteudos escolares e de normas morais. Esses materiais eram
trabalhados nas escolas e substituiam os livros didaticos referentes as diferentes
disciplinas. Havia a ideia de que, no ensino primario, s6 se poderia abordar o livro de
leitura. Para os autores, essa postura deveria vigorar apenas nos cursos elementar e
médio. Nessas etapas iniciais, ndo se deve trabalhar os materiais didaticos, os
escritos voltados sistematicamente aos saberes escolares. Era preciso abordar
somente textos literarios, porque, por meio deles, o professor “Ensina as cousas, mas
ensina-as incidentemente a proposito da leitura” (BILAC; BOMFIM, 1899/1922, p. 10).

Podemos indagar se esses materiais tinham o intuito de inculcar valores de
forma a divertir o leitor. E preciso ter em mente que a literatura infantil, durante sua
histéria, atrelou-se a um ideal pedagdégico. Esse género literario sempre carregou uma
instrucdo moralizante. Compreendeu-se que era preciso dar uma justificativa para a
literatura infantil. Fazia-se necessario que o texto despertasse valores e ensinasse
saberes académicos.

Bilac e Bomfim parecem afirmar que procuraram afastar-se desse objetivo. Os
autores, como ja mencionamos, comentam que se distanciaram dos livros de leitura
comuns. Estes ndo passavam “de compilagdes de conhecimentos uteis, de licoes de
cousas e de regras de moral” (BILAC; BOMFIM, 1899/1922, p. 9). O intuito do material
era outro, oferecer modelo da lingua escrita. Mesmo diante desse posicionamento,
podemos indagar se realmente ndo houve o proposito de despertar virtudes nos

leitores. Ja nos certificamos que, no Livro de Composicdo (1899), ha esse intuito. E
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esperavel que, no seu complemento — o Livro de Leitura (1899) —, possamos
encontrar semelhante objetivo.

Alexsandro Santos (2010) analisou a obra em questdo em sua dissertacéao de
Mestrado. O estudioso afirma que a selecéo de textos e de autores engendra valores
considerados legitimos. Santos (2010) comenta ainda que a leitura e os livros sédo
elementos que selecionam aquilo que é considerado adequado em uma dada
comunidade. Ao mesmo tempo, esses mesmos elementos sofrem a influéncia das
ideias de seu meio, conforme argumenta Eagleton (2006).

Vale atentarmo-nos a escolha dos autores da obra. Como afirmamos, Bilac e
Bomfim selecionaram textos a fim de realizar um compilado. Essa acéo
consubstanciou-se no Livro de Leitura (1899), cujo objetivo era apresentar um modelo
da lingua escrita corrente. O intuito consistia em levar o leitor a expressar-se de forma
inteligivel tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral. Para isso, 0s
autores escolheram textos de escritores modernos para que a linguagem exposta
fosse a usual. Bilac e Bomfim acreditavam que a leitura dos classicos confundiria a
compreensao do aluno e nao lhe serviria de apoio para a expressdo. Ao mencionarem

sobre os literatos antigos, os autores afirmam

Mas séo esses 0s mestres da lingua! — allegardo. Sim, ndo o
negamos. Sdo os mestres da lingua, os que crearam suas férmas
grammaticaes; e todos, hoje, admittimos que a boa collocagéo de
pronomes é aguella que elles usavam, assim como aceitamos que o
uso do infinito pessoal se deve restringir aos casos em que elles o
empregavam; mas uma linguagem nado é feita s6 de grammatica.
Dentro das regras grammaticaes, ha mil modos de dizer as cousas, e
0 modo porque elles o diziam n&o era o melhor, — tanto assim que
ninguem, hoje, se exprime como elles se exprimiam (BILAC; BOMFIM,
1922/1899, p. 12).

O trecho nos recorda uma ideia defendida no inicio do Livro de Composicéo
(1899). Como nos certificamos, esse guia de redagéo criticava o estudo exaustivo das
regras da norma padrdo da lingua. No Livro de Leitura (1899), observamos
semelhante posicionamento. Os autores defendem que o estudo da gramatica
normativa nao leva o individuo a exprimir-se proficuamente. Isso porque a lingua tem
muitos outros recursos, que devem ser abordados pelo aluno. Apesar de
compreenderem que as regras da norma culta se baseiam nos classicos, Bilac e

Bomfim acreditavam que

87



A leitura dos seus escriptos sé servird para gerar no pobre alumno
muita confusdo, uma verdadeira tortura de espirito. Basta ponderar
gue elle ndo possuindo, educada, a faculdade de expressdo, nao
conhecendo o verdadeiro papel dos classicos, é levado a |ér, nesses
trabalhos, uma linguagem archaica, desusada, arrevesada,
incomprehensivel muitas vezes; e saindo dessa leitura, vae para a vida
comum, e |é nos jornaes, e Ié nos livros didacticos, e ouve de todos,
uma outra linguagem, que é a corrente... Como é que ha de assentar
um modo perfeito de dizer o que pensa e o que sente? (BILAC;
BOMFIM, 1922/1899, p. 12).

Observemos que Bilac e Bomfim criticam a dissociacdo entre 0 modelo de
lingua escrita e a vida comum dos alunos. Os autores procuram proporcionar textos
cuja organizacdo e cujo vocabulario estejam em consonancia com o cotidiano do
estudante. Mais uma vez, encontramos a tentativa de atrelar educacgéao e vida, posicao
empenhada pela Escola Nova. Bilac e Bomfim, como essa pedagogia, criticaram a
dissonancia entre o ensino e o meio do discente.

Os autores, portanto, tiveram em mente a linguagem usual para escolher os
textos. Santos (2010) realizou um levantamento dos literatos que possuem mais
excertos na obra. Foram identificados os intelectuais com trés ou mais textos, séo
eles: Eca de Queiroz, com 10; Machado de Assis, com 10; Olavo Bilac, com 10;
Coelho Neto, com 8; Medeiros e Albuquerque, com 6; Raul Pompéia, com 6; José de
Alencar, com 5; Afonso Celso, com 3; Alexandre Herculano, com 3; Arthur Azevedo,
com 3; Carlos de Laet, com 3; Oliveira Martins, com 3; Ramalho Ortigdo, com 3 e Ruy
Barbosa, com 3.

Santos (2010) cita que a selecdo se pautou no pertencimento a Academia
Brasileira de Letras (ABL) e no convivio com Bilac e com Bomfim. Dos quatorze
escritores, sete eram membros da ABL. Esse quadro indica, segundo o autor, que
havia um projeto ideoldgico a ser disseminado. Segundo o pesquisador, por se tratar
de escritores da rede de convivéncia de Bilac e de Bomfim, € possivel inferir que havia
certa comunhao de ideias. Essas concepcdes poderiam presentificar-se nos textos.

A escolha dos literatos pode ser fruto de questbes pessoais, de admiragéo.
Bilac, como mencionamos, trabalhou na Gazeta de Noticias, do Rio de Janeiro. Numa
cronica, o poeta explica o seu desejo de escrever no periédico. Cita nomes de grandes
escritores que tinham seus textos publicados no jornal em questdo: “como eu lhes

silabava os nomes com ciime e admiracao! Eram Eca de Queirés, Machado de
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Assis, Ramalho de Ortigao, tantos outros...” (BILAC, 1996, p. 55, grifos nossos).
Observemos que os dois primeiros citados, junto a Bilac, possuem mais textos no
Livro de Leitura (1899). Ortigdo também é citado por Santos (2010) como escritor que
conta com bastantes excertos na obra.

Evidenciar o motor pessoal da escolha dos literatos atesta a ideia de
Alexsandro Santos (2010). Na obra, havia concepcodes defendidas pelos autores. Uma
selecdo de valores, de virtudes estava presente. Uma ideologia pretendia ser
disseminada. Para asseverar tal ideia, podemos voltarmo-nos a um aspecto que nos
chama a atencdo na selecdo apresentada por Santos (2010). Trata-se da
predominéncia de escritores brasileiros. Dos quatorze autores, somente dois eram
estrangeiros, mais especificamente, portugueses: Eca de Queiroz e Ramalho Ortigao.

Santos (2010) argumenta que o material valoriza as riquezas naturais do pais,
como forma de engrandecé-lo. Um exemplo disso — e que é abordado pelo autor —
€ a enumeracao O Brasil, de Afonso Celso. A nota de rodapé que apresenta o texto
menciona que o trecho foi retirado do livro Lupe. Trata-se de uma imaginacao de uma
conversa em que o narrador relata a um estrangeiro as riquezas do Brasil. Discorre-
se sobre os rios, as florestas, a fauna, as minas de pedras preciosas. Aborda-se
também o progresso econémico e social da nacdo. O narrador cita a criagdo de
fabricas, de fios telegréficos e de estradas de ferro; afirma que a educacéo formal esta
em expansao e que o Brasil possui crédito equivalente a de présperos paises. Ha
ainda a apresentacdo de comentarios de cientistas a respeito do pais. Um deles é de
Darwin, que o qualifica como grandioso. No texto, é plenamente perceptivel o
sentimento patriético presente nas descri¢cdes de recursos naturais e sociais.

Cabe mencionar que, no inicio da Republica, havia a necessidade de incutir o
patriotismo na populacéo. Segundo Santos (2010), havia a pretenséo de produzir uma
identidade nacional. Naquele momento, a imagem do Brasil que se quis despertar
atrelava-se bastante ao progresso, ao desenvolvimento. Conforme Sevcenko (1999),
o patriotismo mudou na Republica; enquanto no Império, havia o desejo de produzir
uma cultura e de pertencer ao pais, no sistema republicano, havia a vontade de ser
estrangeiro.

A dissertacdo Similia similibus, de Olavo Bilac, atesta a ideia de Sevcenko
(1999). O texto esta presente em Livro de Leitura (1899). Nele, o autor discorre acerca

das preocupacdes que afligem o individuo, as divergéncias entre os cidaddos, as
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tragédias e as confusfes da cidade. Para Bilac, a solugéo para tais conflitos consiste
no enfrentamento de conflitos maiores. O escritor comenta que, para delegar pouca
relevancia a esses eventos, € recomendavel ler as noticias dos paises estrangeiros.
Menciona que empreendeu esse método e foi colher informacgdes de Boston, onde se
deram “graves desordens” (BILAC, 1922/1899, p. 49) O literato faz um alerta: “Notai
que Boston € a capital de Massachussets, € uma grande cidade livre, da mais livre,
da mais adeantada, da mais tolerante, da mais civilisada republica do mundo” (BILAC,
1922/1899, p. 50). O texto da a impressao de que, se num lugar tdo desenvolvido
também ocorrem conflitos, ndo é preciso fazer alarde com as divergéncias do Brasil.
Este é posto num nivel inferior. Por ainda néo alcancar o patamar das nacdes
estrangeiras, Bilac (1922/1899, p. 51) ameniza os problemas do pais: “Patria! fica
sabendo que te desculpo! com os olhos em Boston, dou a minha absolvi¢cdo a rua do
Ouvidor”.

Em outro excerto presente na obra, podemos inferir a mesma ideia. Trata-se
da narragdo Plebiscito, de Arthur Azevedo. Conta-se um episodio em que um menino
pergunta ao pai o que é plebiscito. O senhor, envergonhado, disfarca quanto pode
para ndo responder. SO da a explicagdo apés, escondido, consultar o dicionario. Existe
no texto uma nota de rodapé que aborda a definicdo desse ato. Afirma-se que se trata
de respostas do povo as consultas feitas pelo poder publico. H4, na explanacédo, um
elogio a Suica, pais onde o ato foi implantado, conforme cita Santos (2010).
Observemos a citagao: “Ha paizes, como a Suissa, onde as leis, depois de estudadas
pelas assembléas, sdo aceitas ou rejeitadas pelo povo, por meio de plebiscito”(BILAC;
BOMFIM, 1922/1899, p. 60).

Atentemo-nos ao fato de como esses textos apresentam uma submissao aos
paises estrangeiros. Existe um patriotismo que se quer ostentar; mas essa virtude, na
obra, possui suas particularidades. O sentimento de louvor a nacdo se mistura ao
entendimento de que outros paises tinham maior estima. Isso é caracteristico daquele
periodo em que, conforme Sevcenko (1999), almejava-se assemelhar-se as nagdes
europeias, sobretudo, a francesa. Essa subordinacdo é confirmada pelos proprios

autores no capitulo Explicacao.

Eis a razdo porque limitamos 0S NOSSOS excerptos aos
escriptores modernos: porque queremos dar bons modelos de
linguagem corrente, linguagem moderna
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E’ este tambem o motivo porque fomos obrigados, mais de uma
Vez, a recorrer a escriptores estrangeiros, traduzindo-os. Queriamos
gue 0s nossos modelos fossem os mais completos possiveis... e todos
sabem que a nossa litteratura é ainda bem pobre (BILAC; BOMFIM,
1922/1899, p. 13).

Em outros textos, no entanto, € possivel identificar a exaltacdo ao pais sem a
subordinacao a outras nacdes. Um exemplo disso € a descricdo Na selva amazonica,
de Alberto Rangel. O excerto, como O Brasil, de Affonso Celso Figueiredo, enaltece a
natureza da nacéo a fim de engrandecer o pais. O trecho descreve a viagem de barco
na floresta amazoénica, na época em que o lugar alaga e é possivel percorré-lo.

Leiamos alguns trechos:

Mas a viagem era linda. Na sombra completa de um bosque fechado,
o “furo” insinuava-se num murmur brando. Ora, esbarrava
bruscamente num tronco, espumejava e seguia para desfiar-se, mais
tarde, num balseiro, que nelle ensopava a cabelleira emmaranhada e
aspera. Ramos de cacaorana, socorros e oruas debrucavam-se na
agua, e um toldo estendia-se por todo o “furo”, que, assim, era
deleitosa estrada de verdura e de sombras initerruptas (RANGEL,
1922, p. 103).

Estridulavam os japiyns e os jap6s na alta ramada de alguma enorme
sumaumeira, pinica-paus martellavam nos troncos, sururinas e
macucauas piavam, um tampurUpard somnolento adormecia
(RANGEL, 1922, p. 104).

E indifferente & belleza, mergulhava a pa do remo no extendal molle
das folhas das victorias regias, boiando solitarias, na gloria de rainhas
de toda uma vasta flora vegetal (RANGEL, 1922, p. 104).

A enumeracdo O Brasil também exalta o pais e elenca os elementos positivos
da nacdo. Anteriormente comentamos que esse escrito, além de exaltar a natureza,
elogia o progresso econémico do pais. Para uma maior elucidacdo, voltemo-nos a

alguns fragmentos:

Demonstrei que eramos a primeira nagéo latina do Novo-Mundo,
dispondo de recursos inesgotaveis, em pleno progresso commercial,
industrial e agricola, fabricas surdindo activamente, fios telegraphicos
e estradas de ferro annullando a cada hora as distancias, a instruccao
se expandindo numa ascencdo rapida e estavel, a riqueza publica
augmentando, a immigracdo estrangeira affluindo em escala
assombrosa, o credito nacional cotado a par do dos prosperos Estados
(FIGUEIREDO, 1922, p. 74)
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Observemos como o progresso financeiro e as mudancas socioecondmicas
eram honrados. Conforme o excerto, parece ser elogioso parear com paises
présperos. Novamente, o louvor ao estrangeiro. Atentemo-nos, assim, ao modo pelo
qual a imigracdo é enaltecida. Logo ap0s louvar a imigracdo, o escritor enaltece a
libertacdo dos escravizados: “0 governo e os proprietarios libertando os escravos
remanescentes no meio de festas, elevando-os desde logo ao nivel de cidadaos, sem
preconceitos de raga, aristocracias de sangue ou dinheiro, nem distinc¢cées de cor”
(FIGUEIREDO, 1922, p. 74).

Como é evidente, nesse trecho, a defesa do mito da democracia racial. Existe,
no Brasil, a ideia de que negros e brancos vivem de forma harmonica, sem qualquer
discriminacédo. Conforme Araujo (2016), a cordialidade do racismo neste pais tem seu
inicio em meados da Abolicdo da Escravatura (1888). A autora defende que, no Brasil,
a discriminacdo étnico-racial se imbui de sutilidade®. Trata-se do discurso de que os
individuos estdo no mesmo nivel: “elevando desde logo ao nivel de cidadéos, sem
preconceito de raca” p. 74. O trecho atesta tal ideia.

No que tange ao mito da democracia racial presente no Livro de Leitura (1899),
nao podemos deixar de citar O velho trabalhador, conto aqui ja abordado. O
protagonista Pai Jodo, um idoso ex-escravizado, dialoga com o narrador. Nessa
conversa, a personagem principal comenta a respeito de seus descendentes: “Esses
netos andam por ahi, ganhando a sua vida, como 0s brancos, sustentando as familias,
trabalhando para si e para os seus” (BILAC, 1922, p. 101). Mais uma vez, a ideia de
gue pretos e brancos se igualam socialmente.

Voltemos ao patriotismo presente na obra. Os autores expdem a carta A Frei
F. do Monte Alverne [Francisco do Monte Alverne], um religioso bastante influente do
Império. A missiva é escrita por Antonio Feliciano de Castilho, um literato portugués.
Parece que o escrito foi enviado apos a vinda de Castilho ao Brasil, onde conheceu o

religioso. O texto exalta o frade e as terras brasileiras.

Viajantes sempre tém que narrar, e viajantes europeus que uma vez
saudaram essas magnificas regides néo tém sé muito que narrar; hdo
de poetar, ainda que o ndo queiram. Quanto a mim, a mais
interessante, a mais poetica de quantas noticias eu trouxe do Brasil, e
me ufano de espalhar aqui, € ter conhecido a vossa reverendissima,

> A argumentacdo de que o racismo, no presente pais, reveste-se de sutileza ndo ignora as
diferentes formas de discriminacéo racial que vigoram no Brasil. A agressdo contra negros
também é marcada por violéncia extrema e evidente.
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ter apertado essa mao que tao ricamente dotou a lingua e litteratura
comum dos nossos dois paizes (CASTILHO, 1922, p. 91).

Por ser escrita por um estrangeiro, parece que a exaltacdo é ainda mais
enfatizada. Isso, mais uma vez, da mostras de como o enaltecimento a nacao é
tributario dos paises estrangeiros. Consideremos que o0 escritor se vale,
principalmente, da exuberancia da literatura de lingua portuguesa e da literatura do
religioso. Existe, no entanto, uma atencdo aos elementos naturais. A expressao
“magnificas regides” indica isso. A natureza € um meio utilizado para enobrecer o pais.

Na Exposicdo O Rio Mar, de Eliseu Reclus, hd uma exaltacéo ao rio Amazonas.
Conforme o préprio texto elucida, o curso de agua nao se localiza somente no Brasil,
visto que “Ao entrar no territorio brasileiro, o poderoso rio [...] tem ja perto de tres
quildbmetros de margem a margem” (RECLUS, 1922, p. 121). Apesar disso, 0 rio
recorda o pais. Na exposicdo em questdo, existe a impressdo de que o enaltecimento
desse elemento natural recai sobre o Brasil, visto que a hacdo é mencionada diversas

vezes.

O rio das Amazonas, o0 mais abundante da America do Sul, e
do mundo inteiro, é jA um dos grandes cursos d’agua do continente
guando penetra no territério brasileiro (RECLUS, 1922, p. 120).
finalmente, une-se ao Javary, cujo leito constitue o limite politico entre
o Perl e o Brazil. Ahi, a sua massa liquida ultrapassa a do maior rio
da Europa (RECLUS, 1922, p. 121).

Finalmente os brazileiros applicaram a sua magestosa corrente o
sobrenome poetico de “Rio-Mar” (RECLUS, 1922, p. 121).

O patriotismo se une a natureza. E uma caracteristica do nacionalismo em
Livro de Leitura (1899). A partir da analise do enobrecimento ao Brasil, observamos a
forma pela qual a natureza é enfatizada na obra, independentemente de vincular-se
ao culto a nacdo. Os elementos naturais sdo muito abordados. Um exemplo é a
descricdo Madrugada no deserto, de Guy de Maupassant. Apesar do titulo, o texto
discorre acerca do amanhecer naquele lugar. Menciona-se que “Ergue-se o sol sobre
esta terra que devastou e devasta, e olha-a como senhor, — para ver se nella existe
ainda algum ser vivo” (MAUPASSANTE, 1922, p. 78). Podemos identificar como o sol
é retratado de forma imponente no excerto.

Na descricdo Ave-Maria, de José de Alencar, lemos a representagéo do por do

sol na floresta. O texto aborda esse fendbmeno de forma bastante exuberante. A
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natureza é tida como um elemento suave, harmonioso. Temos que ter em mente que
José de Alencar pertenceu ao Romantismo. Esse movimento literario se valeu da
paisagem local para enobrecer o pais, segundo informa Candido (2000). Observemos

um trecho a fim de apercebermo-nos da opuléncia da descricao.

Como é solemne e grave, no meio das nossas matas, a hora
mysteriosa do crepusculo, em que a natureza se ajoelha aos pés do
Creador para murmurar a prece da noite!

Essas sombras das arvores que se estendem pela planicie;
essas gradacdes infinitas da luz pelas quebradas da montanha; esses
raios perdidos, que, esvasando-se pelo rendado da folhagem, vao
brincar um momento sobre a areia; tudo respira uma poesia immensa
gue enche a alma (ALENCAR, 1922, p. 92 e 93).

A exposicdo Formigas agricolas, de Houssay, aborda as Pogomyrmex
barbatus, insetos que se alimentam de sementes. Tais seres cultivam as plantas que
produzem os gréos de que se valem para sua sobrevivéncia. As informacdes trazidas
pelo texto se fazem curiosas, visto que o trabalho das formigas é retratado como um
trabalho humano. “A arte de amanhar a terra com o fim de augmentar os productos
que ella possa dar, é certamente, de todas as manifestacées da actividade humana,
aguella que menos se poderia esperar encontrar entre os animaes” (HOUSSAY, 1992,

p. 110). O labor desses seres é tido como de alto nivel, de bastante esmero.

Verdadeiramente falando, lavram o seu campo, arrancando com as
mandibulas todas as hervas damninhas, & proporcao que vao
nascendo.

Empregam neste trabalho a maior diligencia possivel; nem uma
s6 escapa. Assim tratada, a cultura torna-se florescente, e na época
da maturidade, os grdos sédo apanhados, um a um, e transportados
para o celeiro (HOUSSAY, 1922, p. 111).

No texto em questéo, a natureza e o trabalho sdo enobrecidos. No que tange
ao labor, trata-se de uma virtude que se quer suscitar no leitor. O trabalho é revestido
de certa magnificéncia. A natureza € colocada num patamar superior. O Livro de
Leitura (1899), como um todo, aborda os elementos naturais de forma a enaltecé-los.
Tal postura nos remete ao ideal escolanovista. Conforme comenta Vasconcellos
(2015), a natureza é uma das bases da Escola Nova. O autor considera a calmaria e
a suavidade do ambiente rural. Tal local, para o tedrico, influencia positivamente o

desenvolvimento da crianca. Ferriére (2015) afirma que a unidade de ensino deve
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localizar-se no campo, pois permite que o aluno se empenhe em divertimentos antigos
e em atividades agricolas, consideradas por Vasconcellos (2015) bastante
pedagogicas.

A partir dos apontamentos feitos, observamos que a obra possui um ideal.
Parece que houve, de fato, uma selecédo que privilegiou determinados temas. Nao
constatamos verdadeira a assercdo dos autores feita no capitulo inicial Explicacao,
segundo a qual o Livro de Leitura (1899) ndo € um rol de normas morais. Isso porque
existem sim virtudes e valores a serem inculcados nos alunos. Um exemplo disso &
Uma festa escolar, de Medeiros e Albuquerque. Trata-se de uma descricdo em que 0
protagonista, Alves, lembra-se de uma conquista do filho. Este havia sido
condecorado como o primeiro da classe. De forma evidente, o texto leva o leitor a
nutrir sentimentos positivos em relacéo a dedicacéo do estudante e ao orgulho do pai.
N&o deixa de ser uma forma de incutir virtudes, como o esmero, nos alunos.

A dissertacdo O pessimismo nas escolas, de Araripe Junior, apresenta, de
forma negativa, a falta de entusiasmo no ensino e na sociedade. Esse defeito,
conforme o texto, impede a formacao de cidadaos que concorram para 0 progresso
da nacgéo. Isso porque tal falha reduz a coragem. Mediante essa critica, elementos
séo enfatizados, como o ardor, a inspiragéo. O leitor € levado a reprovar o pessimismo
abordado e a enaltecer sentimentos opostos.

Outro excerto que elucida a inculcagdo de principios é do escritor francés
Ernest Renan, Como se faz o progresso. O trecho afirma que, a frente da humanidade,
estdo trés categorias de homem. O primeiro é o virtuoso, aquele que busca fazer o
bem. O segundo é o que se ocupa com o conhecimento. O terceiro é o artista. E
perceptivel que o autor objetivava fazer com que o leitor aspirasse a essas qualidades,
a essas virtudes.

A descricdo Tia Angelica, de Julia Lopes de Almeida, também aborda valores
sociais. A protagonista, cujo nome intitula o texto, € uma mulher solteira e sem filhos
— aspectos bastante enfatizados — que vive a cuidar dos sobrinhos e de outras
criancas. E uma pessoa extremamente virtuosa; cultiva a modéstia, a delicadeza, a
instrucéo, a dedicagéo ao trabalho, a afabilidade. O leitor n&o é levado a identificar-se
com a personagem, mas a admirar suas qualidades e, de certa forma, a internaliza-

las.
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O conto Capuchinho, de Claude Adhémar André Theuriet, expde valores a
serem internalizados. O texto narra a histéria de um frade que vivia a pedir esmolas.
Em troca da caridade recebida, o religioso orava. Era sabido que as oracdes do
homem eram atendidas. Certa vez, o monge foi acolhido pela esposa de um pescador.
Era uma mulher hospitaleira e bondosa. Nao p6de, no entanto, permanecer com 0
héspede, pois 0 marido, ao chegar em casa, expulsou o frade. Este fugiu e foi pedir
abrigo em um castelo. A dona da grande casa era uma mulher muito arrogante e
recebeu o homem com desgosto. A senhora comecou a humilhar o pobre religioso e,
como este permanecia em siléncio, a casteld o expulsou.

O frade comparou as caracteristicas das duas mulheres por quem foi recebido
e encontrou nisso um forte erro. O homem rezou para pedir que as duas trocassem
de lugar, o que aconteceu. A esposa do pescador tornou-se uma casteld, e a rica
senhora foi parar numa humilde cabana. O desfecho traz a posi¢cdo do texto. Como
podemos averiguar, 0 conto rechaca a arrogancia e defende a solidariedade, a
caridade e a modéstia.

A ostentacdo de virtudes é encontrada nas trés obras aqui analisadas. Isso,
como afirmamos, é uma caracteristica da literatura infantil da época. Conforme nosso
objetivo, cabe relacionarmos tal questao aos preceitos escolanovistas. Ferriere (2015)
argumenta que o ensino moral ndo deve ser imposto. Os valores devem ser
aprendidos de “dentro para fora”. Isso é realizado mediante a experiéncia e a prética
da liberdade. Para exemplificar o modo por que as escolas desenvolvem a educacao
moral, Ferriere (1971) menciona a autonomia estudantil. Trata-se de um regime em
gue os alunos e a comunidade escolar elaboram as regras da instituicdo. Para efetivar
0 ensino em questdo, o autor considera as narrativas que suscitam reacfes naturais
e que portam juizos de valor. Essas virtudes, ao serem repetidas, transformam-se em
principios que guiam a pratica dos alunos. Por tal razdo, segundo o tedrico, existia, na
maioria dos estabelecimentos escolanovistas, o habito do que chama de “leitura da
noite”. Conforme Meireles-Coelho (2015), o ensino de valores ndo se da mediante
narrativas, mas pela reflexdo que trazem e pela analise que o individuo empreende
sobre suas proéprias atitudes.

Apesar de considerar as narrativas para a educacdo moral, a Escola Nova
defende principalmente, para essa aprendizagem, a liberdade e as vivéncias. As

virtudes resultam das experiéncias do aluno. As relagbes que o discente trava na
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escola também sdo fundamentais a internalizacdo de ideais. As atividades em grupo
levam o estudante a entender que esta inserido numa coletividade. Os trabalhos
manuais, tdo ostentados pela pedagogia nova, sdo meios para desenvolver a
moralidade. Nessas atividades, o aluno aprimora a paciéncia, o rigor, a solidariedade.
Mediante tais ag0es, 0 sujeito aprende a colaborar coletivamente com vistas a um
objetivo comum (VASCONCELLOS, 2015).

A educacéo intelectual também atua nessa seara. Seu intuito consiste em levar
o discente a entender que a ciéncia € resultado de um esfor¢o coletivo da humanidade.
A crianca compreende a necessidade da firmeza, da coragem para a producdo de
conhecimento. Desse modo, os valores ndo s&o ensinados pelo verbalismo nem pelo
autoritarismo; mas a partir da vivéncia, da liberdade e da compreensao de que se vive
em uma coletividade (VASCONCELLOS, 2015).

A extensa apresentacdo de comportamentos modelares parece nao se
adequar, exatamente, ao que propde a Escola Nova. Bilac e Bomfim, nesse quesito,
ndo convergem com a referida pedagogia. Durante a andlise do Livro de Leitura
(1899), no entanto, observamos aproximac¢des com o movimento educacional. Tais
convergéncias, majoritariamente, ja foram apontadas ao longo deste texto. Cabe

agora elenca-las de uma forma mais sintética.
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Consideracdes finais

Conforme conseguimos identificar ao longo deste texto, a producéo infantil de
Bilac e de Bomfim apresenta semelhancas e dessemelhancas com os ideais da
Escola Nova. Nos escritos que analisamos, ha a defesa da liberdade, da atuacédo da
crianca; existe a crenca em aptidoes, em capacidades inatas. Observamos nas obras
a valorizacao da infancia; esta é entendida com suas peculiaridades. Nos materiais,
vigora a tentativa de adequar os temas, a escrita ao entendimento e a realidade da
crianca. Figura um respeito por esse ser. Os textos analisados apresentam a
valorizacdo a autonomia das personagens infantis.

Os distanciamentos do ideario escolanovista, por seu turno, nos o0s
encontramos na tentativa de tornar Carlos um adulto e na mencédo do Livro de
Composicéao (1899) de que € preciso combater a difusédo e a volubilidade presente em
todo ser infantil. A eliminacdo das caracteristicas infantis de uma personagem crianca
€ contraria ao respeito as peculiaridades pueris que afirmamos proclamarem as obras
de Bilac e de Bomfim. A citacdo em Livro de Composicéo (1899) também difere da
atencdo a crianca.

O que podemos mencionar a respeito da falta de decisao de Alfredo? O garoto
¢ alijado das responsabilidades da viagem. Isso, com certeza, diverge da concepcao
escolanovista. A pedagogia em questao concorre para que seus alunos desenvolvam
a autonomia. Lembremo-nos da escola de Bierges, onde os alunos mesmos
planejavam viagens.

Apesar disso, afirmamos que Alfredo pode ser considerada o aluno da Escola
Nova, pois sempre curioso, sempre a procura da descoberta, sempre em
aprendizagem a partir de seu préprio agir. O garoto € caracterizado pela vontade de
saber, de conhecer e pela alegria. O aumento do poder de espirito — abordado por
Ferriére (1971) — encontra-se no menino. E nessa personagem que as caracteristicas
infantis sao valorizadas.

A propria diegese ja € um processo de formagéo, como citam Prado e Valente
(2020). Isso porque, segundo 0s autores, as personagens precisam encarar diversos
contratempos. Com o percurso, aprendem e levam o leitor a aprendizagem. Nés
podemos acrescentar que esse processo de formacédo é marcado pelas concepcoes

da Escola Nova.
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No Livro de Composicdo (1899), constatamos a tentativa de desenvolver a
autonomia do aluno. O material foi elaborado com vistas a dar vazao a independéncia
do estudante. A disposicdo dos exercicios da mostras disso. As atividades foram
organizadas em ordem crescente de complexidade. Isso para que o sujeito pudesse
resolvé-las com maior liberdade.

No material, h4 a compreensdo de que 0 ensino ndo deve pautar-se na
memorizacao, na exaustao das licbes. Lembremos o rechago ao estudo extenuante
das regras da gramatica normativa. Recordemos a assercéo de que a ciéncia consiste
em saber estudar, saber aprender e ndo em decorar diversos conceitos. Os
conhecimentos devem impulsionar a reflexdo, conforme percebemos em nossa fonte.
Ha nisso tudo uma forte defesa do processo de aprendizagem.

O Livro de Leitura (1899) apresenta a sensibilidade a realidade da crianca. Os
textos expostos deviam ter relagdo com a realidade do aluno. Houve a intencéo de
tecer vinculo entre vida e educagdo, como bem prega a Escola Nova. Existe na obra,
no entanto, um afastamento dessa pedagogia. Trata-se da ostentacdo de virtudes,
como o leitor ha pouco tomou conhecimento.

Os livros aqui analisados foram destinados a escola. Como era caracteristico
desses escritos, nossos textos ostentavam virtudes e regras morais que queriam ser
exemplares. Isso se opbe ao que valoriza a Escola Nova. Esta proclama uma
educacdao integral; recebe o aluno como um ser completo e trata, portanto, de valores.
N&o compreende, porém, que as virtudes devam ser impostas, como salienta Ferriere
(2015).

Por ser obras cujo destino era a escola, nossos livros também pretendiam
explicar conteudos e habilidades pedagogicos. A composicdo dos materiais permitiu-
nos voltarmos a questdes diferentes da relacdo a que pretendemos tracar. Isso
possibilitou a ampliagdo de nossa exposicao e da relevancia de nosso estudo. Uma
das questdes levantadas € a relacao entre literatura infantil e escola. A primeira tinha
como condicionante a educacéo formal, pois, para sua circulagéo, precisava adequar-
se aos parametros pedagogicos.

Esperamos que a discussao por nés promovida suscite ideias para novas
pesquisas. A inconclusdo presente nesta investigacdo — e em todas as outras —

pode promover debates e trabalhos cientificos. Acreditamos que as ideias
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consubstanciadas neste texto possibilitam o fomento de reflexdes e do movimento da
ciéncia, j& que preenche uma lacuna do saber.

No decorrer da pesquisa, observamos que Bilac e Bomfim se aproximam das
ideias escolanovistas; mas, em outros momentos, distanciam-se delas. Os autores
defendem principios tidos modernos e, posteriormente, parecem comungar com
conceitos reacionarios. E possivel vislumbrar certa diversidade nos textos desses
escritores. E ndo poderia ser diferente. Os dois possuiam muitas dessemelhancas
entre si. Bomfim era um rebelde, um homem que atentou contra o ideario vigente;
guiava-se por concepcdes revoluciondrias. Bilac jA& ndo tinha esse fervor pela
mudanca. Mesmo assim, os dois juntos escreveram trés livros. Os escritores, além
disso, foram muito amigos. Isso, por si s6, mostra que fendbmenos diferentes podem

cruzar caminho.

100



Referéncias

AGUIAR, Ronaldo C. O Rebelde Esquecido: Tempo, Vida e Obra de Manoel Bomfim.
12 ed. Rio de Janeiro: TOPBOOKS, 2000.

ARAUJO, Camilla L. de. Racismo e humor: o impacto de piadas nas expressoes de
racismo. 2016. Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal de Sergipe, Séo
Cristovéo, 2016.

ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. 12 ed. S&o Paulo: Edi¢des

Melhoramentos, 1968.

BILAC, Olavo B. M. dos G.; BOMFIM, Manoel J. Livro de Leiturapara o curso
complementar das escolas primarias. ed. 25. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1922.

BILAC, Olavo B. G.; BOMFIM, Manoel J. Livro de Composi¢cdo para 0 curso

complementar das escolas primarias. ed. 3 Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1930.

BILAC, Olavo B. M. dos. G. Gazeta de Noticias. In.: DIMAS, Antonio. Vossa Insoléncia.
22 ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996.

BILAC, Olavo B. M. dos G.; BOMFIM, Manoel J. Através do Brasil. 4 ed. Sao Paulo:
Poeta Editor Digital, 2014.

BRASIL. Decreto n® 981, de 8 de novembro de 1890. Approva o regulamento da
Instruccdo Primaria e Secundaria do Districto Federal. Palacio do Governo

Provisorio, 8 de novembro de 1890, 2° da Republica.

BRASIL. Constituicdo (1891). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial do Estado, 1891.

101



BRASIL. Secretaria de Educagédo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos parametros curriculares

nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1998.

CALLOU, Dinah; PAGOTTO, Emilio. Porta, janela e alpendre: o ensino escolarizado
e a constituicdo da norma no Brasil. In.: CALLOU, Dinah; LOBO, Tania. Histéria
social do portugués brasileiro. 12 ed. Sao Paulo: Contexto, 2020. p. 396-413.

CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade. 82 ed. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 2000.

CARVALHO, Marta M. C. de. A escola e a Republica. 12 ed. Sdo Paulo: editora

brasiliense, 1989.

CASALECCHI, José E. A proclamacéo da republica. 2 ed. Sao Paulo: brasiliense,
1982.

CLAPAREDE, Edouard. Introducdo. Psicologia, Biologia, Educacdo. In.:
CLAPAREDE, Edouard. A educacdo funcional. 52 ed. Sdo Paulo: Companhia
editora nacional, 1958. p. 1-68.

CLAPAREDE, Edouard. J-J. Rousseau e a concepgao funcional da infancia. In.:
CLAPAREDE, Edouard. A educacdo funcional. 52 ed. Sdo Paulo: Companhia
editora nacional, 1958. p. 69-97.

CORDEIRO, Andréa Bezerra. Dando vida a uma raiz: o ideario pedagdgico da
Primeira Republica na poesia infantil de Olavo Bilac. 2005. Dissertagcdo de mestrado
— Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2005.

DEWEY, John. Experiéncia e educagédo. 32 ed. S&o Paulo: COMPANHIA EDITORA
NACIONAL, 1979.

102



DIMAS, Antonio. Vossa Insoléncia: crbnicas. 12 ed. S&do Paulo: Companhia das
letras, 1996.

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introducdo. 62 edicdo. Sado Paulo:
Martins Fontes, 2006.

ENGELS, FRIEDRICH; MARX, Karl. La ideologia alemana. Montevideo: Pueblos
Unidos; Barcelona: Grijalbo, 1974.

FERNANDES, Giselle. Livro de Composicéo para o Curso Complementar das Escolas
Primarias. In: FERNANDES, Giselle. Livros de Redacéo no Brasil: o comeco de uma
histéria. 2001. Dissertacdo de mestrado — Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo,
2001. p. 94-124

FERRIERE, Adolphe. PREFACIO. In.: VASCONCELLOS, Anténio F. de. Uma escola

nova na Bélgica. 32 ed. Aveiro: teoria poiesis praxis, 2015. p. 7-20.

FERRIERE, Adolphe. A Escola Activa.32 ed. Lisboa: Colec¢do pedagdgica, 1971.

FREIRAS, Marcos C. de. Da ideia de estudar a crianca no pensamento social
brasileiro: a contraface de um paradigma. In.: FREITAS, Marcos C. de.; KUHLMANN
JUNIOR, Moyses. Os intelectuais na historia da infancia. Sdo Pualo: Cortez, 2002.
p. 345-372.

GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Imagens do negro na literatura infantil brasileira:
analise historiografica. Educacédo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 1, p. 77-89,
jan./abr. 2005.

GUIMARAES, Rodrigo Belinaso. A vida sob efeitos do transe: tecnologias do eu e
sugestbes escolares nos livros didaticos de Manoel Bomfim e Olavo Bilac. 2004.
Dissertacdo de Mestrado — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis,
2004.

103



HANSEN, Patricia Santos. Golpe de Memodria: usos politicos de Olavo Bilac no século
XX. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Sao Paulo, n. 61, p. 122-139, ago.
2015.

LAJOLO, Marisa. P. Usos e Abusos da Literatura na Escola: Bilac e a literatura
escolar na Republica Velha. 12 ed. Rio de Janeiro: Globo, 1982.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histéria e
histérias. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna, 1984. p. 21-43.

LUNA, Sergio Vasconcelos de. Planejamento de pesquisa: uma introducédo. 2 ed.
Séo Paulo: EDUC, 2017.

MACHADO, Maria C; WERRI, Ana P. Tendéncias educacionais no Brasil: o conteddo
e 0 método em debate. In.: NAGEL, Lizia H.; CARVALHO, Elma J. G.; MACHADO,
Maria C. Bases tedricas e préaticas da educacao basica brasileira. 12 ed. Maringa:
Eduem, 2018.

MANIFESTO dos pioneiros da educacao nova: a reconstru¢ao educacional no Brasil:

ao povo e ao governo. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1932.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros Textuais e Ensino. Editora Lucena, Maringa, v.
1, n. 2, p. 19-36.

MARTINELI, Lais Pacifico. OS LIVROS PARA LEITURA INFANTIL NO CONTEXTO
DA PRIMEIRA REPUBLICA. In.: MARTINELI, Lais Pacifico. 2014. Monteiro Lobato
e a educacdo: da critica a produgcdo de uma nova literatura infantil brasileira.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Maringa (UEM),
2014. p. 23-116.

104



MARX, Karl; Friedrich, Engels. A ideologia alema. 5% ed. Sdo Paulo: EDITORA
HUCITEC, 1986.

MARX, Karl. A metafisica da economia politica. In: MARX, Karl. Miséria da Filosofia.
Séao Paulo: Centauro, 2001. p. 93-112.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. 22 ed. Sdo Paulo: Summus,
1979.

MEIRELLES-COELHO, Carlos. Pésfacio. In.: VASCONCELLOS, Anténio F. de. Uma

escola nova na Bélgica. 32 ed. Aveiro: theoria poiesis praxis. 2015. p. 240-265.

MONARCHA, Carlos. Brasil Arcaico Escola Nova: ciéncia, técnica e utopia nos
anos 1920-1930. S&o Paulo: Editora UNESP, 2009.

NAGLE, Jorge. Os setores da sociedade brasileira. In NAGLE, Jorge. Educacéo e
sociedade na Primeira Republica. 12 ed. Sdo Paulo: EDUSP, 1974.

NICOLA, José de. Paransianismo. In.: NICOLA, José de. Literatura brasileira: das

origens aos nossos dias. 12 ed. Sdo Paulo: editora Scipione, 1989.

PLANCHARD, Emile. Prefacio In: FERRIERE, Adolphe. A Escola Activa. 32 ed.
Lisboa: Coleccdo pedagogica, 1971. p. 7-13.

PONTES, Eloy. A Vida Exuberante de Olavo Bilac. 12 ed. Rio de Janeiro: Editora
José Olympio, 1944,

105



PRADO, Marcio R.; VALENTE, Thiago A. Ao fim da jornada, “tudo se explica”: Através
do brasil, de Olavo Bilac e Manoel Bomfim. In.: Lopez, Isabel S.; RECHOU, Blanca-
Ana R.; RODRIGUEZ, Marta N. CAMINO E PEREGRINACIONS NA LIX (compostela
no horizonte). 12 ed. Vigo: XERAIS, 2020. p. 239-247.

REIS FILHO, Casemiro dos. A educacdo e a ilusao liberal: origens da escola

paulista. 1 edicdo. Campinas: Autores Associados, 1995.

RIOPREVIDENCIA. Penséao Olavo Bilac. Disponivel em
https://www.rioprevidencia.rj.gov.br/CEDIM/Documentacao Cedim/RP 005900,

acesso realizado em 21 de novembro de 2023.

ROZANTE, Ellen Lucas. A educacdo dos sentidos no método intuitivo e o caso
das escolas publicas isoladas de S&o Paulo (1889-1910). 2013. Tese de

Doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2013.

SANTOS, Alexsandro do Nascimento. Patria, nacdo, povo brasileiro na producéo
didatica de Manoel Bomfim e Olavo Bilac: Livro de Leitura (1899) e Atravez do
Brasil (1910). Dissertacédo (Mestrado em Educacao) — Pontificia Universidade Catolica
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacéo: fundamentos ontoldgicos e histéricos XXIX
Reunido da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa e Educacéo
(ANPEd). 2206. Anais da XXIX ANPEd. Caxambu:UniCAMP, 2006. p. 17-30.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 32 ed. Campinas:

Autores Associados, 2011.
SEVCENKO, Nicolau. A inser¢cdo Compulséria do Brasil na Belle Epoque. In.:

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como Missdo. 52 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1999.

p. 25-77.

106


https://www.rioprevidencia.rj.gov.br/CEDIM/Documentacao_Cedim/RP_005900

SEVCENKO, Nicolau. O Exercicio Intelectual como Atitude Politica: os escritores-
cidadaos. In.: SEVCENKO, Nicolau. Literatura como Missdo. 5% ed. Sado Paulo:
brasiliense, 1999. p. 78-118.

SILVA, Monica P. Olavo Bilac: um cronista carioca da gemma. In.: SILVA, Ménica P.
O sonho de Bilac ou como transformar Sebastianépolis em vitrine do Brasil
moderno. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2010, p. 38-50.

SILVA, Ligiane A. da. Um intelectual iconoclasta: o papel do simbolo na obra e
acdo politica de Manoel Bomfim. 2017. Tese de Doutorado — Universidade Estadual
de Maringa (UEM), Maringa, 2017.

SILVA, Ana Paula S. M. da. O universo infantil e escolar em Poesias Infantis, de
Olavo Bilac. 2018. Dissertacdo de Mestrado — Universidade Federal da Paraiba,
Joé&o Pessoa, 2018.

VASCONCELLOS, Antonio F. de. Uma escola nova na Bélgica. 32 ed. Aveiro: theoria
poiesis praxis. 2015.

VYGOTSKY, Lev S. Interacao entre aprendizado e desenvolvimento. In.: VYGOTSKY,
Lev S. A formacéao social da mente. 52 ed. Sdo Paulo: Martins fontes, 1994. p. 103-
119.

107



ANEXO

JUNIOR, ALVARO SANTOS SIMOES. BILAC EM VERSOS MENORES.' 01/10/1995 276 f. Mestrado
em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/ASSIS, Assis Biblioteca Depositaria: undefined

JUNIOR, ALVARO SANTOS SIMOES. A SATIRA DO PARNASO. ESTUDO DA POESIA SATIRICA
DE OLAVO BILAC PUBLICADA EM PERIODICOS DE 1894 A 1904' 01/05/2001 389 f. Doutorado em
LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO, SAO
PAULO Biblioteca Depositaria: FCL - UNESP/ASSIS.

Fernandes, Giselle. Livros de Redacdo no Brasil: o comego de uma histdria. ' 01/06/2001 130 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo
Biblioteca Depositaria: FEUSP.

CARDOSO, GILBERTO. Bilac, o outro cagador - o instinto de nacionalidade na poesia bilaguiana’
01/08/2001 98 f. Mestrado em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA,
FORTALEZA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central do Centro de Humanidades.

Marins, Deolinda Aguila. Olavo Bilac: poesia e erotismo' 01/08/2002 156 f. Mestrado em
LITERATURA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, BRASILIA Biblioteca Depositéria:
BCE — UnB.

Gomes, Robson Teles. Da estética da recepcao ao imaginario: as multifaces da poesia de Olavo
Bilac.' 01/08/2002 320 f. Mestrado em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO, RECIFE Biblioteca Depositaria: BC, PGLETRAS.

Santos, Claudefranklin Monteiro. Viajando com Bomfim e Bilac :Através do Brasil"' 01/03/2003 117
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE, S&o Cristovao Biblioteca Depositaria: BICEN/UFS.

FERREIRA, ROSEMARI GLOWACKI. (Re) Descobrindo Olavo Bilac: Um Jornalista Moderno.’
01/08/2003 120 f. Mestrado em COMUNICACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE MARILIA,
MARILIA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Zilmar Parente de Barros — Unimar.

GUIMARAES, RODRIGO BELINASO. A VIDA SOB EFEITOS DO TRANSE: TECNOLOGIAS DO EU
E SUGESTOES ESCOLARES NOS LIVROS DIDATICOS DE MANOEL BOMFIM E OLAVO BILAC'
01/05/2004 109 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS Biblioteca Depositaria: B.U

CORDEIRO, ANDREA BEZERRA. Dando vida a uma raiza: o ideéario pedagoégico da primeira
replblica na poesia infantil de Olavo Bilac.' 01/02/2005 113 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢io
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, CURITIBA Biblioteca Depositéria: Biblioteca
Central da UFPR.

Gontijo, Marisa Helena Sim@es. Francisco Braga: uma andlise poética e musical de sua cancao
Virgens Mortas, sobre o soneto homoénimo de Olavo Bilac' 01/04/2006 138 f. Mestrado em MUSICA
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, BELO HORIZONTE Biblioteca
Depositéria: Biblioteca Universitéria.

NOGUEIRA, CLARA MIGUEL ASPERTI. Bilac e a reurbanizacdo do Rio de Janeiro: estudo da
“Crénica” dominical da Gazeta de Noticias (1897-1908)' 01/02/2007 372 f. Mestrado em LETRAS
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/ASSIS, Assis
Biblioteca Depositaria: UNESP/Assis.

Scherer, Marta Eymael Garcia. Bilac sem poesia - Crénicas de um Jornalista da Belle Epoque’

01/02/2008 260 f. Mestrado em LITERATURA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS Biblioteca Depositaria: BU / UFSC.

108



Ribeiro, Adriana Sardinha. Jodo do Rio e Olavo Bilac cronistas: duas visdes da Belle Epoque
carioca' 01/03/2008 74 f. Mestrado em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO, RIO DE JANEIRO Biblioteca Depositaria: Biblioteca da P6s-Graduacao em
Letras.

SILVESTRE, FERNANDA MUNHAO MARTINS. AS CRONICAS DE BILAC NAS REVISTAS
ILUSTRADAS A CIGARRA (1895) E A BRUXA (1896-1897)' 01/07/2008 303 f. Mestrado em LETRAS
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/ASSIS, Assis
Biblioteca Depositaria: FCL/Assis — UNESP.

Nunes, Radamés Vieira. Sobre crbnicas, cronicas e cidade: Rio de Janeiro nas crbnicas de Lima
Barreto e Olavo Bilac - 1900-1920' 01/02/2009 194 f. Mestrado em HISTORIA Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, UBERLANDIA Biblioteca Depositaria: Biblioteca UFU -
Campus Santa Monica.

Silva, Monica Proenca da. O SONHO DE BILAC OU COMO TRANSFORMAR SEBASTIANOPOLIS
EM VITRINE DO BRASIL MODERNO' 01/03/2010 103 f. Mestrado em LETRAS Institui¢cdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, RIO DE JANEIRO Biblioteca Depositaria:
Biblioteca do Centro de Educac¢éo e Humanidades.

Santos, Alexsandro do Nascimento. Patria, nacao, povo brasileiro na producéao didatica de Manoel
Bomfim e Olavo Bilac: Livro de Leitura (1899) e Atravez do Brasil (1910)' 01/08/2010 123 f.
Mestrado em EDUCACAO: HISTORIA, POLITICA, SOCIEDADE Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO PAULO Biblioteca Depositaria: PUC SP.
NOGUEIRA, CLARA MIGUEL ASPERTI . CRONISTAS DO RIO: O PROCESSO DE MODERNIZACAO
DO RIO DE JANEIRO NAS CRONICAS DE OLAVO BILAC (KOSMOS, 1904-1908) E LIMA
BARRETO (CARETA, 1915-1922).' 01/07/2012 286 f. Doutorado em LETRAS Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/ASSIS, Assis Biblioteca Depositéaria:
FCL- UNESP/ASSIS.

PINTO, LUIZ RENATO DE SOUZA. Historiografia literaria e formacado do canone: Ana Miranda,
Augusto dos Anjos e Olavo Bilac' 01/08/2012 169 f. Doutorado em LETRAS Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/SJR. PRETO, S&o José do Rio Pret
Biblioteca Depositaria: IBILCE — UNESP.

SANTANA, JOAO RODRIGO ARAUJO. A modernizacao do Rio de Janeiro nas cronicas de Olavo
Bilac (1890-1908)' 30/04/2013 173 f. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS InstituicAo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, Salvador Biblioteca Depositaria: Isaias Alves - FFCH/UFBA.

BARRONCAS, RAMON RIBEIRO. A ultima flor do Lacio: Olavo Bilac e a Antiguidade Classica'
29/04/2013 143 f. Mestrado em HISTORIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
Brasilia Biblioteca Depositaria: BCE — UnB.

SCHERER, MARTA EYMAEL GARCIA. Jornalismo em tempos modernos - 0s espacos e as gentes
nas croénicas de Olavo Bilac.' 22/02/2013 382 f. Doutorado em LITERATURA Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, Floriandpolis Biblioteca Depositaria: BU — UFSC.

MONTILHA, THIAGO ROZAIALDO. “A Republica e os Politicos nas crbénicas de Olavo Bilac (1897-
1908)"' 28/03/2014 170 f. Mestrado em HISTORIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, Niterdi Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central do Gragoata — UFF.

LAURITI, THIAGO. "Palimpsesto e analise literaria: proposta para uma 'arqueologia do autor' de
Literatura Infantil"' 14/09/2018 219 f. Doutorado em LETRAS (EST.COMP. DE LITER. DE LINGUA
PORTUGUESA) Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Sdo Paulo Biblioteca
Depositaria: Florestan Fernandes.

SILVA, ANA PAULA SERAFIM MARQUES DA. O universo infantil e escolar em Poesias Infantis,
de Olavo Bilac' 20/02/2018 123 f. Mestrado em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA ( JOAO PESSOA ), Jodo Pessoa Biblioteca Depositéria: Biblioteca Central da
UFPB.

109



BORNEMANN, NEILA BARBOSA DE OLIVEIRA. REPUBLICA BRASILEIRA E A DEFINICAO DE
UMA LINGUA NACIONAL: AS POSICOES DISCURSIVAS DE OLAVO BILAC E MARIO DE
ANDRADE' 21/05/2019 240 f. Doutorado em ESTUDOS DE LINGUAGEM Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da
UFMT.

CORREA, LETICIA AREDES. Contos Para Velhos (1897), de Bobh: Olavo Bilac e a literatura
licenciosa' 04/11/2020 100 f. Mestrado em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Centro de
Educacdo e Humanidades da UER

PINTO, MIRELLA RIBEIRO. Entre crbénicas e folhetins: a literatura de Olavo Bilac e a represséao
de Floriano Peixoto a imprensa (1893-1894)' 28/09/2020 undefined f. Mestrado em HISTORIA
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, Patos de Minas Biblioteca
Depositaria: undefined

SA, NATAI:IA CRISTINA MARTINS DE. PAISAGEM E TEMPO NA POESIA DE OLAVO BILAC:
EXPRESSOES DA LINEARIDADE E DO CICLICO' 16/01/2020 82 f. Mestrado em LETRAS Instituigéo
de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, Londrina Biblioteca Depositaria: undefined

COLETTO, LARA. "OS GRANDES HOMENS DO PASSADO SAO FONTES DE INSPIRACAO: OS
USOS DA IMAGEM DE OLAVO BILAC PELA DITADURA CIVIL-MILITAR NA BUSCA PELO
CONSENSO {1965-1974),"."' 27/08/2021 133 f. Mestrado em HISTORIA Instituicdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca
Depositaria; PUCRS

110



	0adaf5135041a57621c4ed9eb40f0d9966e3eb0bec5c4c73de23a0fa265e0ee2.pdf
	0adaf5135041a57621c4ed9eb40f0d9966e3eb0bec5c4c73de23a0fa265e0ee2.pdf
	0adaf5135041a57621c4ed9eb40f0d9966e3eb0bec5c4c73de23a0fa265e0ee2.pdf

