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inguém comega a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro a tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na préatica e
na reflexdo sobre a pratica™.

- Paulo Freire



RESUMO

A sociedade estd em constante desenvolvimento e mudanga. Compreender e tomar
posicionamento referente a questdes ambientais, tecnoldgicas, sociais, econdmicas, entre
outras, é uma atividade que requer profunda reflexdo. O estudo das Ciéncias da Natureza,
que engloba conceitos Bioldgicos, Fisicos e Quimicos, tem grande responsabilidade nessa
tomada de decisdes e nos é apresentado como uma disciplina durante a Educacgéo Basica.
Ensinar Ciéncias requer do professor um vasto conhecimento, e a forma como os docentes
introduzem essa disciplina aos alunos da Educacéo Basica pode ser um fator determinante
no posicionamento deles quanto a essas mudancas sociais. Diante disso, o foco dessa
pesquisa foi investigar a formacdo inicial dos professores que lecionam Ciéncias no
Ensino Fundamental 11, egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, e
buscou responder a seguinte questdo de pesquisa: De que forma os licenciados em
Ciéncias Bioldgicas sdo preparados para o ensino de Fisica nos anos finais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva curricular? Nesse sentido, o objetivo geral desse trabalho
consistiu em analisar a formacdao de Licenciados em Ciéncias Biol6gicas para o ensino de
Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, investigamos documentos de
dez institui¢Ges de ensino superior do Estado do Parand, para analisar os conceitos Fisicos
que sdo contemplados na formacdo dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, além de
investigarmos também as metodologias e estratégias para o Ensino de Ciéncias, ja que a
Fisica deve, junto a Biologia e a Quimica, compor a base dessa disciplina no Ensino
Fundamental 11. A pesquisa desenvolvida classifica-se como qualitativa e de natureza
exploratéria. Os dados obtidos revelaram que a formacao dos Licenciados em Ciéncias
Bioldgicas ndo contempla todos os aspectos que as Ciéncias do Ensino Fundamental 11
demandam, cabendo a reflexdo de como os cursos de licenciatura estdo se adequando para
atender as recentes publica¢6es dos documentos oficiais que orientam a Educacgéo Basica.

Palavras-chave: Formacdo inicial. Proposta pedagdgica curricular. Ensino de Fisica.
Pesquisa documental.



ABSTRACT

Society is in constant development and change. Understanding and taking a position on
environmental, technological, social, and economic issues, among others, is an activity
that requires deep reflection. The study of Natural Sciences, which includes Biological,
Physical, and Chemical concepts, has great responsibility in this decision making and is
presented to us as a subject during Elementary Education. Teaching Science requires a
vast amount of knowledge from the teacher, and the way teachers introduce this subject
to students in Basic Education can be a determining factor in their positioning regarding
these social changes. Therefore, the focus of this research was to investigate the initial
training of teachers who teach Science in Elementary School Il, who graduated from the
Biological Sciences undergraduate course, and sought to answer the following research
question: How are Biological Sciences undergraduates prepared to teach Physics in the
final years of Elementary School from a curricular perspective? In this sense, the general
objective of this work was to analyze the training of Biological Sciences graduates for
teaching Physics in the final years of elementary school. In order to do so, we investigated
documents from ten higher education institutions in the state of Parana to analyze the
Physics concepts that are covered in the training of Biological Sciences undergraduates,
and also to investigate the methodologies and strategies for Science Teaching, since
Physics should, along with Biology and Chemistry, compose the basis of this discipline
in Elementary Il. The research developed is classified as qualitative and exploratory in
nature. The data obtained revealed that the training of graduates in Biological Sciences
does not include all the aspects that Science in Elementary School Il demands, and it is
worth reflecting on how the undergraduate courses are adapting to meet the recent
publications of the official documents that guide Basic Education.

Keywords: Initial formation. Curricular pedagogical proposal. Physics teaching.
Documentary research.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento cientifico € muito importante e o seu aprimoramento esta
atrelado ao desenvolvimento tecnoldgico e social. Neste ultimo campo podemos denotar
o papel das Ciéncias no que diz respeito as transformacdes da sociedade em seus aspectos
econdmicos, politicos, educacionais, sociais e tecnologicos.

E do aperfeicoamento de técnicas e de materiais que surgirdo as inovacoes e
tecnologias as quais permitirdo ao mundo tomar decisdes para a busca de uma ideia
melhor para a vida em comunidade, apesar de todas as crises que passamos: energética,
climatica, pandémica, entre outras. Entretanto, reconhecemos que nem sempre o
desenvolvimento cientifico traz consigo beneficios para a sociedade, uma vez que ele
pode “promover desequilibrios na natureza e na sociedade” (BRASIL, 2018a, p. 321).

Cabe a nos, cidadaos, educadores, cientistas, interpretarmos os dados da realidade,
o nivel de compreensdo do que é ensinado mediante curriculos e livros didaticos
aprovados pelo Ministério da Educacdo (MEC). Devemos investigar a qualidade desses
materiais para entender qual a formacdo que esta sendo oferecida aos nossos jovens.

Uma das necessidades de investigar essa formacdo é para que possamos pensar
em estratégias a fim de intervir e diminuir o analfabetismo funcional que nos conduziu
ao tragico momento de realidade em que vivemos, permeada por fake news, negacionistas
e movimentos da extrema direita que ndo reconhecem e ndo valorizam o conhecimento
cientifico. Esses grupos cresceram muito nos Ultimos anos, principalmente pela influéncia
dos nossos representantes no Governo Federal, na figura de presidente da Republica
Federativa do Brasil que, nos Gltimos seis anos, foi representada por quem néo zela pelos
anseios da prépria sociedade. Pode-se, dessa forma, relacionar o referido crescimento
desses grupos com o golpe de Estado de 2016 e as tragicas eleicdes de 20181,

Entéo, abordando o cenério educacional, durante o Ensino Fundamental, o ensino
de Ciéncias deve possibilitar o debate e o posicionamento sobre os alimentos que

ingerimos, 0s meios de transporte que utilizamos, as fontes de energia que abastecem a
1O golpe de 2016 originou-se em meados de 2014, quando ocorreu a reeleicdo da entdo presidenta Dilma
Roussef e a decorrente frustragdo da agenda neoliberal, que ja ndo atingia a vitdria nos processos eleitorais
pela quarta vez. Grupos interessados em desestabilizar o Governo Federal atuaram no sentido contrario ao
desenvolvimento econbmico, aumentaram os gastos e diminuiram as receitas, e possibilitaram, assim, a
criacdo de uma forte oposicdo no Congresso. Este grupo de interessados apresentou, nos primeiros seis
meses de governo, 15 pedidos de impeachment contra Dilma.

O cenario instaurado favoreceu o surgimento da ultradireita bolsonarista, que levou a vitéria do pleito
eleitoral em 2018. No governo Bolsonaro verificou-se a fragilizacdo dos programas de assisténcia social
que vinham se fortificando durante os anos de governo do Partido dos Trabalhadores (PT), a reforma
trabalhista, a manutencdo e aprofundamento da Proposta de Emenda Constitucional (PEC) do teto dos
gastos, entre outros retrocessos (ROUSSEFF, 2019).
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nossa rede elétrica, a evolucdo dos meios de comunicacdo, as consequéncias do
aquecimento global, entre outros assuntos. Todos estes temas, que permeiam diariamente
a sociedade, necessitam de uma construcdo coletiva do conhecimento sob os mais
diversos aspectos: social, filosofico, ético e humanitario. E nesse sentido que tem sido
discutido a respeito de um ensino que propicie o desenvolvimento do pensamento critico
nos educandos. Pires, Hennrich Junior e Moreira (2018) descrevem que 0 ensino pautado
na promog&o do pensamento critico trata-se de uma:

[...] educagdo cientifica emancipadora, envolvendo ndo somente as questdes

socioecondmicas, mas a cultura e a capacidade de discernimento ético,

compromissada com exercicio de uma postura critica diante de um processo

de tomada de decisio (PIRES; HENNRICH JUNIOR; MOREIRA, 2018, p.
154).

Considerando o planejamento das atividades pedagdgicas, podemos dizer, entéo,
que cabe ao professor utilizar-se de estratégias de ensino que possibilitem aos alunos o
debate e que permitam a discussdo das nossas acOes e percepcdes do mundo que nos
cerca, exercendo a cidadania com ética e de forma critica.

Outro aspecto muito importante a respeito do Ensino de Ciéncias é a sua
capacidade de desenvolver a Alfabetizacdo ou Letramento Cientifico. Embora sejam
termos distintos, os dois referem-se & mesma ideia. Sasseron e Carvalho (2011) sinalizam
que na literatura espanhola utiliza-se o conceito de Alfabetizacion Cientifica para designar
a formacdo cidada necesséaria para a atuacdo em sociedade, enquanto que na lingua inglesa
esta ideia € denominada de Scientific Literacy. Além disso, as autoras apontam que
também pode ser identificado o termo Enculturacdo Cientifica em alguns referenciais.

Dada a pluralidade semantica, os trés termos listados podem ser compreendidos
como sindnimos na lingua portuguesa, ja que expressam a mesma ideia, de se
relacionarem com “0 objetivo desse ensino de Ciéncias o qual almeja a formagé&o cidada
dos estudantes para 0 dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos
nas mais diferentes esferas de sua vida” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 60).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também pode ser verificada uma
definicdo destes conceitos. Como retratado no documento, trata-se da “capacidade de
compreender e interpretar 0 mundo [...], mas também de transforma-lo com base nos
aportes teoricos e processuais das ciéncias” (BRASIL, 2018a, pag. 321).

Deste modo, alunos que desenvolvem estas capacidades estdo aptos a
compreender as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), a explicar o

porqué de as coisas acontecerem e como elas acontecem, ndo simplesmente por relacdes
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de causa e efeito, mas pelas relaces de complexidade que permeiam todo o conhecimento
inter, pluri e transdisciplinar. Nesse sentido, verifica-se, na bibliografia, a utilizagdo de
simuladores, experimentos e atividades préaticas, textos de divulgacdo cientifica,
documentarios e séries, jogos, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
(TDIC), entre outros recursos didaticos, como ferramentas de ensino que podem auxiliar
os professores na conducdo das discussoes feitas em sala de aula e que permitam aos
alunos participarem e manifestarem suas experiéncias (HECKLER; SARAIVA;
OLIVEIRA FILHO, 2007, RIBEIRO, 2015, FERREIRA, et. al., 2020).

Cabe destacar que o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental abrange as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, que se separam e sdo estudadas com maior
profundidade no Ensino Médio. Portanto, ensinar Ciéncias nesta etapa da escolarizagdo
requer um amplo dominio de contetido e de uma variedade de instrumentos/ferramentas
didaticos/as que possam ser incorporados na pratica docente.

Diante do exposto, percebemos a necessidade de investigar os curriculos dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB), uma vez que sdo 0S egressos
desses cursos que representam os docentes responsaveis pelo ensino de Ciéncias, no
Ensino Fundamental I1. Além disso, com a fragmentacdo dos conteudos por disciplinas,
alguns conceitos acabam ficando desconexos, como é o caso da Astronomia, por exemplo,
que mesmo contemplada nas disciplinas de Ciéncias e Geografia, durante o Ensino
Fundamental, e de Fisica, no Ensino Médio, ndo possui uma relacao direta entre 0s seus
objetos de estudo (FAEDO, 2020).

Com isso, o foco da presente pesquisa concentra-se na abordagem da Fisica nos
curriculos dos cursos de LCB. Dessa forma, o que a justifica é a observacdo de que 0s
alunos chegam ao Ensino Médio com uma percepcao consolidada a respeito da Fisica,
baseada numa concepcdo formulistica, a-historica, positivista. Geralmente, essas
concepcdes estdo relacionadas a aspectos negativos, do ponto de vista dos alunos.

Neste sentido, Moraes (2009) verifica que a maioria dos alunos considera a Fisica
como uma disciplina dificil, com pouca utilizagdo de experimentos ou recursos
audiovisuais e que nem sempre sdo agradaveis. Os dados da pesquisa também apontam
que as desmotivagdes dos alunos estdo relacionadas tanto a dificuldade de interpretacdo
dos conceitos, quanto dos célculos envolvidos. Além disso, das seis turmas que o referido
pesquisador acompanhou, em quatro delas a maioria dos alunos sinalizou que a Fisica

ndo os motiva nos estudos. E com essa ideia que Alves (2007) aponta, em seu Estérias
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de quem gosta de ensinar, que ndo ha saber/sabor diante de tal situacdo, tratando-se de
uma ciéncia desprovida de sabor, de seducéo, de curiosidade.

Uma possibilidade de superagdo dessa concepcdo pode ser alcancada diante da
proposicdo de atividades praticas aos discentes, tal como aponta Monaretto (2014). De
acordo com o autor, “a pratica pode contribuir para a compreensao e utilizacdo dos
esquemas e relacfes matematicas, minimizando possiveis erros, evitando aulas magantes
e entendendo também que para realizar uma experimentacdo é necessaria muita teoria”
(Monaretto, 2014, p. 03).

Corroborando com Monaretto, Silva et. al. (2018) pontuam, além das atividades
praticas, as simulagdes como uma possibilidade de tornar o ensino de Fisica mais atrativo,
pois através dele é possivel notar como os fendmenos ocorrem no nosso cotidiano. Assim,
as simulacGes também sdo uma forma de contribuir para um ensino mais atrativo e
significativo para os discentes.

Entdo, o docente com o conhecimento de estratégias de ensino, dominio do
contetdo e que dispde de bons recursos didaticos pode mudar este cenério e tornar a
disciplina mais atrativa aos alunos. E nesse sentido que destacamos a necessidade de se
investigar a formacdo inicial dos professores Licenciados em Ciéncias Bioldgicas, a fim
de compreender a forma como tem sido planejada a formagéo desses docentes, que iréo
lecionar contetdos de Fisica, Quimica e Biologia dentro da disciplina de Ciéncias, no
ambito do Ensino Fundamental I1.

Os documentos que representam a organizacgdo curricular, ementa, carga horaria
das disciplinas, abordagens metodoldgicas, entre outros aspectos didaticos, dos cursos de
graduacdo sdo as Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPC). Entdo, realizamos algumas
pesquisas para identificar trabalhos que analisam esses documentos. A partir dessa busca,
encontramos os trabalhos de Chagas (2013), Pedroso (2015), Pinto (2016), Medeiros e
Medeiros (2020), Rocha (2018) e Silva e Estevinho (2021), por exemplo.

A pesquisa de Chagas (2013) analisou a presenca e abordagem do contetdo CTS
nas PPC de cursos de LCB de quatro universidades da cidade de S&o Paulo. Pedroso
(2015) realizou uma investigacdo semelhante em sua dissertacdo, porém, o foco da
pesquisa foi sobre aspectos da Educacdo em Saude e os sujeitos de analise foram os cursos
da Universidade Federal de Santa Catarina.

A dissertacdo de Pinto (2016) explorou os curriculos de cursos de LCB para
verificar a incidéncia de disciplinas sobre Bioética, Etica Animal ou Etica Ambiental em

sua grade curricular. Ja o artigo de Medeiros e Medeiros (2020) objetivou a caracterizagao
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da matriz curricular de oito cursos de LCB de universidade publicas localizadas nos
estados do Cear4, Paraiba e Rio Grande do Norte.

Rocha (2018) realizou sua monografia de conclusdo do curso desenvolvendo uma
comparacéo entre o curriculo do curso de LCB da Universidade Federal de Sergipe com
o0 de outras Universidades Federais da regido Nordeste. Enquanto que Silva e Estevinho
(2021) debrucaram-se sobre a anélise da Pratica como Componente Curricular na matriz
do curso de LCB de um Instituto Federal de Ensino do Estado de Minas Gerais.

Nesse sentido, destacamos que analisar as PPC de cursos de LCB é uma atividade
que tem chamado a atencdo da comunidade cientifica, possibilitando a analise de varios
aspectos. Nessa pesquisa, em especifico, buscamos investigar a abordagem que € feita da
Fisica nessas propostas curriculares. Para tanto, a questdo de pesquisa que este trabalho
busca responder é: De que forma os licenciados em Ciéncias Bioldgicas estdo sendo
preparados para o ensino de Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental sob a
perspectiva curricular?

Para tanto, o objetivo geral do presente trabalho consiste em analisar a formacéo
de Licenciados em Ciéncias Biologicas para o ensino de Fisica nos anos finais do Ensino
Fundamental. Além disso, como objetivos especificos, buscamos:

» Analisar as PPC de cursos de LCB de universidades publicas paranaenses, a fim
de identificar os conteidos de Fisica presentes nos seus curriculos;

» Relacionar a formacdo docente do Licenciado em Ciéncias Biologicas com o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) para os anos finais do Ensino
Fundamental, identificando os conteldos que estdo presentes nesse documento e
verificando se estes sdo contemplados na formacao dos docentes;

» Observar, nos curriculos, a explicitacdo ou ndo de metodologias apropriadas para
as disciplinas de instrumentacdo/pratica de ensino e de Estagio Supervisionado, bem
como para a pratica profissional.

» Descrever 0os marcos que levaram a construcdo da BNCC e a reformulagdo do
Ensino Médio, de modo a verificar se os cursos analisados estdo atendendo as legislacdes
vigentes.

No que se refere & organizacdo deste trabalho, temos, na proxima secdo, a
fundamentacdo teorica que sustenta essa pesquisa, contemplando aspectos relacionados
ao historico do ensino de Fisica no Brasil, bem como as suas metodologias de ensino.

Apresentamos também as politicas educacionais que nortearam a elaboracéo das PPC nos
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ultimos anos e que levaram a construcdo da BNCC, bem como descrevemos sobre o
conceito de curriculo e sua relagdo com a formag&o docente.

Na secdo trés temos a apresentacdo do percurso metodoldgico, em que
discorremos sobre o tipo, natureza e classificacdo da pesquisa, além de contextualizar a
forma com que os nossos dados foram coletados. Apresentamos, também, o percurso e 0s
encaminhamentos tomados para o desenvolvimento do trabalho. J& na sec¢do quatro
encontram-se os resultados obtidos e a sua discussao perante os objetivos identificados.

Por fim, nas se¢des cinco e seis, temos as consideracdes finais e a bibliografia utilizada.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo contempla os pressupostos tedricos que sustentam a pesquisa
realizada. Primeiramente descrevemos alguns elementos relacionados ao curriculo de
Fisica e as suas altera¢des ao longo dos anos, bem como as suas metodologias usuais. Na
sequéncia, contextualizamos o cenéario das politicas educacionais brasileiras
anteriormente e ap6s a publicacdo da BNCC. Por fim, apresentamos uma descrigéo acerca

da formacdo docente e sua relacdo com os curriculos/teorias curriculares.

2.1. Ensino de Fisica — historico, curriculo e metodologias

A primeira escola fundada no Brasil surgiu em 1549, no territério da Bahia, por
missionarios Jesuitas que foram responsaveis pela alfabetizacdo e doutrinacdo de
seminaristas e filhos dos membros da nobreza. Junior (1979) descreve que o grupo dos
Jesuitas continuou orientando o processo educacional no Brasil Colénia até o ano de
1759, quando ocorreu a expulsdao Pombalina.

Nesse periodo, o ensino era centrado em humanidades, com as instrucdes
centradas “no ensino da gramatica, da retdrica e da escolastica, em primeiro plano, e de
letras teologicas e juridicas, no plano superior” (JUNIOR, 1979, p. 46). As Ciéncias
Fisicas ndo compunham o curriculo escolar e as primeiras iniciativas foram tomadas por
J. Marcgrave, que realizou observacdes meteoroldgicas e astrondmicas, e pelo padre
Lourenco Bartolomeu Gusmao, considerado o primeiro inventor americano (JUNIOR,
1979).

Outra caracteristica desse periodo é que as pesquisas desenvolvidas na Academia
Cientifica ndo resultaram em uma divulgacdo do conhecimento. Esta instituicdo foi a
precursora da Academia Nacional de Medicina e da Academia Brasileira de Ciéncia, e
encontrou dificuldades para alcangar os seus objetivos e garantir a sua sobrevivéncia, tal
como a Sociedade Cientifica, originada no Rio de Janeiro em 1796, de modo que ndo
resistiu aos interesses politicos da época (JUNIOR, 1979).

Ja no Brasil Império houve uma nova orientacdo na politica educacional. Com a
criagdo do Colégio de Pedro Il, em 02 de dezembro de 1837, verificou-se o
desenvolvimento do espirito cientifico com os ideais da Revolugdo Francesa. Essa

instituicdo de ensino foi reconhecida como um excelente estabelecimento de ensino
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secundario e serviu de molde para todas as escolas da corte portuguesa. No seu curriculo
estavam presentes as disciplinas de Latim, Grego, Francés, Inglés, Gramatica Nacional,
Retorica, Geografia, Historia, Ciéncias Fisicas e Naturais, Matematica, Musica Vocal e
Desenho, organizados de forma seriada e simultdnea para um curso de seis a 0ito anos
(JUNIOR, 1979).

Cabe destacar que as disciplinas de Ciéncias Fisicas e Naturais e de Matematica
estavam concentradas apenas nas trés ultimas series e que, mesmo presentes no curriculo,
elas ndo puderam estimular o progresso dos estudos cientificos, uma vez que as cobrancas
nos exames preparatdrios para o ingresso nas escolas superiores priorizavam as matérias
de humanidades. Dessa forma, o ensino de Fisica, nesse periodo, era constituido apenas
de algumas nocdes gerais (JUNIOR, 1979).

No periodo da republica (1889-1930) observou-se um aumento da carga horaria
dessas disciplinas, atingindo o percentual de 27,3% das horas de estudos. Um marco que
merece destaque foi a Revolucdo de 1930, a qual aumentou para 33,3% essa carga horaria.
Podemos perceber, desta forma, que o reconhecimento da importancia da disciplina de
Fisica para o ensino secundario foi crescendo gradativamente ao longo dos anos
(PILETTI, 1989, apud BEZERRA, et. al., 2009).

Ja sobre o ensino de Fisica, Sousa e Aguiar (2019) descrevem que foi apds 0s anos
1960 que a disciplina passou a receber mais aten¢do no cenario mundial, em virtude da
corrida espacial, que incentivou o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Moreira
(2000) complementa destacando que em 1963 houve um marco importante na historia da
disciplina, quando o paradigma dos livros foi substituido pelo paradigma dos projetos, tal
como o Physical Science Study Committee (PSSC).

O projeto, lancado em 1956 nos Estados Unidos da América, emergiu em um
contexto impactante devido ao sucesso da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
em enviar para 0 espaco o primeiro satélite artificial da Terra, o Sputnik 1. Apavorados
com a noticia, e preocupados com a disputa, para reverter a situacdo os estadunidenses
propuseram a reformulagdo da formacdo educacional dos seus estudantes (GASPAR,
1997).

A ideia transmitida pelo PSSC é que os alunos s6 poderiam aprender Ciéncia por
si, mediante a realizacdo de atividades experimentais. 1sso se torna explicito com os
trechos “As ideias, os conceitos, e as defini¢des, s6 tém, na verdade, um sentido efetivo

quando baseados em experiéncias” (PSSC, 1963, p. 209) e
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Ao realizar experiéncias cujo resultado, de antemao, lhe é desconhecido, fica
o0 aluno tomado por uma sensacdo de participacdo pessoal nas descobertas
cientificas; tornam-se-lhe mais significativas a ciéncia e a importancia do
cientista (PSSC, 1963, p. 209).

Fica nitida, assim, a indicacdo das atividades experimentais como recursos
didaticos para o Ensino de Fisica, ainda que tenham sido feitas criticas as instrugdes que
esse projeto apresentava. Mesmo assim, a proposta tornou-se um marco no ensino de
Fisica em todo mundo e abriu as portas para a elaboracdo de outros projetos semelhantes,
como o Projeto Harvard (Harvard Project Physics) e o Projeto para o Ensino de Ciéncias
da Fundagéo Nuffield (GASPAR, 1997).

De certa forma, esses projetos foram pioneiros na questdo da inclusédo da
experimentacao no processo educativo e possibilitaram a concretizacdo da perspectiva do
ensino, utilizando experimentos e atividades praticas até os dias atuais. Giordan (1999)
sinaliza que os professores de Ciéncias ja reconhecem o potencial da experimentacdo em
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos, sendo que estes apontam essa estratégia
de ensino como motivadora e ludica.

Ja que comentamos a respeito da experimentacéo, cabe sinalizar os beneficios que
esta confere ao processo de ensino-aprendizagem. Vilaga (2012) indica a construgédo
social do conhecimento como ponto forte da experimentagdo. Nas palavras do autor, “os
alunos sdo levados a trabalharem em conjunto, a questionarem o seu conhecimento e o
conhecimento de seus colegas e com isso, pode haver um verdadeiro aprendizado”
(VILACA, 2012, p. 08). Dado esse potencial, cabe aos professores pesquisarem e
elaborarem atividades que incluam a experimentacdo. Entretanto, Bezerra et. al. (2009)
citam que a partir dos anos 1980 o ensino de Ciéncias adquiriu um aspecto basicamente
tedrico, e que os professores responsaveis pelo seu ensino ndo possuiam uma formacéo
adequada para desempenhar tal fungéo, limitando-se a uma visao tradicional do processo
de ensino e aprendizagem. Essa situacdo contribuiu para a construcéo social da ideia de
que as Ciéncias sdo areas do conhecimento dificeis de serem estudadas, sem relacdo com
0 cotidiano.

Considerando a curiosidade dos alunos, principalmente os do Ensino
Fundamental, a experimentacdo pode envolver os discentes nas discussdes realizadas
durante as aulas e permitir que eles dialoguem com os pares e construam o conhecimento
de forma coletiva. Vale destacar que a Fisica se incorpora ao curriculo da Educacéo

Basica, enquanto disciplina, apenas no Ensino Médio e que ainda mantém curriculos
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tradicionalistas ou nacionalistas académicos, no sentido de que os professores ndo buscam
recursos didaticos para tornar suas aulas mais atrativas.

Desta forma, o que geralmente se observa, nas salas de aula, é que os professores
apenas apresentam os conceitos de forma atualizada e organizada, enquanto que aos
alunos fica incumbida a responsabilidade de assimilar o conteddo em estudo (BEZERRA
et. al., 2009). Com esse destaque, percebe-se o distanciamento entre o que se verifica no
referencial tedrico e o que, de fato, acontece nas institui¢des escolares.

Neste sentido, ndo basta apenas incorporar essas estratégias de ensino nos
planejamentos, é preciso estuda-las e compreender como usufruir delas, no sentido de
favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o professor ndo deve ser o
Unico a acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, a sociedade tem um papel
fundamental na socializacéo e aplicacdo do conhecimento.

E fato que todos os cidaddos estdo envolvidos no processo educacional, cada qual
exercendo suas responsabilidades mediante o contexto social em que se encontra, seja
como um profissional da educacdo, como um pai, mde ou responsavel, seja como o
educando em si ou até mesmo como um vizinho/amigo (BEZERRA et. al., 2009). E nesse
sentido que os autores pontuam que o contexto social é relevante para o0 engajamento e 0
despertar da curiosidade no discente durante o processo educacional. Nas palavras do
autor,

No ambito do ensino de fisica, o processo educacional pode partir da
curiosidade de entender os fendmenos fisicos, ou ainda, por estimulos

externos, vindos do meio social ou de institui¢Ges, especialmente, as de ensino
(BEZERRA, et. al., 2009, p. 02).

No que se refere ao contexto, no referencial bibliografico tem sido discutido a
respeito do papel da contextualizacdo no Ensino de Ciéncias. Santos (2007) cita que
alguns pesquisadores entendem a contextualizagdo no processo de ensino como uma
forma de descrever os fendmenos e a¢Bes cotidianas através de uma linguagem cientifica.
Para ele, pode-se verificar que a contextualiza¢do tem sido utilizada ora como “um pano
de fundo para encobrir a abstracdo excessiva de um ensino puramente conceitual”
(SANTOS, 2007, p. 05), ora como um “método de ensino que aumenta a motivacao e
facilita a aprendizagem” (SANTOS, 2007, p. 06).

A contextualizacdo tem sido verificada, portanto, como um elemento a ser
incorporado no processo de ensino. Essa indicagdo € contemplada nos Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) e nas Orienta¢Ges Curriculares para o
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Ensino Médio (BRASIL, 2006). Além disso, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Bésica (DCN) a contextualizagdo é conceituada como “a incluséo, a
valorizacdo das diferencas e o atendimento & pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifesta¢des de cada comunidade” (BRASIL, 2010a).
Também, podemos observar a indicacdo da contextualizacdo no processo de ensino na
atualizacdo das DCN para o Ensino Médio (BRASIL, 2018b) e em outros documentos
oficiais.

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da BNCC, por exemplo,
verifica-se a explicitacdo da contextualizacdo social, histérica e cultural como um
requisito para a compreensdo dos empreendimentos humanos e sociais (BRASIL, 2018a).
Portanto, abordar o conhecimento levando em consideracdo esses aspectos da
contextualizacdo pode ser um caminho para analisar as relagdes entre Ciéncias,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Para tanto, é necessario que os docentes
preparem suas aulas considerando que os conhecimentos fisicos devem ser significativos
na vida dos educandos, possibilitando o estimulo e a motivacéo para estudar a disciplina.
Dessa forma poderemos abandonar as tradicionais formas de ensinar, no que diz respeito
a Fisica, que contribuem para uma “representacdo desta area de conhecimento como
dificil, complexa e ininteligivel” (BEZERRA, et. al., 2009, p. 02).

Neste sentido, ao incorporar essas estratégias de ensino em nossas préaticas
educativas, bem como os aspectos da historia das Ciéncias, podemos proporcionar uma
formacdo significativa para os alunos, de modo que estes possam estudar os conceitos
Fisicos mediante a compreensdo da Fisica como um dos campos das Ciéncias Naturais e
de como este componente curricular se relaciona com as demais Ciéncias.

Além disso, fica a reflexdo a respeito dos materiais utilizados pelos professores
para conduzir suas aulas. Zanatta e Neves (2020) indicam que os livros didaticos nédo
devem ser os Unicos aliados do professor na conducdo das suas aulas, ja que

A Fisica deve ser abordada em toda sua extensdo conceitual, quantitativa,
epistemoldgica e histdrica. O estudante deve compreender que as divisGes
existentes entre uma mesma ciéncia e até mesmo com relagdo as outras, sao
meramente didaticas. Essa situacdo é corroborada pelos livros didaticos,
geralmente a Unica fonte de consulta do professor, que enfatizam uma fisica
conteudista, acritica, descontextualizada, empirista, positivista, desenvolvida
pelos génios e que estd pronta e acabada. Os alunos sentem que a eles cabe
apenas absorver algum contetido para passar na prova. Nao é apresentado o

grande papel da Ciéncia, que é o desafio de interpretar fendmenos.
(ZANATTA; NEVES, 2020, p. 09).
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Como descrito no excerto acima, devemos, enquanto professores, nos aprimorar
e buscar sempre novas estratégias e materiais de ensino para que possamos romper com
essa visdo conteudista, e de que a Fisica € uma Ciéncia de dificil compreensao,
descontextualizada. Nesse sentido, tem sido discutido a respeito do enfoque CTSA.

Santos (2007) descreve que esse enfoque comecou a ganhar destague nos anos
1970, quando comegou a ser inserido nos curriculos do Ensino de Ciéncias os conteudos
de CTS. O mesmo autor aponta que mais tarde, devido as consequéncias ambientais,
passou a ser adotada a sigla CTSA.

Ao relatar o processo de insercdo do enfoque CTSA no Ensino de Ciéncias,
Monteiro (2016) comenta que este se deu em virtude do agravamento de problemas
ambientais e a necessidade de a sociedade tomar conhecimento das relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, posicionando-se frente as discussdes que envolvem essas areas.
A autora também sinaliza, diante de uma revisao bibliogréafica, que o enfoque CTSA tem
favorecido o processo de ensino na medida que confere aos alunos o interesse em
relacionar os fatos do seu dia a dia com 0s conhecimentos cientificos, portanto,
contextualizando o conhecimento.

Desta forma, podemos afirmar que algumas das estratégias utilizadas pelos
professores para lecionar Fisica sdo a contextualizacdo do conteldo, a proposicdo de
atividades praticas e experimentais e a articulacdo dos conceitos através do enfoque
CTSA. Compreendemos que estas ndo sdo as Unicas estratégias de ensino, que elas
também tém sido alvo de criticas e que, mesmo sendo apontadas como potencializadoras
do processo de ensino-aprendizagem, demandam dos docentes o preparo e

aprofundamento nas questdes metodoldgicas para saber conduzir as suas aulas.

2.2. Politicas educacionais contemporaneas e a implantacdo da BNCC

Nesta secdo exploramos o cenario educacional brasileiro nos ultimos anos através
de uma descricdo das politicas educacionais implementadas. Mas, antes de nos
aprofundarmos, ressaltamos que as reformas educacionais que compdem a historia da
educagdo brasileira “atuaram como instrumentos para atingir objetivos de interesses
antagdnicos” (BRANCO, et. al., 2018, p. 3).

Ostermann e Rezende (2021) sinalizam duas posi¢des em confronto no que diz
respeito aos projetos relacionados & educacao e ao curriculo: a posicdo neoliberal e a

posi¢do critica. A posicdo neoliberal caracteriza-se por estar alinhada com as demandas
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do mercado e por minimizar o papel do Estado, enquanto que a posicao critica considera
a educacdo como direito de todos a ser assegurado pelo Estado.

Branco et. al., (2018) explicam que desde o século passado o cenério educacional
brasileiro tem sofrido tanto influéncias internas, por parte da elite brasileira, como
também externas, como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional e a
Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncias e a Cultura, por exemplo. Os
autores ainda mencionam que essas intervencdes provocaram um campo de disputa no
cenario educacional, onde de um lado estavam os defensores de uma educacao equitativa
e de qualidade, popular e sem discriminacdo, e do outro, aqueles que tinham como
interesse a “dominacao, a exploragao e a dualidade no acesso ao conhecimento cientifico,
ao saber elaborado (BRANCO et. al., 2018, p. 3). Para este tltimo grupo, o que se verifica
é que visavam a manutencéo do status quo e reproduzir a organizagio social vigente. E
nesse sentido que sinalizamos a importancia da descri¢do do contexto social e politico em
que as politicas educacionais dos ultimos anos tém sido implantadas.

Dessa forma, considerando o exposto, podemos compreender que as politicas
publicas consistem em um instrumento de efetivacdo dos interesses politicos de quem
detém o poder, ou seja, de quem ocupa o cargo de presidente do pais. Nesse sentido,
descrevemos a seguir, de forma cronoldgica, as politicas educacionais aprovadas nos
ultimos anos pelos diferentes chefes de Estado que ocuparam a presidéncia do Brasil.

Tomando como marco o fim da ditadura militar, em 1985, os anos seguintes foram
marcados pela difusdo da ideia de construcdo de um pais livre e soberano, em um
momento em que ocorriam debates acerca das concep¢des de Estado e de sociedade, bem
como suas implicacdes em questdes relativas as politicas sociais e educacionais. Aguiar
e Tuttman (2019) apontam que a perspectiva de construcdo de um Estado Democrético
de Direito e a educacdo como um bem universal também foram fatores que contribuiram
para a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988
(AGUIAR; TUTTMAN, 2019).

A entdo denominada Constituicdo Cidada descreve em seu artigo 205 que a
Educacgdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia. Além disso, também
menciona que a sua promocao deve ser “incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, Art. 205, 1988).

Outro artigo importante é o 206, que nos apresenta 0s principios que devem

nortear 0 ensino no nosso pais, dentre 0s quais podemos listar o pluralismo de ideias, a
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gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais, a gestdo democratica do
ensino pablico e a garantia de padrdo de qualidade, entre outros. Destaca-se também o
artigo 210, que explicita que “serdo fixados contetdos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, Art. 210, 1988).

Iniciamos essa descrigdo nos anos 1990, quando tivemos, durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), a aprovacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), a Lei n°® 9394/1996). Além disso, houve a aprovacao do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2001-2010 (AGUIAR;
TUTTMAN, 2019) e a elaboragdo dos PCN e do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como politicas educacionais (OSTERMANN; REZENDE, 2021).

Santos e Oliveira (2017) sinalizam outras acdes relacionadas aos programas
educacionais e projetos de formacéo profissional que surgiram durante a primeira gestdo
(1995-1998) do Presidente Fernando Henrique Cardoso. Os autores elencam o Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador, Projeto Agente Jovem de Desenvolvimento
Social e Humano, Projeto Soldado Cidaddo, Programa Escola de Fabrica, Programa
Nacional de Inclusdo de Jovem e o Programa do Jovem Aprendiz. Um aspecto que merece
destaque é o publico-alvo a que se destinavam esses projetos, representados,
principalmente, por jovens pobres com idade entre 14 e 29 anos.

Também na primeira gestdo de Cardoso tivemos a publicacdo da atualmente
vigente LDBEN que, ao se referir aos curriculos, aponta novamente a constru¢do de uma
base nacional comum, conforme podemos verificar no excerto abaixo:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (Brasil, Art. 26,
1996).

Verifica-se, assim, que a LDBEN reforca a ideia de um curriculo comum, como
jaorientava a Constituicdo Federal de 1988. Ademais, Saviani (2010) apud Branco et. al.
(2019) cita que uma das primeiras oportunidades para a criacdo de um curriculo comum
deu-se nos anos 1930, periodo marcado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
ocorrido em 1932, e pela Constituicdo Federal de 1934. O autor também menciona que a
construcdo desse curriculo comum estava amparada na criacdo de um Sistema Nacional
de Educacdo (SNE) que s6 ndo obteve sucesso nessa época devido aos interesses das

escolas particulares, que tinham como pretensdo o monopolio estatal de ensino. Cabe



28

destacar também o artigo 2 da LDBEN, que versa sobre a finalidade da educacéo, a qual
consiste na promogdo do “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, Art. 2, 1996).

Além disso, no Art. 3 sdo citados os principios que baseiam o ensino. Dentre eles
podemos citar o pluralismo de ideias, a diversidade étnico-racial, a valorizacdo da
experiéncia extracurricular, o respeito a liberdade e apreco a toleréncia, entre outros
(BRASIL, Art. 3, 1996). J& com relacdo a estrutura da Educacéo Brasileira, o Art. 21
explicita os Niveis Escolares. Sdo citadas a Educacdo Basica — composta pelas etapas da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e a Educacdo Superior
(BRASIL, Art. 21, 1996).

Abordando agora os PCN, podemos verificar em sua redacdo que o documento
foi descrito como um

[...] referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo
0 Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no

sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacBes
(BRASIL, 1997, p. 13).

Galian (2014) discorre que uma versao preliminar do documento foi elaborada no
ano de 1995 e que no ano seguinte foi encaminhada uma versao do documento que contou
com a contribuicdo de professores, especialistas e equipes das secretarias municipais e
estaduais de educacdo para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Entdo, em 1997
ocorreu a consolidacdo dos PCN para o Ensino Fundamental | em dez volumes, 0s quais
tinham como objetivo auxiliar as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos,
principalmente no desenvolvimento do curriculo (BRASIL, 2018a).

Como é possivel observar, a ideia do desenvolvimento de um curriculo nacional
traz, mais uma vez, apontamentos para a construcdo da BNCC, tal como podemos
observar no trabalho de Galian (2014), o qual pontua que

[...] os PCNs se constituem de uma das formas de expressao do papel do Estado
na busca por coeséo e ordem, atuando no sentido de atingir a uniformizacéo do
curriculo nacional, pela definicdo de um conteddo minimo a ser transmitido na

escola basica, o que tem sido uma busca recorrente na historia das politicas
publicas de educac¢do no Brasil (GALIAN, 2014, p. 651).

Ja as versdes dos PCN para o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio tiveram as
suas aprovacoes em 1998 e 2000, respectivamente e, no ano de 2002, ocorreu a publicacdo
das Orientac¢Oes Educacionais Complementares aos PCNs (PCN+) que buscou contribuir
para a implementacdo das reformas educacionais no sentido de facilitar a organizacéo do

trabalho das escolas em termos das trés areas de conhecimento que esse documento ja
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explicitava e que recentemente reapareceram na reformulacao do ensino médio, Ciéncias
da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens e Codigos, a saber (BRASIL,
2002a).

O PNE teve a sua primeira edicdo em 1962, ja na vigéncia da primeira LDBEN, a
Lei n° 4024 de 1961. Brasil (2001a, p. 05) explicita que este plano apresentou “‘um
conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num prazo de oito anos”
e que passou por revisdes em 1965 e 1966. Outro destaque apresentado € que a ideia de
construcdo de um plano nacional de educacdo ja era mencionada desde a década de 1930,
periodo que compreendeu o Manifesto dos Pioneiros e a Promulgacédo da Constituicdo
Brasileira de 1934.

Avancando na linha do tempo, ocorreu em 2001, ap6s um longo processo que se
ancora na Constituicdo Federal de 1988, a aprovagdo do PNE 2001-2010 através da Lei
n° 010172, de 09 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001a). Aguiar (2010) cita que a redacao
do referido PNE foi condizente com o prescrito no artigo 214 da Constituicdo Federal de
1988, onde verifica-se a indicacdo do estabelecimento de um plano com diretrizes e metas
para 0s dez anos seguintes, em consonancia com a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos (AGUIAR, 2010).

O entdo intitulado PNE da Sociedade Brasileira continha a orientacdo, em seu
artigo segundo, de que os estados, o Distrito Federal e os municipios estabelecessem a
elaboracdo de planos decenais correspondentes, tomando como base o PNE (AGUIAR,
2010). Como objetivos do PNE 2001 temos

[...] a elevagdo global do nivel de educacdo da populagdo; a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis; a reducdo das desigualdades sociais e

regionais, no tocante ao acesso e a permanéncia na educacdo publica, e a
democratizacéo da gestdo do ensino publico (AGUIAR, 2010, p. 710).

No ano de 2003 ocorre a troca de presidentes e Luiz Inacio Lula da Silva se torna
0 35° presidente do Brasil. O periodo que compreende os mandatos do presidente Lula é
marcado por entender a educagdo como condicdo para a cidadania e buscou-se “garantir
a universalizacdo da Educagdo Basica, com a perspectiva de elevar a média de
escolaridade dos brasileiros e resgatar a qualidade do ensino em todos os niveis”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 188).

Nessa gestdo, que teve como titulo do programa destinado a educagdo “Uma
Escola do tamanho do Brasil”, buscou-se garantir a educagédo como um direito. Para tanto,

0 governo Lula (2003-2007) obedeceu a trés diretrizes gerais: a) a democratizagdo do
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acesso e acesso a permanéncia; b) qualidade social da educacéo e c) instauracao do regime
de colaboracio e da democratizacdo da gestdo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2012). Os autores supracitados apontam que algumas destas metas ndo foram alcancadas
no primeiro governo Lula, como a criacdo do FNE, por exemplo, e o atraso para a
implantacdo do PNE, que acabou ocorrendo apenas em 2014. Desta forma, as diretrizes
gerais citadas ndo obtiveram éxito em sua totalidade durante a primeira gestéo de Luis
In4cio.

Ja no segundo mandato (2007-2011) do entdo presidente foi apresentado o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), pelo ministro da educacdo Fernando Haddad.
Tal plano foi estruturado em quatro eixos de acdo: Educagdo Bésica, Educacdo Superior,
alfabetizacdo e educacdo continuada e Ensino Profissional e Tecnoldgico, a saber.
Também, é importante pontuar que o PDE reuniu um conjunto de iniciativas articuladas
cuja énfase estava centrada na “melhoria da qualidade da Educagéo Bésica, passando por
investimentos na educacao profissional e na educagéo superior, pois se entende que 0s
diferentes niveis de ensino estdo ligados, direta ou indiretamente” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 192).

Pinto (2009) apud Oliveira, Lemos e Barcellos (2016) complementa sinalizando
que o PDE foi composto de 52 a¢des que estavam previstas no Plano de Acdo Plurianual
2008/2011 e que o grande destaque do ministro da educacao se deu através do decreto n°
6.094/2007, possibilitando a instauracdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, de modo que se buscou o estabelecimento de convénios e a colaboracédo entre
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s municipios.

Além disso, no periodo que compreende o governo Lula (2003-2011) tivemos
como politicas educacionais o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), a publicacdo das DCN, a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em
2010, a elaborac&o do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) e a criagdo
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacgdo, no ano de 2006, através da medida provisoria n° 339, de
28/12/2006 (OLIVEIRA, 2009).

A respeito das DCN, salientamos que estas foram definidas por meio da Resolucéo
CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010 (PARANA, 2021a). A discuss&o acerca das DCN
nos remete a um periodo ainda anterior a promulgacdo da LDBEN 9394/1996, no ano de
1995. A Lei n°® 9.131/95 destacou em seu artigo 9, paragrafo primeiro, que entre as

responsabilidades da Camara da Educacdo Bésica (CEB) verifica-se a necessidade de
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“deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educacao e do
desporto” (BRASIL, Art. 9, 1995).

Dessa forma, as DCN consistem em um documento norteador da Educacao Bésica
que tem por finalidade o estabelecimento de “bases comuns nacionais para a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com
que podem se apresentar” (BRASIL, 2013, p. 8) e que possuem como objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacOes que contribuam para assegurar a formagéo basica comum nacional,
tendo como foco o0s sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo,
execucao e avaliacdo do projeto politico-pedagogico da escola de Educacao
Bésica;

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionérios — da Educacdo Bésica, os sistemas educativos

dos diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da
rede a que pertencam (BRASIL, 2013, p. 7-8).

Vale destacar que essas diretrizes resultaram da adequacao das até entdo vigentes
DCN, de 2010. Estas, por sua vez, estavam organizadas por etapas e modalidades de
ensino e careciam de uma atualizacdo, haja vista a defasagem que apresentam com relagédo
ao atendimento as modificacdes que aconteceram no cendrio educacional, como o Ensino
Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos 17 anos
de idade (BRASIL, 2013).

Em consonancia com a LDBEN, as DCN constituem-se de uma Resolucdo para
“o conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacao
Basica” (BRASIL, 2013, p. 63). A referida Resolucgao se baseia em aspectos semelhantes
aos principios que subsidiam a LDBEN, tais como a garantia do acesso a escola e ao seu
pleno desenvolvimento, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
mercado de trabalho, bem como os papéis do Estado, da familia e da sociedade em
assegurar a “democratiza¢do do acesso, a inclusdo, a permanéncia € a conclusdo com
sucesso das criangas, dos jovens e adultos na instituicdo educacional” (BRASIL, 2013, p.
63). Vale destacar que nos Ultimos seis anos os referidos principios estiveram
abandonados pelos chefes de Estado, que pouco investiram no setor da educacdo. Agora,
com a eleicdo do novo presidente, Luis Indcio Lula da Silva, a esperancga é de que as
politicas educacionais voltem a desempenhar um papel de destaque tal como em seus

governos anteriores.
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No artigo 14 das DCN identificam-se algumas informacdes a respeito da formacéo
basica comum. E possivel observar, no paragrafo primeiro, que compdem a formagio
bésica comum a Lingua Portuguesa, a Matemaética, o conhecimento do mundo fisico, a
Arte, 0 Ensino Religioso (o que é muito estranho num Estado Laico e que denota o esfor¢o
brutal do fundamentalismo religioso dentro do espaco publico do conhecimento) e a
Educacdo Fisica (BRASIL, 2013). Ja sobre a parte diversificada, no artigo 15 verifica-se
que ela

[...] enriquece e complementa a base nacional comum, prevendo o estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espacos curriculares
constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independentemente

do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola (BRASIL, 2013, p.
68).

Ainda no governo Lula tivemos a CONAE de 2010, que ocorreu entre os dias
28/03 e 01/04 a qual resultou na publicacio do Documento Final, onde foram
apresentadas as diretrizes, metas e acdes para a politica nacional de educacéo, levando
em consideracdo a incluséo, a igualdade e a diversidade. VVale mencionar também que a
conferéncia favoreceu o debate social acerca da constru¢do do SNE (BRASIL, 2010b),
tal como podemos observar no trecho abaixo, o qual explicita que a CONAE 2010 se

caracterizou como um

[...] espaco democratico de construgdo de acordos entre atores sociais, que,
expressando valores e posi¢Oes diferenciadas sobre os aspectos culturais,
politicos, econdmicos, apontam renovadas perspectivas para a organizacdo da
educacdo nacional e para a formulacdo do Plano Nacional de Educagéo 2011-
2020 (BRASIL, 2010b, p. 9).

Além disso, como instrumento de consolidacdo das politicas de Estado, o
documento também explicita que o objetivo maior da CONAE 2010 foi a mobilizacdo
social em prol da educacdo e lista também cinco desafios que o Estado e a sociedade
brasileira precisariam enfrentar para cumprir com 0s compromissos assumidos durante a
conferéncia (BRASIL, 2010b), sendo o primeiro referente & construgdo do SNE.

Cabe destacar também que um dos produtos originados da CONAE 2010 foi a
criagdo do Forum Nacional de Educacdo (FNE), o qual se constituiu de um oOrgao de
Estado cuja funcdo é planejar, organizar e coordenar as edi¢des futuras da CONAE
(BRASIL, 2014). Este férum é composto por 35 entidades representantes da sociedade

civil e do poder publico e foi criado através da Portaria MEC n.° 1.407, de 14 de dezembro
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de 2010, e instituido mais tarde, em 24 de junho de 2014, quando foi promulgada a Lei
13005, que aprovou o PNE para o periodo de 2014/2024 (BRASIL, 2014a).
Ressaltamos ainda que o PNE 2011-2020 n4o teve a sua aprovagdo no momento
esperado, ao término do PNE 2001-2010. Bibiano (2014) descreve que o Executivo s
encaminhou o projeto para o Congresso em dezembro de 2010 e a discussao a seu respeito
ficou travada por cerca de quatro anos devido a falta de consenso sobre os financiadores
da educacéo e as metas de desempenho do ensino.
Marino (2013) corrobora com o excerto acima ao afirmar que o Brasil ficou por
alguns anos sem um PNE orientador das politicas educacionais, o que, de acordo com o
autor, gerou muitas criticas ao Congresso Nacional devido a demora em aprovar 0 novo
PNE. Acrescentando, Marino destaca que
[...] € possivel observar que as medidas decididas e implementadas nesse
periodo parecem ndo apresentar um objetivo em comum, ou ainda, seguir
alguma meta educacional claramente ja estabelecida, j& que a demora na
apresentacao desse Plano retirou de cena um documento que tenderia a orientar

essas politicas segundo objetivos educacionais minimamente pactuados
(MARINO, 2013, p. 127).

Dando continuidade ao governo petista, a posse do Poder Executivo Brasileiro,
em 2011, é passada para a nossa primeira presidenta, Dilma Rousseff, que deu sequéncia
ao desenvolvimento do PDE e prop6s outras a¢fes pontuais, como a expansdo da oferta
de cursos universitarios em regides do interior, bem como “a ampliagdo da oferta de
creches e pré-escolas, a elevagdo dos recursos destinado a educacdo, o aumento da oferta
de cursos técnicos e a valorizagdo dos professores” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2012, p. 204). Além disso, neste mandato ganhou destaque a criacdo do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que teve como
objetivo “ampliar a oferta de cursos de educagao profissional e tecnologica” (WALDOW,
2014. p. 13).

No ano de 2012, mais especificamente em 4 de julho de 2012, foi aprovado o
PNAIC, atraves da Portaria MEC n° 867. O PNAIC apresenta-se como mais um
compromisso assumido durante o governo da presidenta Dilma Rousseff, com a
finalidade de elevar os indices educacionais no Brasil e com o objetivo de assegurar que
todas as criancgas estejam alfabetizadas em Lingua Portuguesa e em Matematica até os
oito anos de idade, ao término do terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012).

O pacto resulta de uma cooperacao entre o Governo Federal, o Distrito Federal,

os Estados, Municipios e a sociedade e visa a reducdo da distor¢do idade-série na
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Educacao Basica e a elevacdo do IDEB (BRASIL, 2012). Ademais, o artigo 5 da portaria
sinaliza que o PNAIC buscou “contribuir para o aperfeigoamento da formagdo dos
professores alfabetizadores e construir propostas para a definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental” (BRASIL, Art. 5, 2012).
Para atingir seus objetivos, as agOes desenvolvidas centralizaram-se em quatro
eixos de atuacdo. Sao eles:
1. formacdo continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo;
2. materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais;

3. avaliacdes sistematicas;
4. gestdo, controle social e mobilizagdo (BRASIL, Art. 6, 2012).

Ja no ano de 2013, em consonéncia com as DCN e visando o desenvolvimento dos
principios de organizacao curricular, foi criada, através da Portaria n. 1.140/2013, o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). Tal programa teve como
objetivo o planejamento de estratégias e o desenvolvimento de a¢des, em parceria com as
diversas esferas governamentais, que levassem a “formulagdo e implantagdo de politicas
plblicas para elevacio do padrio de qualidade do Ensino Médio brasileiro” (PARANA,
2021b, p. 20).

O referido pacto resultou de um trabalho conjunto entre 0 MEC e as secretarias
estaduais e distrital de educacéo e foi pautado no compromisso com a valorizagdo da
formacdo continuada dos docentes e coordenadores pedagogicos que atuam no Ensino
Meédio publico (TOLENTINO NETO; NASCIMENTO; AMESTOY, 2018).

Além de instituir o PNFEM, a Portaria n°® 1.140/2013 incluiu, entre as suas acoes,
a atualizacdo das praticas docentes em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM). No artigo segundo da portaria verifica-se a
incumbéncia do MEC de prestar apoio técnico e financeiro para os estados e o Distrito
Federal, através da concessdo de bolsas de estudo e pesquisa para profissionais da
educacéo patrocinadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL,
2013).

Chegando no ano de 2014 temos dois marcos importantes que merecem destaque:
arealizacdo da 22 CONAE e a aprovacao do PNE 2014-2024. No que diz respeito ao PNE,
salientamos que ele foi prescrito na LDBEN através da Emenda Constitucional n°® 59, de
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2009. No artigo 214 da emenda verifica-se que a Lei sera responsavel por estabelecer um
plano de duragéo decenal e com a finalidade de:
articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a:
| - erradicacdo do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar;
111 - melhoria da qualidade do ensino;
IV - formacéo para o trabalho;
V - promocédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo
como proporcédo do produto interno bruto (BRASIL, Art. 214, 2009).

Para este PNE, instituido pela Lei n® 13005/2014, foram compiladas diretrizes,
metas e estratégias para serem implantadas nas politicas educacionais durante o periodo
de 2014 a 2024 (BRASIL, 2014a). No plano séo listadas 20 metas que possuem como
intuito:

[...] consolidar um sistema educacional capaz de concretizar o direito a
educacdo em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para 0 acesso e a
permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos e

garantindo a formacgdo para o trabalho e para o exercicio autdnomo da
cidadania (BRASIL, 20154, p. 9).

No documento Linha de base € descrito que o PNE trata-se de um documento
responsavel pelo estabelecimento de compromissos colaborativos entre 0s entes
federativos, visando 0 avanco da educacéo brasileira e que, como motivagao para a sua
elaboracdo, foram observadas as desigualdades educacionais, a necessaria ampliacao da
educacdo e escolaridade média dos cidaddos, bem como os baixos indices de qualidade
da educacéo ¢ “nos desafios relacionados a valorizagdo dos profissionais da educagao, a
gestdao democratica e ao financiamento da educacao” (BRASIL, 2015a, p. 11). Dessa
forma, o objetivo central do PNE 2014 consiste em “induzir e articular os entes federados
na elaboracdo de politicas publicas capazes de melhorar, de forma equitativa e
democrética, o acesso e a qualidade da educagao brasileira” (BRASIL, 2015a, p. 11).

Tambem s&o listadas dez diretrizes transversais que fazem referéncias a todas as
metas do plano. Essas diretrizes, listadas no artigo segundo do documento, séo as
seguintes:

| - erradicacdo do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar;
Il - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da

cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagéo;
IV - melhoria da qualidade da educacéo;



36

V - formag&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educacédo publica;

VIl - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

V111 - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagédo
como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizacéo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, Art. 2°, 2014a).

No documento, as metas sdo definidas como “demarcagdes concretas do que se
espera alcancar em cada dimenséo da educacéo brasileira” e as estratégias se apresentam
como “caminhos que precisam ser construidos e percorridos por meio das politicas
publicas” (BRASIL, 20153, p. 12).

A instituicdo responsavel em subsidiar o monitoramento e a avaliacdo do PNE é
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que
além das tarefas ja desempenhadas pela Institui¢cdo, com o artigo 5° da lei do PNE fica
incumbido da publicagdo de estudos a cada dois anos para “aferir a evolugdo no
cumprimento das metas” (BRASIL, 2014a, p. 44). Uma representacdo desses estudos que
devem ser publicados no periodo em que o plano estara em vigéncia é representado pela

Figura 1.

Figura 1 - Cronograma para a publicacéo de estudos sobre o PNE pelo INEP
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metas do PME. metas do PNE. metas do PNE. metas do PNE. metas do PNE.
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2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

25/06/2016
Prazo para a
criacio do
Sistema Nacional

01/04/2018
Prazo para realizacdo da Conae
25/04/2018

Prazo para avaliagio da meta progressiva

de Educacio da investimento pablico em educacio e

prazo para o Poder Executivo encaminhar
projeto do novo PHE.

Fonte: Dired/INEP (2014) apud Brasil (2015a), p. 16

A respeito desse acompanhamento das metas do PNE, destaca-se o papel do
Observatorio do PNE, que retne graficos e tabelas disponiveis para consulta. Os
resultados sdo atualizados a cada dois anos, ap6s a concluséo dos relatorios dos ciclos de
monitoramento das metas. Vale destacar que embora a vigéncia do plano ainda ndo tenha

encerrado, os resultados até 0 momento apontam uma execugdo insatisfatoria do plano,
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uma vez que os indicadores elaborados pelo INEP tém apontado o alcance de 81,1% das
metas previstas (SENADO, 2022).

Jano que tange a CONAE 2014, cujo tema foi “O PNE na Articulagdo do Sistema
Nacional de Educacdo: Participacdo Popular, Cooperacdo Federativa e Regime de
Colaboragdo”, verifica-se alguns precedentes que culminaram na sua realizacdo. O
documento final da conferéncia cita que foram realizadas, desde novembro de 2012,
diversas conferéncias preparatorias e livres, bem como Conferéncias Municipais e
Intermunicipais durante o primeiro semestre de 2013 e, no segundo semestre do mesmo
ano, as Conferéncias Estaduais e Distrital de Educacéo, possibilitando a participacao de
aproximadamente 1,9 milhdes de pessoas (BRASIL, 2014b).

O FNE estabeleceu como objetivo da 2° CONAE a proposicdo da Politica
Nacional de Educacdo. Com essa ideia, esperava-se que o0s entes federados e os sistemas
de ensino pautassem as suas responsabilidades, corresponsabilidades, atribuicdes
concorrentes, complementares e colaborativas. Além disso, como objetivos especificos,

0 documento cita:

1. Acompanhar e avaliar as deliberacfes da Conferéncia Nacional de
Educacdo/2010, verificando seu impacto e procedendo as atualizagBes
necessarias para a elaboracdo da Politica Nacional de Educacéo.

2. Avaliar a tramitacéo e a implementacdo do PNE na articulacdo do Sistema
Nacional de Educacdo (SNE) e no desenvolvimento das politicas publicas
educacionais (BRASIL, 2014c, p. 11).

Ja no ano de 2015, com a publicacdo da Portaria n° 592/2015, no Diario Oficial
da Unido, é instituida a Comissao de Especialistas para a Elaboracédo de Proposta da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015b). Essa comissdo foi composta por
116 membros indicados por professores pesquisadores de universidades com
contribuicdes significativas para a Educacdo Basica e formacéo de professores, bem como
professores atuantes nas diversas redes de ensino e especialistas vinculados as secretarias
estaduais das unidades da Federacdo (BRASIL, 2015b). A essa comissao foi designada a
atribuicdo de produzir um documento preliminar da Base e divulgar um “relatorio
consolidando os resultados da discussao publica para entrega ao Conselho Nacional de
Educacdo — CNE até final de fevereiro de 2016” (BRASIL, Art. 2, 2015b).

A BNCC trata-se de um documento normativo e desenvolvido pelo MEC, que visa
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais que todos os discentes
devem aprimorar ao longo dos seus anos escolares. Ela aponta que 60% do curriculo deve

ser geral, de modo que todos os alunos em todas as escolas do Brasil terdo contato.
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Enquanto isso, os outros 40% serdo desenvolvidos pelas préprias escolas e tem como
finalidade atender a diversidade cultural regional (ZANATTA; NEVES, 2020).
No texto do documento é possivel verificar que a BNCC se constitui de um
[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em

conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2018a, p. 7).

Ao longo do documento sao apresentadas as dez competéncias gerais da Educacéo
Basica, “que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formacdo humana integral que vise a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018a, p. 25).

A construcdo da referida base teve inicio no ano de 2015, durante o | Seminario
Interinstitucional, o qual reuniu assessores e especialistas. (BRANCO, et. al., 2018).
Como explanado anteriormente, essa perspectiva de estabelecer um curriculo comum e
uma parte diversificada ndo é recente. Zanatta e Neves (2020) apontam que a elaboracgéo
da BNCC surge em um cenario onde outras politicas educacionais ja vinham se
consolidando ha quase trés décadas, como delineado por Branco et. al. (2018), afirmando
que a BNCC ja era mencionada no artigo 210 da Constituicdo Federal, na estratégia 7.1
do Plano Nacional de Educacéo, de 2014, e no artigo 13 da Lei n° 13005/2014, bem como
no artigo 26 da LDB.

Além disso, a construcdo da BNCC contou com a colaboracdo de diversos
especialistas e foi liderado pelo “Conselho Nacional de Secretarios de Educagio
(CONSED), pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo (UNDIME) e
pelo Ministério da Educacdo (MEC)” (BRASIL, 2020a, p. 02). Alem desses 6rgaos, a
construcdo do referido documento contou com a participacdo de mais de 12 milhdes de
pessoas durante as consultas publicas, especialmente educadores.

Macedo (2014) apud Zanatta et. al. (2019) traz um importante destaque ao
mencionar a participagcdo de empresas e instituicbes financeiras que possibilitaram e
fortaleceram a construcdo da BNCC, entre as quais podemos destacar o Itat (Unibanco),
o0 Bradesco, Santander, Gerdau, Natura e a Volkswagen, bem como as fundacdes Victor
Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo Lemann, CENPEC, Todos pela Educacao

e Amigos da Escola.
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Contrapondo-se a essa for¢ca motora da promocdo da BNCC, Eisenbach Neto e
Campos (2017) enfatizam que esta ndo pode ser orientada pelas diretrizes que o modelo
neoliberal impde. E necessaria uma discussdo do debate académico centrado no papel
principal da educacdo, considerando o0s aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos.

No Historico da BNCC é possivel verificar que a sua primeira versdo foi
apresentada em 16 de setembro de 2015, e na primeira quinzena de dezembro do mesmo
ano houve uma mobilizacdo nas escolas em prol da discussdo desse documento
preliminar. Em 03 de maio de 2016 foi apresentada uma segunda versdo do arquivo e
entre 0s meses de julho e agosto foram realizados 27 Seminérios Estaduais com
profissionais da educacdo para a discussdo da segunda versdo do texto da base. Diante
disso, ainda em agosto, foi dado inicio a construcdo da terceira versdo da BNCC
(BRASIL, 2018a).

Em abril de 2017 é entregue a segunda versdo ao CNE e no més de dezembro
ocorre a homologacdo pelo ministro da educacdo, Mendonga Filho. No mesmo més é
deliberada a Resolu¢do CNE/CP N° 02, de 22 de dezembro, que orienta a implantacdo da
BNCC. Ja no ano de 2018 ocorreu o dia D da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
uma acdo que reuniu educadores de todo o Pais para discutir a implantacdo da Base e seus
impactos na Educacdo Basica. Essa mobilizagdo centrou-se nas etapas ja homologadas do
documento, referentes a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental.

A etapa do Ensino Médio demandou uma terceira versao do documento, que foi
encaminhada ao CNE em 02 de abril de 2018 e que, a partir de entdo, recebeu de forma
online as contribuic6es de profissionais da educagéo, sugerindo melhorias. O processo
finalizou em 14 de dezembro de 2018, quando o entdo ministro da educacdo Rossieli
Soares homologou o documento que contempla a etapa final da Educacdo Basica
(BRASIL, 2018a).

No mesmo ano tivemos também um importante marco na histéria do pais, trata-
se das elei¢cOes para a gestdo 2019-2022 do governo federal, onde foi eleito como
presidente Jair Messias Bolsonaro. Oliveira, Bezerra e Braga (2021) comentam que nesta
gestdo foi intensificado um processo de crise politica, social e econdmica, bem como um
afronte a diversidade cultural existente no pais. Os autores complementam citando os
ataques do desgoverno Bolsonaro no que se refere ao cenario educacional, caracterizado
pelo constante corte de verbas e a desvalorizacao e guerra ideoldgica contra os docentes,

na qual é pintado o combate a um comunismo e socialismo inexistente (OLIVEIRA; BE-
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ZERRA; BRAGA, 2021).

Diante do exposto, 0 que se pode verificar é que as politicas educacionais atuais
visam a desconstrucdo de qualquer possibilidade de ascenséo da classe trabalhadora via
educacdo superior. Tal apontamento esta de acordo com os interesses da elite brasileira e
do mercado econémico, sustentados pela politica dos governos de direita.

No tocante ao financiamento da educacdo, ndo podemos deixar de mencionar a
Emenda Constitucional n® 95/2016, que fixou um teto para o crescimento dos gastos
publicos. Tal emenda foi promulgada em 15 de dezembro de 2016, pelo presidente Michel
Temer, que assumiu a chefia do governo federal apds o golpe de 2016, contra a entédo
eleita presidenta Dilma Rousseff. Santos, Musse e Mendes Catani (2020, p. 10) declaram
que esta emenda “comprometeu drasticamente as verbas orcamentérias das areas sociais
ao estabelecer um teto declinante das despesas primarias do Estado por vinte anos”.

Bolsonaro, além de propor a manutencdo da referida emenda, intensificou o
cenario dos retrocessos das politicas sociais, inviabilizando a concretizacdo das metas do
PNE. O politico também fomentou

[...] uma retomada conservadora e sem precedentes nas politicas, mediante um
discurso de intolerancia ao marxismo, a Paulo Freire e a diversidade; pela

énfase na educacdo a distancia na educacdo basica; pela defesa das escolas
militares, entre outros (DOURADO, 2019, p. 12).

Outro ponto que merece destaque nesse governo da necropolitica é a excessiva e
conturbada troca de ministros da educacdo. Na gestdo de Bolsonaro foram nomeados
diversos ministros para o cargo, sendo o primeiro deles Ricardo Vélez Rodriguez. Tal
ministro foi o responsével pela difusdo da errénea ideia de que nas universidades publicas
¢ praticada a balbdrdia e que estas instituicGes ndo cumprem com as suas funcgdes
educacionais e sociais (OLIVEIRA; BEZERRA; BRAGA, 2021). Nos quatro meses em
que ocupou o cargo, Rodriguez solicitou a revisdo dos livros didaticos sobre a Ditadura
Militar no Brasil, cogitou que as instituigdes escolares filmassem os alunos recitando o
Hino Nacional e fez declara¢fes polémicas sobre os brasileiros. Com a exoneragdo de
Rodriguez, em vista do seu desentendimento com militares e seguidores do falecido
escritor bolsonarista Olavo de Carvalho?, a posse de ministro da educagdo foi passada
para Abraham Weintraub. A gestdo de Weintraub foi marcada pelo escandalo da falha de
correcdo e atribuicdo de notas do ENEM, bem como a investigacdo por disseminacdo de

fake news e ataques contra a Corte, acdo na qual o entdo ministro ofendeu e defendeu a

2 Merece destaque o fato de que a morte de Olavo de Carvalho (1947-2022) néo teve uma causa divulgada,
mas sabe-se que o escritor e aliado de Bolsonaro havia contraido o virus da Covid-19 poucos dias antes do
falecimento (MOTORYN, 2022). No tocante a pandemia do Coronavirus, Olavo contribuiu na
disseminacéo de fake news e no negacionismo cientifico.
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prisdo dos ministros do Supremo Tribunal Federal (MARTINS, 2020).

O sucessor de Weintraub foi Antonio Paulo VVogel de Medeiros, que assumiu o
cargo de forma interina. Na sequéncia, foi nomeado Carlos Alberto Decotelli, que néo
chegou a tomar posse do cargo, mas que durante 0s poucos dias que se passaram entre a
sua nomeacdo no Diario Oficial da Unido e a entrega da carta de demissdo, cinco dias
depois, também se envolveu com polémicas. Trata-se da afirmacéo de que Decotelli teria
feito doutorado e pds-doutorado em universidades do exterior, 0 que foi negado pelas
Universidades de Rosario, na Argentina, e de Wuppertal, na Alemanha (BBC NEWS,
2020).

Bolsonaro nomeou, entdo, Milton Ribeiro, que ocupou o cargo de julho de 2020 a
abril de 2022. Os escandalos envolvendo Ribeiro fazem referéncia as suas falas
homofobicas e capacitistas, além de ter sido acusado de assédio moral e ingeréncia por
funcionarios do INEP. Ribeiro deixou o cargo apds ser denunciado pelo envolvimento
com pastores que atuavam como lobistas e pediam propina a prefeitos para destravar
recursos da Educacdo (CUNHA, 2022).

Apds Ribeiro, quem ocupou o cargo de ministro da educacao até o fim do mandato
de Bolsonaro foi Victor Godoy Veiga, que ndo possui nenhuma experiéncia relacionada
com o setor e atuava como secretario executivo da educacgdo. Cabe destacar que Veiga foi
0 brago direito de Milton Ribeiro (ANDES, 2022).

Tal delineamento da troca de ministros em um intervalo de tempo tdo curto
evidencia os interesses dos grupos da elite brasileira, que tem como caracteristica
principal o desmonte das politicas publicas e possuem o intuito de manter a exclusao da
classe trabalhadora em possibilidades de acesso a educacdo e, consequentemente, da

ascensdo social.

2.3. Reorganizacdo da Educacgdo Bésica p6s BNCC e a implantacdo das Bases

Nacionais Comuns de formagcao de professores

Agora, passamos a apresentar alguns dos impactos trazidos com a aprovagao da
BNCC. Abordaremos, nesta se¢do, questdes relacionadas a reformula¢do do Ensino
Médio e a publicacdo das Resolucdes que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagéo Inicial e Continuada de Professores para a Educagdo Basica, estando

relacionadas com os cursos de graduacdo em Licenciaturas, a nivel superior.
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Podemos dizer que a Reforma do Ensino Médio teve inicio em 2016, durante o
governo de Michel Temer, que apresentou a medida provisoria n® 746, em 22 de setembro
de 2016. Esta medida resultou em alteragfes no texto da LDB 9394/1996, na Lei n°
11494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacéo, e
instituiu uma politica de fomento a implementacédo de escolas de Ensino Médio em tempo
integral (BRASIL, 2016).

A referida medida resultou na publicacdo da Lei n° 13415/2017. Tal legislacéo
traz alteracBes na redacdo da LDB 9394/1996 no que diz respeito a etapa do Ensino
Meédio, como podemos observar em seu artigo primeiro:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput deverd ser
ampliada de forma progressiva, no ensino medio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo méximo de cinco anos,

pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de 2017
(BRASIL, Art. 1, 2017).

As justificativas para essa adaptacdo sdo a “baixa qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais e a necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos indices de
abandono e de reprovagdo” (FERRETTI, 2018, p. 26).

E interessante trazermos essas justificativas a tona para podermos elucidar as
contradi¢des que sdo verificadas entre o que consta no referencial bibliografico e o que
de fato acontece. Oliveira, Bezerra e Braga (2021) citam que o novo Ensino Médio
representa:

[...] interesses de setores da economia que veem a classe trabalhadora como
seu objeto de desejo, o trabalho barato, mdo de obra desvalorizada e
semipreparada a enfrentar um mercado cada vez mais competitivo, mediante
um cenario de desemprego estrutural, que encaminha os postos de trabalho

formal que ainda existem a um nivel maximo de precarizagcdo (OLIVEIRA,;
BEZERRA; BRAGA, 2021, p. 379).

Cabe destacar que as mudancas no curriculo do Ensino Médio, bem como as
inovagdes apontadas na BNCC, ndo sdo tarefas faceis de serem materializadas. Como
apontado por Moraes et. al. (2022), alguns fatores dificultam a concretizagdo dos

objetivos propostos nestes documentos. A exemplo disso, 0s autores citam

[...] os processos deficientes de contratacdo e distribuicdo dos professores pelas
unidades escolares, os baixos salarios pagos a eles e as péssimas condi¢des de
trabalho com que se defrontam, a situacéo precéaria dos prédios escolares e 0
nimero excessivo de alunos por turma, bem como o acesso desigual e
deficitario das escolas as redes e aos equipamentos digitais etc. (MORAES, et.
al., 2022, p. 03).
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Moraes et. al. (2022) ainda complementam sinalizando que tém sido apontadas
criticas sobre a Reforma do Ensino Médio, no que diz respeito a estrutura da organizacao
do curriculo prescrito, bem como sobre a concepcao de educacédo que sustenta a formacéao
por competéncia. Os autores citam que trés aspectos estdo presentes nessas criticas, sendo
o primeiro deles a insisténcia para que a formacéo ofertada aos jovens seja centrada na
formagé&o para o mercado de trabalho.

O segundo esta relacionado a segmentacao do curriculo em duas partes, tal como
preconizado pela BNCC, em que uma dessas partes contém contetidos comuns a todos 0s
estudantes e outra composta por cinco itinerarios formativos disponiveis para que 0s
alunos escolham e se aprofundem. Ja o terceiro aspecto faz mengdo “a concepgdo de
educacdo que orienta toda a proposta da reforma do Ensino Médio sustentada na BNCC”
(MORAES, et. al, 2022, p. 4).

Por fim, no tocante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
professores, temos em 20 de dezembro de 2019 a publicacdo da Resolugdo CNE/CP N°
02/2019, do MEC, na qual foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica e que também instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
Formacdo).

Na referida resolucéo é possivel verificar que essas diretrizes tém como referéncia
a implantacdo da BNCC e que tal como a sua referéncia, a BNC-Formacéo pressupde do
licenciando o desenvolvimento de competéncias gerais, nesse caso as competéncias
gerais docentes. J& as competéncias especificas podem ser enquadradas em trés
dimensdes fundamentais, “as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na a¢do docente” (BRASIL, Art. 4, 2019).

A primeira das trés dimensdes € o conhecimento profissional, e como habilidades
especificas sao listadas o dominio dos objetos de conhecimento e da forma de ensina-los;
a demonstracdo de conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; o
reconhecimento dos contextos de vida dos estudantes e o conhecimento da estrutura e a
governanca dos sistemas educacionais (BRASIL, 2019). J& as competéncias especificas
relacionadas a segunda dimensao, préatica profissional, sdo:

| - planejar as a¢des de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
I11 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino; e

IV - conduzir as préaticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades (BRASIL, Art. 4, 2019).
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Por sua vez, a terceira dimensdo — engajamento profissional — possui como
competéncias especificas o comprometimento com o proprio desenvolvimento
profissional; com a aprendizagem dos estudantes e em colocar em prética o principio de
que todos sdo capazes de aprender; a participacdo do Projeto Pedagogico da escola e da
construcdo de valores democraticos; e 0 engajamento profissional com as familias e com
a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019).

Fazendo uma comparacdo com a resolugdo que a antecede, identificamos a
Resolucdo CNE/CP N° 02, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015c), que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a
formacdo continuada. O primeiro ponto que podemos identificar é que as diretrizes se
voltavam para a formac&o inicial e continuada, ja na resolucao de 2019 houve a separacao
desses dois processos formativos, sendo definidas diretrizes para cada um deles em
documentos distintos.

Algo comum entre as duas resolucgdes € que estas diretrizes ndo conseguiram se
efetivar até a data prevista. A Resolucdo CNE/CP de n° 02, de 2015 (Brasil, 2015c),
pontuou, em seu artigo 22, que a implantacdo das diretrizes para a formacdo dos
professores teria 0 prazo de dois anos para entrar em vigor, mas logo foi publicada a
Resolucdo CNE/CP de n° 01, de 09 de agosto de 2017, que alterou o referido artigo e
estendeu por mais trés anos, a contar da data de publicacdo da resolucéo, o prazo para o
atendimento aos ajustes (BRASIL, 2017b).

Na Resolucdo CNE/CP N° 02 de 2019 nota-se que a implantacdo das novas
diretrizes também encontrou obstaculos para a sua efetivacdo, de modo que no ano de
2022 foi publicada a Resolugdo CNE/CP N° 02, de 30 de agosto de 2022 (BRASIL,
2022), que desta vez acresceu em quatro anos o prazo para a implantacdo destas diretrizes,
também a contar a partir de sua publicaco. E neste sentido que Nogueira e Borges (2021)
afirmam que a formagdo inicial e continuada vem sendo atacada desde o governo Temer
e encontrando dificuldades para se efetivarem. Os autores acrescentam que alguns dos
direitos os quais ja haviam sido garantidos foram eliminados e que no governo de
Bolsonaro néo foi diferente.

Em um cenério onde se discutiam a reformulacéo das diretrizes divulgadas em
2015 ou a publicacéo de novas diretrizes, as criticas e observacdes sobre a publicagéo de
um novo documento nao foram levadas em consideragdo, de modo que se optou pela

redacgéo da resolucédo de 2019, citada anteriormente. Essa manobra do governo denotou o



45

carater tecnicista e praticista que corrobora com os interesses do neoliberalismo
(FREITAS, 2020).

Na estrutura dessas resolucdes observa-se alguns pontos em comum, e outros bem
particulares. No que diz respeito aos aspectos comuns, identifica-se, nas referidas
resolucdes, elementos relacionados a organizacao curricular dos cursos de licenciatura e
sua carga horaria. Ambas as resolugdes explicitam uma carga horéaria minima de 3200h,
ja a distribuicdo destas horas ¢ feita de forma diferente.

A resolucdo de 2015 exigiu 400 horas de atividades de pratica, enquanto
componente curricular, 400 horas de Estagio Supervisionado, pelo menos 2200 horas
dedicadas ao nucleo de estudos de formacgdo geral e do ndcleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, de acordo com o artigo 12 do
documento, e pelo menos 200 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, as comumente chamadas disciplinas
optativas (BRASIL, 2015c).

J& no documento de 2019, a distribuicdo foi feita da seguinte forma: 800 horas
devem ser voltadas “para a base comum que compreende os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacdo e suas articulagdes com 0s
sistemas, as escolas e as praticas educacionais” (BRASIL, art. 11, 2019), 1600 horas para
a aprendizagem de contetdos especificos da area do curso, 800 horas para as atividades
de préatica pedagogica, a serem desenvolvidas desde o primeiro semestre do curso e
compreendendo 0s estagios supervisionados.

Com relagdo ao que destoa, verifica-se na resolucao de 2015 se¢des destinadas a
valorizacdo do magistério e a formacdo continuada, por exemplo, que ndo sao
contemplados na resolucdo de 2019. Esta dltima tem como especificidades as
consideracBes a respeito dos processos de avaliacdo interna e externa, bem como a
contemplacdo de informacdes a respeito da formacdo em segunda licenciatura, da
formagéo pedagogica para graduados e da formacéo para atividades pedagdgicas e de
gestdo. Além disso, como anexo da resolucdo de 2019, identifica-se as competéncias
gerais e as especificas da formacdo docente, elaboradas de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2019).

E importante trazermos & tona o destaque de Lopes e Rivas (2021), que indicam
que a resolugdao de 2019 “tem sido alvo de discussdes no ambiente académico entre
entidades e pesquisadores da &rea de formacdo de professores, tendo em vista seu

contexto, texto e ajustamento as politicas neoliberais” (LOPES; RIVAS, 2021, p. 73).
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Isto se torna nitido quando avaliamos a distribuicdo da carga horaria, por exemplo, nos
dois documentos. O que se observa € que houve a diminuicdo do tempo dedicado ao
aprendizado dos contetdos e maior énfase na carga horéria destinada a pratica
pedagdgica.

Ja no que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacdo Basica, ressalta-se que elas surgiram da
separacdo das diretrizes divulgadas em 2015 em dois documentos distintos, um para a
formacéo inicial e outro para a formacao continuada de professores. As diretrizes para a
formacéo continuada tiveram a sua publicacdo em 2020, através da Resolucdo CNE/CP
N° 01/2020, que também instituiu a Base Nacional Comum para a Formagédo Continuada
de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formacdo Continuada). A formacéo
continuada pode ser compreendida como “aquela que assegura o bem comum de todos os
envolvidos no processo, atendendo as suas necessidades” (NOGUEIRA ; BORGES, 2021,
p.189).

No artigo 4 da resolucéo é possivel verificar que a formacédo continuada é apontada
como componente essencial da profissionalizacdo de professores da Educacdo Baésica,

uma vez que os docentes podem ser considerados

[...] agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores
de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, Art. 4, 2020b).

Tal como as diretrizes voltadas para a formacdo inicial, as diretrizes da formagéo
continuada possuem as mesmas trés dimens6es fundamentais de competéncias gerais que
os professores devem desenvolver a medida que se aperfeicoam nos estudos. Nogueira e
Borges (2021) apontam que tanto as diretrizes da BNC-formacdo quanto as da BNC-
formagéo continuada representam uma revisdo das DCN de 2002 e que ambas foram
redigidas pelo professor Luiz Fernandes Dourado. De acordo com este autor, em nivel
nacional a formacdo continuada ndo tem se estruturado enquanto politica publica
(DOURADO, 2016).

No artigo 9 da resolucdo podemos observar a diversidade de cursos que
representam a formagéo continuada. Sao citados, como exemplo, 0s cursos de atualizacdo
com carga horaria minima de 40h, os cursos e programas de extensdo, cursos de
aperfeicoamento com carga horaria minima de 180h e os cursos de pés-graduacdo lato-
sensu e stricto-sensu (BRASIL, 2020b).
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A BNC-formacdo continuada também tem sido alvo de criticas. Nogueira e
Borges (2021) citam que 0 que se observa atualmente é uma avalanche de medidas,
projetos e a¢Oes voltados para os interesses do mercado. O autor complementa destacando
que as restricdes e limitacbes orcamentarias, como a Emenda Constitucional 95 e o artigo
212 da Constituicdo Federal, afetam as politicas de formacédo de professores, tornando
um desafio a tarefa de garantir a formacao dos profissionais da educagdo em um pais que
tem atacado e restringindo os direitos sociais.

2.4. O curriculo e a formacéo docente dos licenciados em Ciéncias Biologicas

Mediante o exposto, cabe, entdo, realizarmos uma reflex&o a respeito do conceito
de curriculo ao longo dos anos, para que possamos compreender como este elemento se
relaciona com a formacao de professores. De inicio, € interessante trazer a definicdo do
termo curriculo. Para Sacristan (2013, p. 17), trata -se do

territério demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos conteidos
que professores e centro de educacdo deveriam cobrir; ou seja, o plano de

estudos proposto e imposto pela escola aos professores (para que o ensinassem)
e aos estudantes (para que o aprendessem).

Entretanto, “uma defini¢do de curriculo nao nos revela o que €, essencialmente, o
curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo
¢” (SILVA, 2005, p. 14). A principal ideia para uma teoria referente ao curriculo é se
questionar e procurar determinar quais conhecimentos devem ser priorizados. Sendo
assim, a pergunta que deve ser realizada ao formular um curriculo é: o que ensinar?

Reconhecendo o aspecto politico, filoséfico e ideoldgico que permeia os
curriculos, a escolha dos conteildos que irdo comp6-los requer, além da possibilidade de
resolucdo dos problemas e dificuldades de aprendizagem, a ampliacéo das possibilidades
de conhecimento, representando, portanto, a funcdo politica e social da escola
(FERRACO, 2008). Young (2014) sinaliza que o curriculo é a maior questao que permeia
0 cenario educacional atualmente. Segundo o autor, a ideia central das discussdes, neste
sentido, é de compreender o que os alunos devem saber ao concluir seus estudos basicos.
Além disso, Young pontua que estas discussdes ndo devem se ater apenas a formagao
basica, mas que também devem ser feitas no &mbito do ensino superior. O autor ainda

cita que os detentores do poder politico raramente consideram a opinido de especialistas



48

no processo de elaboracdo dos curriculos, o que demonstra a influéncia do Estado para
formar cidad&os que atendem aos anseios da sociedade.

De forma breve, o autor cita o historico das teorias curriculares que se
desenvolveram de forma restrita, porém diferentes, em dois paises do hemisfério norte:
Estados Unidos da América e Inglaterra. Enquanto que nos Estados Unidos prevaleceram
as ideias difundidas por Frederick Winslow Taylor, engenheiro mecénico, na Inglaterra
verificou-se uma visao elitista e liberal, cujas premissas eram a néo necessidade de uma
teoria curricular e de que se o aprendizado nao fosse alcancado, a falta de inteligéncia dos
seus alunos seria a razéo (YOUNG, 2014).

Para além disso, a partir das décadas de 1960 e 1970 passaram a ser verificadas
algumas evolugdes no campo dos estudos curriculares, das quais o autor cita: a relagéo
entre a tradicdo anglo-estadunidense e as tradi¢6es alema e do norte da Europa de teorias
educacionais, o desenvolvimento da teoria critica do curriculo, os historiadores do
curriculo, representados principalmente por Ivor Goodson, e os sociélogos da educacao
(YOUNG, 2014).

Entdo, no que diz respeito as teorias de curriculo, podemos identificar trés
categorias principais que buscam responder a questdo de o que ensinar nas escolas. Para
obter esta resposta, os estudiosos do curriculo recorrem a discussdes relativas a natureza
humana, natureza da aprendizagem e da natureza do conhecimento, seja ela cultural ou
de uma sociedade (SILVA, 2005).

A primeira destas teorias é a tradicional, que remete ao inicio do século XX e tem
como principal autor o estadunidense Bobbitt, o qual em 1918 publicou uma obra
considerada por Silva (2005, p. 22) como “um marco no estabelecimento do curriculo
como um campo especializado de estudos”, trata-se do livro The curriculum. Este periodo
foi marcado pelo processo de industrializacao e a intensificacdo dos fluxos migratorios,
desencadeando, entéo, a massificagéo da escolarizagéo.

Cabe pontuarmos, portanto, que a obra de Bobbitt teve como base a teoria da
administracdo econdmica de Frederick Taylor, cuja principal caracteristica consiste na
eficiéncia dos processos. Desta forma, o que se pode verificar diante das teorias
tradicionais de curriculos € que a preocupacdo ndo estid centrada nos processos de
aprendizagem dos conceitos, mas sim nos seus resultados.

E neste sentido que Galvao (2019, p. 05) tem descrito que nas teorias tradicionais

se verifica “uma perspectiva de avaliacdo classificatéria e ndo para a formacdo humana.
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E uma aprendizagem mecanica, receptiva e de memorizacao de contetidos que, na maioria
das vezes, ndo tem um real significado para o alunado”.

Rompendo com as ideias tradicionais, a teoria critica comeca a ganhar espago na
década de 1960 e seu foco € nas relacdes de saber, poder e identidade (SILVA, 2005). Ao
contrario das teorias citadas anteriormente, as teorias criticas questionam a manutencao
do status quo e o consideram responsavel pelas desigualdades e injusticas sociais. Neste
periodo ocorreram muitas discussdes influenciadas por Karl Marx (1818-1883), sendo o
curriculo e a educacdo apontados como mecanismo de reproducéo da ideologia do sistema
capitalista e dos grupos dominantes.

Uma importante fonte de consulta da perspectiva critica sdo as obras de Michael
W. Apple. Para o autor, 0os conhecimentos e as praticas que compdem o curriculo
representam uma parcela da cultura da classe dominante, os quais impdem a grande
maioria aqueles conhecimentos que lhes permitem a manutencdo do status quo e que nédo
deem margem para os dominados perceberem a injustica que sofrem (APPLE,
2006). Além disso, Apple compreendeu que as pedagogias criticas precisam mais do que
analisar a educacéo, elas precisam transforma-la.

Ja as teorias pos-criticas tém o seu desenvolvimento a partir das décadas de 1960
e 1970, fundamentadas pelos discursos dos movimentos poés-modernista e poés-
estruturalista (SILVA, 2005). Além disso, verificamos que o curriculo é uma questao de
identidade, tal como expresso por Névoa (1995), que defendeu a formacdo critico-
reflexiva da formacdo de professores. Para NOvoa, mediante a reflexdo sobre as suas
praticas e sobre o papel do docente, é possivel a recriacdo de uma identidade pessoal.

Assim, podemos concluir que a principal diferenca entre as teorias de curriculo
descritas é que elas apresentam diferentes visdes acerca do conceito de poder. Enquanto
que nas teorias tradicionais preocupa-se, principalmente, com a organizacdo e 0s
resultados a serem alcangados, nas teorias criticas e pds-criticas verificar-se a
preocupacdo em responder questdes como por que este conhecimento e ndo outro? Quais
s80 os interesses por tras da escolha de determinados contetddos, em detrimento de outros?
E neste sentido que Silva (2005) também aponta que o curriculo representa o recorte de
determinados contetdos de um universo maior, do qual se selecionam determinados
conhecimentos os quais séo julgados pertinentes para um determinado publico, de acordo

com os interesses sociais de um determinado grupo social.
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Diante do exposto, podemos destacar que estas teorias buscam critérios que iréo
justificar certas escolhas para a questdo o que ensinar? sendo o curriculo em si o resultado
dessa selec@o de conhecimentos (SILVA, 2005).

Paralelamente, cabe uma reflexdo a respeito do conceito de curriculo nos
documentos oficiais. Lauande e Castro (2010) descrevem que o modelo de formacéo
prescrito pelas politicas educacionais tem sustentado o aspecto tecnicista, uma vez que a
organizagdo curricular tem se estruturado de modo a atender o desenvolvimento de
competéncias. Alem disso, de acordo com as autoras, este modelo de formacéo contribui
para

sistematizar um processo de avaliacdo, certificacdo de cursos, diplomas e
competéncias, sujeitando a formagdo a uma dimensdo individual, sem
considerar que, para o completo desempenho profissional, sdo necessarios
investimentos na formacéo inicial, na formacéo continuada, nas atividades de

pesquisa, nas condi¢des de trabalho e nos planos de carreira e salario
(LAUANDE; CASTRO, 2010, p. 64).

N&o podemos deixar de lado o fato de que na BNCC foi reforcado o modelo de
competéncias e habilidades que ha anos foi se estruturando, mediante politicas
educacionais. Diante disso, podemos compreender que ao longo dos anos as teorias
curriculares tém incorporado diferentes pontos de vista, que vdo de encontro com 0s
interesses da classe social dominante e que detém o poder econdmico e politico.

Cabe destacarmos que essas discussdes ndo se aplicam, apenas, aos curriculos
escolares. Moreira (2021, p. 36) cita que “No curriculo da formag¢do docente, h4 que se
reservar significativo espaco para que se avaliem as escolhas referentes ao que e como
ensinar, que se apreciem suas razdes e as necessidades a que visam a atender”.

Entdo, pesquisando a respeito das diretrizes especificas para o curso de LCB,
verifica-se, no portal do MEC, apenas duas publica¢bes de documentos normativos. A
primeira trata-se do Parecer CNE/CES n° 1301/2001, aprovada em 06 de novembro de
2001, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e bacharelado).

Neste parecer identifica-se o perfil dos formandos, as competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas, a estrutura dos cursos e a listagem dos conteddos
curriculares, apenas. N&o sdo apontadas orientagdes para a pratica pedagdgica, o termo
metodologia s6 € visto duas vezes, mas em um dos casos esta relacionado com a
metodologia cientifica, cujo conhecimento é necessario para que o graduando faca o

planejamento, gerenciamento e execucdo de projetos, e no outro referente aos
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fundamentos filosoficos e sociais que devem dar suporte a sua atuagdo profissional
(Historia, Filosofia e Metodologia da Ciéncia; Sociologia; Antropologia) (BRASIL,
2001b).

Ademais, no tocante aos contetdos que devem compor o curso, é possivel ver a
inser¢do de conteddos fisicos no curriculo do curso em duas se¢fes. A primeira € no
ambito dos contetidos béasicos, que pontua os conhecimentos fisicos, assim como 0s
matematicos, estatisticos e geoldgicos, entre outros, como componentes do eixo
Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra.

O outro trecho em que se nota essa insercdo € quando descreve-se que para a
modalidade de licenciatura, considerando a atuacdo do profissional no nivel fundamental
e médio, pressupde contelidos das areas de Quimica, Fisica e da Salde, ainda que ndo
sejam especificados quais os contetdos destas disciplinas as quais devem compor 0s
curriculos dos cursos de LCB. O outro documento que consta no portal do MEC € a
Resolucdo CNE/CES n° 07, de 11 de mar¢o de 2002 (BRASIL, 2002b), que estabelece
as diretrizes citadas anteriormente.

No que diz respeito a carga horéria dos cursos, as duas publicacdes apresentam
auséncia de informacdo. Para coletar este dado, recorremos ao Parecer CNE/CP N°
28/2001, de 18 de janeiro de 2002, o qual prescreve um minimo de 2800 horas em
atividades, das quais 200 horas poderiam ser reduzidas do Estagio Supervisionado, caso
0 estudante exercesse atividade docente regular (BRASIL, 2002c). Além disso, a
integralizacdo da carga horaria poderia ser concluida em, no minimo, trés anos letivos,

diferentemente do que observamos atualmente.
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3. METODOLOGIA

Nesta secdo descrevemos 0s caminhos percorridos para nos levar até a solucao
da nossa questdo de pesquisa. Primeiramente, apresentamos as caracteristicas do trabalho
e na sequéncia identificamos 0s nossos objetos de estudo, representados pelos cursos de
graduacdo de diferentes instituices de ensino do Estado do Parana. Mapeamos a
localizacd@o dessas instituicbes no territorio do Estado, descrevemos a forma como esses

dados foram coletados e os procedimentos de anélise.

3.1. Caracterizacdo da pesquisa

Para iniciarmos a descricdo dessa pesquisa, o primeiro critério de classificacdo é
com relacdo a abordagem do trabalho, que pode ser qualitativo ou quantitativo. Nossa
pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, a qual Bogdan e Biklen (1994) a definem
como aquela em que o pesquisador orienta a captacdo das informacgdes com interesse no
percurso dessa coleta e ndo no produto dela. Além disso, os autores também afirmam que
nesse tipo de pesquisa se busca a compreensdo de um fenbmeno em seu proprio ambiente,
investigando o seu contexto (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Um outro critério de classificacdo é quanto aos objetivos da pesquisa, podendo ela
ser descritiva, exploratoria ou explicativa. Com isso, a pesquisa que desenvolvemos
caracteriza-se como uma pesquisa exploratdria, uma vez que a finalidade desse tipo de
pesquisa € possibilitar maior familiaridade do pesquisador com um problema, geralmente
pouco explorado, e que possibilita o levantamento de hipo6teses para a sua compreensao.

Como neste trabalho investigamos a formacéo docente, relacionando o curriculo
de formacdo dos Licenciados em Ciéncias Bioldgicas com o recém aprovado CREP e
contextualizando essa formagdo com o cenario atual, entendemos que essa pesquisa se
classifica como exploratéria por nos possibilitar a parametrizagdo do perfil dos
professores que estdo sendo formados pelos cursos os quais analisamos. Dessa forma,
podemos levantar algumas questdes sobre como essa formagéo tem ocorrido.

J& com relacdo ao tipo da pesquisa, definimos nosso trabalho como uma pesquisa
documental, que em muito se assemelha com a pesquisa bibliografica, uma vez que as

duas se utilizam de obras escritas como base de dados. Gil (2002) aponta que a principal
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diferenca entre essas pesquisas € quanto a natureza das fontes das obras consultadas.
Enquanto que na pesquisa bibliogréfica sdo coletadas contribui¢fes de diversos autores,
na pesquisa documental os materiais utilizados possuem uma caracteristica que € aquela
de ndo terem recebido ainda um tratamento analitico (GIL, 2002).

Uma outra classificacdo apontada por Gil (2002) quanto aos materiais que sao
utilizados na pesquisa documental, sdo os documentos de primeira méo e os de segunda
mé&o. Sobre os materiais de primeira méo, Gil (2002) cita que:

Nesta categoria estdo os documentos conservados em arquivos de drgaos
publicos e instituicbes privadas, tais como associacfes cientificas, igrejas,
sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se aqui inimeros outros documentos

como cartas pessoais, didrios, fotografias, gravacBes, memorandos,
regulamentos, oficios, boletins etc. (GIL, 2002, p. 46).

Do trecho acima, podemos verificar que em se tratando dos materiais de primeira
méo teremos, principalmente, aqueles que ainda ndo foram consultados, que muitas vezes
ainda estdo em seus locais de producédo e que ndo receberam criticas ou comentarios. Ja
0s materiais de segunda méo sdo os que ja sofreram alguma andlise, como o0s relatérios
de pesquisa, de empresas e as tabelas estatisticas (GIL, 2002).

Marconi e Lakatos (2003) apontam uma outra classificacdo para os documentos.
As autoras citam trés categorias: 0s arquivos publicos, arquivos particulares e arquivos
oriundos de fontes estatisticas. Entre 0s arquivos publicos temos os documentos oficiais,
as publicacdes parlamentares, os documentos juridicos e a iconografia. JA quanto aos
arquivos particulares, as autoras citam as correspondéncias, diarios, atas, memoriais,
oficios e aqueles produzidos por instituicbes publicas, como registro de automoveis e
imoveis, registros profissionais, comparecimento a votacdo, entre outros. Entdo, como
documentos de fontes estatisticas, sdo citadas as pesquisas feitas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica e pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica, que
representam dados sobre taxas de nascimento e mortalidade, imigracéo, acesso aos meios
de comunicacdo etc. (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Gil (2002) também tem escrito a respeito das vantagens e desvantagens da
pesquisa documental. Entre as vantagens sdo citadas o baixo custo de execugdo, a ndo
necessidade do contato com os sujeitos da pesquisa e o fato de 0s documentos serem uma
fonte rica e estavel de dados, vantagem essa que confere aos documentos “a mais

importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza historica” (GIL, 2002, p.
46).
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Como desvantagens desse tipo de pesquisa, Gil (2002) cita dois elementos, 0s
quais requerem a atencdo do pesquisador para saber contorna-los, sdo eles: ndo
representatividade e a subjetividade dos documentos. A ndo representatividade pode ser
resolvida utilizando-se do critério de aleatoriedade, ja a subjetividade apresenta-se como
o problema mais critico, cabendo ao pesquisador considerar “as mais diversas
implicagdes relativas aos documentos antes de formular uma conclusdo definitiva” (GIL,
2002, p. 47).

Godoy (1995) apud Goncalves (2018) também cita a falta de veracidade como
uma desvantagem da pesquisa documental. Os documentos podem ter sido escritos em
épocas diferentes daquela que se fazem as suas analises, com ideologias e reflexdes
atemporais. Assim, Gongalves (2018, p.58) pontua que “Muitas vezes o documento foi
escrito de maneira a influenciar no ponto de vista, distorcendo fatos para criar uma boa
historia”.

Neste sentido, frente as possibilidades e limitagcdes da pesquisa documental e 0s
objetivos dessa pesquisa, a analise dos curriculos dos cursos de LCB das Universidades
Publicas do Estado do Parand pode nos responder algumas questdes a respeito das
metodologias que sdo utilizadas nas aulas de Ciéncias, as abordagens que os professores
utilizam para ensinar Fisica nesse nivel de ensino, quais sdo os contetdos incorporados
na grade curricular das disciplinas, entre outros aspectos que podem chamar a atencéo no
decorrer da anélise desses documentos.

Portanto, destacamos que esta pesquisa representa um recorte de todos 0s cursos
de LCB ofertados por instituicGes publicas de ensino do Estado do Parana. Assim, a
analise aqui realizada pode nos dar indicios de alguns pontos marcantes sobre a formacao
dos licenciados em Biologia, em regibes distintas do nosso estado, e que podem nos
apontar alguns elementos sobre a abordagem da Fisica e questes sobre como transformar
essa abordagem no sentido de torna-la mais atrativa para os educandos.

Diante disso, na sequéncia, descrevemos como se deu o processo de coleta de

dados.
3.2. Coleta dos dados
Os objetos de analise desta pesquisa sdo os curriculos dos cursos de LCB de

Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas no Estado do Parana. Selecionamos 0s

cursos da Universidade Estadual de Maringd (UEM) — campus de Maringa, da
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Universidade Estadual de Londrina (UEL) — campus de Londrina, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), campus de Ponta Grossa, da Universidade Estadual
do Oeste do Parand (UNIOESTE) — campus de Cascavel, da Universidade Estadual do
Centro Oeste (UNICENTRO), campus de Guarapuava, da Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) — campus de Unido da Vitoria, da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand (UTFPR), campus de Dois Vizinhos, da Universidade Federal do Parana
(UFPR) — campus de Palotina, da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
(UNILA) — campus de Foz do Iguacu, e do Instituto Federal do Parana (IFPR), campus
de Umuarama.

A escolha dessas instituicGes de ensino se deu pela sua distribuicdo geografica.
Nossa ideia foi selecionar campus de universidades de diferentes regides do Estado do
Parana, a fim de construirmos um demonstrativo da formacéo dos professores que atuam

nessas diferentes regides. Podemos observar a distribuicao dessas IES na Figura 2.

geografica das IES analisadas.

Figura 1 - Distribuica
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Maringa
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Fonte: Os autores (2023).

Dessa forma, nosso corpus de analise &€ composto por seis instituicdes estaduais e
quatro federais. A fonte de coleta dos dados constituiu-se dos sites dos cursos de
graduacdo de LCB, onde foram buscadas as PPC ou resolucdes de adequacdes

curriculares dos referidos cursos.
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Como destacado anteriormente, estes cursos sdéo um demonstrativo do todo, pois
h& outras instituicbes de ensino, publicas e privadas, que também ofertam o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Além disso, as mesmas institui¢des aqui analisadas,
em alguns casos, ofertam o referido curso em campi localizados em outras cidades do

Estado do Parana.

3.3. Selecdo dos dados e encaminhamentos para a sua anélise

Antes de iniciarmos a nossa apresentacao e discussao dos resultados, trazemos 0s
critérios de inclusdo dos dados no nosso corpus de analise, 0s quais sdo apresentados no
Quadro 1.

Quadro 1 - Critérios de inclusdo dos dados.
Critério Descricdo
I Aspectos relacionados aos conhecimentos Fisicos
I Aspectos relacionados ao Ensino de Ciéncias/Fisica
i Fragmentos que fazem mencéo as disciplinas de conhecimentos Fisicos e/ou
Pedagdgicos
Fonte: Os autores (2023).

Estabelecidos esses critérios, iniciamos a analise das PPC para verificarmos se as
disciplinas/unidades curriculares dos cursos investigados apresentam elementos
relacionados aos conhecimentos fisicos a serem estudados pelos docentes em formacao e
se contemplam estratégias/metodologias de ensino das Ciéncias, possibilitando a esses
licenciandos que as utilizem para ensinar os contetdos da Fisica quando forem exercer a
profissdo ou ainda durante os estadgios do curso. Também, incluimos como objeto de
andlise os fragmentos dos documentos que contextualizam ou descrevem/mencionam
aspectos relevantes das disciplinas analisadas.

Ja com relacdo a analise dos dados, estabelecemos como referencial de analise o
CREP da disciplina de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, que consiste em
um complemento do Referencial Curricular do Parana e lista, para cada ano escolar, os
contetdos das disciplinas do Ensino Fundamental. O referido curriculo foi publicado em
2021 e a Rede Estadual de ensino o tornou como o documento curricular orientador da
elaboracdo das PPC das escolas estaduais. Quanto a organizacdo do documento, ha uma
diviséo por disciplina, em que essa separacao dos conteudos tem a finalidade de favorecer

0 processo de ensino-aprendizagem.



57

Na apresentacdo dos objetivos de aprendizagem que se almeja alcancar com o
estudo dos contetdos, identifica-se um codigo alfanumérico que se originou na BNCC.
Na Figura 3 podemos visualizar um exemplo desses cddigos.

Figura 2 - Representacdo dos codigos dos objetivos de aprendizagem do CREP.

ESTRUTURA DO CODIGO

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

PR.EFO7MA14.a.7.32

Estado Habilidade Caso de cacao do ano Posicao do ano
da BNCC mudanca no Refevenual no CREP

32° objetivo de aprendizagem de matematica do 7° ano do ensino

fundamental do Referencial Curricular do Parana que corresponde a
um aprofundamento da habilidade EFO7MA14 da BNCC. -

I
Fonte: PARANA, 20212,

A estrutura inicia-se com as siglas do estado o qual se destina esse curriculo, ou
seja, o Parand. Na sequéncia, introduz-se o codigo alfanumérico presente na BNCC, o
caso de mudanca, a indicacdo de qual série se destina o objetivo de aprendizagem e, por
fim, é apontada a posicdo deste objetivo dentro da série escolar.

Neste exemplo, temos o 32° objetivo de aprendizagem da disciplina de
Matematica para os alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental. Além disso, o codigo
nos permite afirmar que o objetivo se relaciona com a 142 habilidade da numeracgao
sequencial apontada pela BNCC a ser desenvolvida no sétimo ano.

J& na Figura 4 observa-se como foi pensada a elaboracdo desses codigos

alfanuméricos na BNCC.
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Figura 3 - Representacdo dos codigos da BNCC para os objetivos de aprendizagem nos
anos finais do Ensino Fundamental.

EF67EFOI1

hrecend hecaed oo od -
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ano (01 a 09) /
T componente curricular:
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- AR

Cl

Lingua Portuguesa/Arte EE
15 , - ER

HI

Lingua Portuguesa/Educacao Fisica LI
12 LP
35 MA

67
B9
Fonte: BRASIL, 2018a, p. 30.
Quando comparado com o codigo proposto no CREP, a nomenclatura trazida pela
BNCC é bem mais sucinta. Como elucidado na Figura 4, a estrutura compde-se de duas
letras iniciais (indica a etapa da escolarizacdo), um par de niUmeros que indicam 0 ano
escolar ou o bloco de anos dentro das etapas, outras duas letras que se relacionam as
componentes curriculares e o ultimo par de nimeros que se referem a classificacdo da
habilidade na numeracédo sequencial do ano ou do bloco de anos.
Diante do exposto, listamos os quadros que apontam os contetdos programados
da disciplina de Ciéncias para cada ano letivo do Ensino Fundamental Il, bem como o
trimestre indicado para que o conteddo seja estudado, a unidade tematica na qual o
referido contetido esta incluido e os objetivos de aprendizagem que se buscam alcancar
com o seu estudo. Esses quadros foram adaptados para apresentar apenas os contelidos
gue nos interessam nessa pesquisa, relacionados a Fisica. No Quadro 2, por exemplo,
temos a indicacdo desses contetdos para 0 sexto ano e, na sequéncia, no quadro 3 0s
conteddos do sétimo ano, no quadro 4 os contetdos do oitavo e no quadro 5, 0s conteidos

do nono ano.
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Quadro 2 - Organizacéo curricular do CREP para o ensino de Ciéncias no sexto ano do
Ensino Fundamental.

Instrumentos de
observacédo do
céu;
Esfera celeste;
O céu dos povos
indigenas
Brasileiros;
Sombras;
Movimentos da
Terra;
Modelo
Geocéntrico e
Heliocéntrico;

Terra e da inclinacdo de seu eixo de rotacdo

mudancas na sombra de um bastao
(gndmon) ao longo do dia, e em diferentes
periodos do ano, sdo uma evidéncia dos
movimentos relativos entre a Terra e o Sol,
que podem ser explicados por meio dos
movimentos de rotacdo e translacdo da

em relacdo ao plano de sua drbita em torno
do Sol.

Unidade Objetos de Orientacdes de Objetivo de aprendizagem Tri
tematica conhecimento conteudos
Terrae Forma, estrutura | Formato da Terra | PR.EF06CI13.5.6.06 Selecionar argumentos | 1°
universo | e movimentos da e evidéncias que demonstrem a esfericidade
Terra da Terra em comparag¢do com outros
planetas do Sistema Solar.
PR.EF06CI114.5.6.16 Inferir que as 20

Fonte: Adaptado de PARANA, 2021a.

Como podemos observar no Quadro 2, sdo poucos os contetdos relacionados a

Fisica para esse ano escolar, eles estdo presentes apenas nos dois primeiros trimestres e

sdo relacionados ao mesmo objeto de conhecimento e unidade tematica. Destacamos

também que esses conteddos geralmente sdo contemplados, nos cursos de graduacao, nas

disciplinas que envolvem o estudo da Astronomia.

Quadro 3 - Organizacao curricular do CREP para o ensino de Ciéncias no sétimo ano
do Ensino Fundamental.

calor. Equilibrio
termodinamico e
vida na Terra.
Historia dos
combustiveis e
das maquinas
térmica.

termodinamico cotidianas.

Unidade Objetos de Orientagdes de Objetivo de aprendizagem Tri
tematica conhecimento contetdos
Matéria e Maquinas Temperatura, PR.EF07CI102.5.7.25 Diferenciar 3°
energia simples. Formas | calor e equilibrio temperatura, calor e sensagdo térmica nas
de propagacdo do térmico; diferentes situagdes de equilibrio

Propagacéo de
calor e
tecnologias
relacionadas;

PR.EF07CI03.5.7.26 Utilizar o
conhecimento das formas de propagacéo do
calor para justificar a utilizacdo de
determinados materiais (condutores e
isolantes) na vida cotidiana, explicar o
principio de funcionamento de alguns
equipamentos (garrafa térmica, coletor solar
etc.) e/ou construir solugdes tecnoldgicas a
partir desse conhecimento.

Fenbmenos
naturais
relacionados a
transferéncia de
calor;

PR.EF07CI04.5.7.27 Avaliar o papel do
equilibrio termodinamico para a
manutenc¢do da vida na Terra, bem como
este é afetado pelo funcionamento de
maquinas térmicas e de outras situagdes
cotidianas.
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Maquinas
simples;

PR.EF07CI101.s.7.28 Discutir a aplicacéo,
ao longo da histdria, das maquinas simples
e propor solugdes para a realizagéo de
tarefas mecénicas cotidianas.

Maquinas
térmicas

PR.EF07CI105.5.7.29 Discutir o uso de
diferentes tipos de combustivel e maquinas
térmicas ao longo do tempo, para avaliar
avancos, questdes econdmicas e problemas
socioambientais causados pela producéo e
uso desses materiais e maquinas.

Fonte: Adaptado de PARANA, 2021a.

Mesmo presente apenas no terceiro trimestre, e relacionados apenas a um objeto

de conhecimento e unidade tematica, quando comparados com os contedos para o sexto

ano, a Fisica aparece mais. Os temas incluidos: calor, equilibrio térmico, temperatura,

processos de propagagdo e transferéncia de calor, geralmente sdo abordados durante a

graduacdo, em disciplinas que contemplam o estudo da Termologia. J& as maquinas

simples e maquinas térmicas sdo vistas no estudo da Termodinamica.

Quadro 4 - Organizacdo curricular do CREP para o ensino de Ciéncias no oitavo ano
do Ensino Fundamental.

Transformacdo de
energia. Céalculo
de consumo de
energia elétrica.
Circuitos
elétricos. Uso
consciente de
energia elétrica.

nado renovaveis) e tipos de energia
utilizados em residéncias, comunidades ou
cidades.

Transformac6es de
energia

PR.EF08CI03.5.8.20 Classificar
equipamentos elétricos residenciais
(chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio,
geladeira etc.) de acordo com o tipo de
transformagdo de energia (da energia
elétrica para a térmica, luminosa, sonora e
mecénica, por exemplo).

Processos de
geracdo de energia
elétrica

PR.EF08CI06.5.8.21 Discutir e avaliar
usinas de geracao de energia elétrica
(termelétricas, hidrelétricas, eolicas etc.),
suas semelhangas e diferencgas, seus
impactos socioambientais, e como essa
energia chega e é usada em sua cidade,
comunidade, casa ou escola.

Trabalho e
poténcia

PR. EF08CI04.5.8.22 Calcular o consumo
de eletrodomeésticos a partir dos dados de
poténcia (descritos no préprio
equipamento) e tempo médio de uso para
avaliar o impacto de cada equipamento no
consumo doméstico mensal.

PR.EF08CI05.a.8.23 Propor agoes
coletivas para otimizar o uso de energia
elétrica em sua escola e/ou comunidade,

com base na selecéo de equipamentos
segundo critérios de sustentabilidade

(consumo de energia e eficiéncia

Unidade Objetos de Orientacdes de Objetivo de aprendizagem Tri

temaética conhecimento contetdos

Matériae | Fontese tiposde | Formas e fontes de PR.EF08CI101.5.8.19 Identificar e 3°
energia energia. energia classificar diferentes fontes (renovaveis e
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energética) e habitos de consumo
responsavel.

Circuito elétrico

PR.EF08CI02.5.8.24 Construir circuitos
elétricos com pilha/bateria, fios e
lampadas ou outros dispositivos e
compara-los a circuitos elétricos

residenciais.

Consumo de
energia elétrica

PR.EF08CI04.5.8.25 Calcular o consumo
de eletrodomésticos a partir dos dados de
poténcia (descritos no préprio
equipamento) e tempo médio de uso para
avaliar o impacto de cada equipamento no
consumo doméstico mensal.

PR.EF08CIO05. a.8.26 Propor acbes
coletivas para otimizar o uso de energia
elétrica em sua escola e/ou comunidade,

com base na selecdo de equipamentos
segundo critérios de sustentabilidade
(consumo de energia e eficiéncia
energética) e habitos de consumo
responsavel.

Terrae
universo

Sistema Sol,
Terrae Lua.
Agua. Dinamicas
climaticas.

Movimentos da
Terra; 0s
movimentos da
Terra e as estagOes
do ano na
perspectiva dos
povos indigenas
brasileiros

PR.EF08CI113.5.8.27 Representar 0s
movimentos de rotac&o e translagéo da
Terra; analisar o papel da inclinagéo do

eixo de rotacdo da Terra em relacdo a sua
Orbita na ocorréncia das estagdes do ano
com a utilizagdo de modelos
tridimensionais.

Fonte: Adaptado de PARANA, 2021a.

Aqui temos uma maior diversidade de conteudos que envolvem as unidades

tematicas Matéria e Energia e Terra e Universo. Eles também estdo presentes apenas no

terceiro trimestre e referem-se aos conceitos de energia (tipos, geracdo, transformacéo e

consumo) e os movimentos da Terra. Os topicos de energia sdo vistos nos cursos de

formagé&o dos professores em disciplinas que estudam o Eletromagnetismo, uma vez que

0 termo energia esta se referindo a energia elétrica e ndo mecanica (caso fosse sobre

energia mecanica, seria abordado durante o estudo da Mecanica). Ja 0s movimentos da

Terra sdo campo no estudo da Astronomia.

Para finalizar essa apresentacdo dos curriculos de referéncia trazemos o Quadro

5, que demonstra a relacdo dos conteudos 0s quais tém relacdo com a Fisica e que estdo

previstos no estudo da disciplina de Ciéncias do nono ano.

Quadro 5 - Organizacéo curricular do CREP para o ensino de Ciéncias no nono ano do
Ensino Fundamental.

Unidade Obijetos de Orientacdes de Objetivo de aprendizagem Tri
temética conhecimento conteddos
Matéria e Aspectos Som PR.EF09CI05.5.9.23 Investigar os 3°
energia quantitativos das principais mecanismos envolvidos na
transformacdes transmissdo e recepcdo de imagem e som
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guimicas.
Estrutura da
matéria. Ligagdes
guimicas.
Funcdes
guimicas.
Radiacdes e suas
aplicacdes na
salde.

que revolucionaram os sistemas de
comunicacdo humana.

Ondas
eletromagnéticas

PR.EF09CI06.5.9.24 Classificar as
radiagdes eletromagnéticas por suas
frequéncias, fontes e aplicagdes,
discutindo e avaliando as implicacGes de
seu uso em controle remoto, telefone
celular, raio X, forno de micro-ondas,
fotocélulas etc.

PR.EF09CI.n.9.25 Compreender a
respeito dos efeitos da radiacdo
eletromagnética sobre 0s organismos
Vivos.

PR.EF09CI07.5.9.26 Discutir o papel do
avanco tecnolégico na aplicacdo das
radiacBes na medicina diagnostica (raio
X, ultrassom, ressonancia nuclear
magnética) e no tratamento de doencas
(radioterapia, cirurgia Otica a laser,
infravermelho, ultravioleta etc.).

Luz

PR.EF09CI104.5.9.27 Planejar e executar
experimentos que evidenciem que todas
as cores de luz podem ser formadas pela
composi¢do das trés cores primarias da
luz e que a cor de um objeto esta
relacionada também a cor da luz que o
ilumina.

Terrae
universo

Composicdo,
estrutura e
localizagdo do
Sistema Solar no
Universo.
Astronomia e
cultura. Vida
humana fora da
Terra. Ordem de
grandeza
astronémica.
Evolucdo estelar.

Etnoastronomia;
Calendarios dos
povos indigenas do
Parana

PR.EF09CI15.5.9.28 Relacionar
diferentes leituras do céu e explicacdes
sobre a origem da Terra, do Sol ou do

Sistema Solar as necessidades de

distintas culturas (agricultura, caca, mito,
orientacdo espacial e temporal etc.).

Universo e Sistema
Solar

PR.EF09CI114.5.9.29 Descrever a
composicdo e a estrutura do Sistema
Solar (Sol, planetas rochosos, planetas
gigantes gasosos e corpos menores),
assim como a localizacdo do Sistema
Solar na nossa Galaxia (a Via Lactea) e
dela no Universo (apenas uma galaxia
dentre bilhdes).

Evolugdo estelar;
Constelacdes
indigenas

PR.EF09CI117.5.9.30 Analisar o ciclo
evolutivo do Sol (hascimento, vida e
morte) baseado no conhecimento das
etapas de evolucdo de estrelas de
diferentes dimensdes e os efeitos desse
processo para 0 nosso planeta.

Vida fora da Terra

PR.EF09CI16.5.9.31 Selecionar
argumentos sobre a viabilidade da
sobrevivéncia humana fora da Terra, com
base nas condicfes necessarias a vida,
nas caracteristicas dos planetas e nas
distancias e nos tempos envolvidos em
viagens interplanetérias e interestelares.

Fonte: Adaptado de PARANA, 2021a.

Em sintese, o que podemos observar é que para o nono ano os contetdos de Fisica

podem ser englobados em duas categorias, uma delas representando as ondas e 0s
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fendmenos ondulatérios (som, ondas eletromagnéticas e a luz) e a outra, contetdos
relacionados a Astronomia (Etnoastronomia, universo, sistema solar, evolucao estrelar e
a vida fora da Terra). Os conteidos estdo mais uma vez presentes apenas no terceiro
trimestre e envolvem o estudo, por parte do professor que leciona a disciplina, da

Astronomia, Optica e o Eletromagnetismo, além de alguns topicos de Fisica Moderna.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossa apresentacdo dos resultados inicia com a relagdo dos documentos

analisados. Como mencionado anteriormente, tais documentos representam as PPC ou

resolucgdes de adequacéo/ajuste curricular dos cursos das IES que compdem o corpus de

andlise da pesquisa. Esses documentos sdo apresentados no Quadro 6, abaixo:

Quadro 6 - Identificacdo e caracterizacdo dos documentos analisados

Instituicéo Aspectos/caracteristicas relevantes
Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Documento analisado: Resolugdo CEPE/CA n° 123/2014
UEL Carga horéria: 3735 horas
Documento de 25 paginas
Regime: semestral
Turno: integral
Ano da resolucdo/alteracdo da PPC: 2014 — vigéncia: 2015
Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Documento analisado: Resolucdo n° 066/2019-CI/CCB
UEM Carga horéria: 4069 horas
Documento de 20 péginas
Regime: semestral/anual
Turno: integral e noturno
Ano da resolucdo/alteracdo da PPC: 2019 — vigéncia: 2020
Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Documento analisado: Projeto Pedag6gico do Curso de LCB
IFPR Carga horéria: 3390,5 horas
Documento de 256 paginas
Regime: semestral
Turno: noturno
Inicio do curso: 2015
Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Documento analisado: Projeto Pedag6gico do Curso de LCB e Ementas
de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura
UEPR Carga horéria: 3350 horas reldgio
Documento de 44 e 81 paginas
Regime: semestral
Turno: integral (60 vagas)
Ano da resolucdo/alteracdo da PPC: 2022
Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Documento analisado: Resolucgdo n° 238/2019-CEPE
Carga horéaria: 3294/3341 horas
UNIOESTE Documento de 40 paginas
Regime: semestral
Turno: noturno (40 vagas)
Ano da resolucdo/alteracdo da PPC: 2019 — vigéncia: 2020
Curso: Licenciatura em Ciéncias da Natureza
Documento analisado: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica
UNILA Carga horéria: 3060 horas

Documento de 113 paginas
Regime: semestral
Turno: noturno (50 vagas anuais)
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Ano da resolucdo/alteracdo do PPP: 2014

UTFPR

Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Documento analisado: Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas — Modalidade Licenciatura

Carga horaria: 3285 horas

Documento de 242 paginas

Regime: semestral

Turno: noturno (44 vagas por semestre = 88 vagas por ano)

Ano da resolucdo/alteracdo do PPP: 2016

UNICENTRO

Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Documento analisado: Resolucéo n® 8-CEPE

Carga horéria: 3450 horas

Documento de 17 paginas

Regime: Seriado anual

Turno: noturno (30 vagas anuais)

Ano da resolucdo/alteracdo do PPP: 2019 — vigéncia: 2020.

UNESPAR
(UNIAO DA VITORIA)

Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Documento analisado: Projeto Pedagdgico do Curso — LCB
Carga horéria: 4068 horas

Documento de 137 paginas

Regime: seriado anual, com disciplinas semestrais

Turno: noturno (40 vagas)

Ano da resolucdo/alteracdo do PPP: 2019 — vigéncia: 2020.

UEPG

Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Documento analisado: Resolugdo CEPE n° 049/2018
Carga horéria: 3396 horas (187h na modalidade EAD)
Documento de 66 paginas

Regime: seriado anual

Turno: vespertino (25 vagas)

Ano da resolucdo/alteracdo do PPP: 2018 — vigéncia: 2019.

Fonte: Os autores (2023).

Como é possivel observar no quadro acima, foram incluidos dez cursos de

graduacdo em LCB na nossa andlise dos dados, selecionados de um universo muito
variado ja que o Estado do Parana possui diversas instituicdes de ensino superior privadas
que ofertam o curso, além das instituicdes publicas que se espalham por todo o territorio
paranaense, com varios campi. Com o intuito de tornar mais fluida a discussdo a ser
realizada na sequéncia, atribuimos um cddigo de identificacdo para cada um desses

documentos. Essa codificacdo é representada no Quadro 7.

Quadro 7 - Codificacdo dos documentos analisados

Documento(s) Cddigo de identificacéo
Resolucdo CEPE/CA n° 123/2014 — UEL D1
Resolucéo n° 066/2019-CI/CCB — UEM D2
Projeto Pedagogico do Curso de LCB — IFPR D3
Projeto Pedagdgico do Curso de LCB e Ementas de Ciéncias D4
Bioldgicas — Licenciatura — UFPR
Resolucéo n° 238/2019-CEPE — UNIOESTE D5
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias da D6
Natureza: Biologia, Fisica e Quimica — UNILA
Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Modalidade D7
Licenciatura— UTFPR
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Resolucédo n° 8-CEPE/UNICENTRO D8
Projeto Pedagégico do Curso — LCB — UNESPAR D9
Resolucdo CEPE n° 049/2018 — UEPG D10

Fonte: Os autores (2023).

Na sequéncia, iniciamos a analise de cada um desses documentos, de acordo com

0 nosso referencial de analise, o CREP.

4.1. Formacao do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela UEL — Londrina

Apresentamos, no Quadro 8, os dados obtidos no documento da UEL, simbolizado

0 periodo em que elas sdo ofertadas aos alunos e as suas cargas horarias.

por D1 (UEL, 2014). No quadro podemos observar a ementa das disciplinas analisadas,

Quadro 8 - Relagdo das ementas, carga horéria e periodizagdo das disciplinas
que abordam a Fisica e o Ensino de Ciéncias no D1.

Disciplina / Periodo Carga
de oferta Ementa horaria (h)
Fisica da radiacdo; desintegracdo nuclear; estrutura da
matéria; efeitos bioldgicos da radiagdo; aplicacdo das leis da
Fisica aplicada a mecanica; energia mecanica quimica e bioldgica; Fluidos:

Biologia / 2° periodo | conceito hidrostatico e hidrodinamico; Optica aplicada a 72
Biologia; Introducéo a Astronomia e Cosmologia; Sistema
solar: constituicdo e movimento.

Introducdo & Histéria e Filosofia da Ciéncia; O

Historia e Filosofia da | desenvolvimento da Biologia como ciéncia autdbnoma;

Biologia / 1° periodo | Histdria da Ciéncia e as contribuicfes de cientistas para o
desenvolvimento das Ciéncias Bioldgicas e areas correlatas; 36
aspectos do conhecimento bioldgico.

Préaticas Pedagogicas: | Histdria das propostas curriculares para o ensino de ciéncias

Curriculo de Ciéncias | e biologia no Brasil; desenvolvimento cientifico e a relacdo

Bioldgicas na com o ensino de ciéncias; tendéncias metodolégicas atuais
Educacgdo Basica/4° | para o ensino de ciéncias e biologia; contelidos de ciéncias 36
periodo e biologia na Educac8o Bésica e ensino superior.
As contribuicBes da Didética para o Ensino de Ciéncias e

Didatica das Ciéncias | Biologia. Os objetivos do Processo de Ensino. O Ensino de

Naturais / 6° periodo | ciéncias e Biologia e o Curriculo Escolar. O planejamento 36
do processo de ensino.

Préticas Pedag6gicas: | Modelo didatico em Ciéncias Bioldgicas: planejamento,

Modelos Didaticos em | montagem e aplicacdo de modelos didaticos no Ensino de

Ciéncias e Biologia/ | Ciéncias e Biologia. 36

6° periodo

Préticas Pedagdgicas: | O professor de Ciéncias e Biologia e suas necessidades

Modelos de Formacdo | formativas. A perspectiva académica e da racionalidade

de Professores de técnica de formacdo. A perspectiva pratica reflexiva de
Ciéncias Bioldgicas/ | formacéo. O professor de Ciéncias e Biologia e a construcao 36

6° periodo

do conhecimento sobre o ensino. O desenvolvimento

profissional do professor de Ciéncias e Biologia.
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Metodologia e Pratica | Documentos oficiais para o Ensino de Ciéncias.
de Ensino em Ciéncias | Planejamento do Estagio em Ciéncias. Os objetivos do

Fisicas e Bioldgicas/ | ensino de Ciéncias. Tipologia dos contetidos no ensino de 212
7° e 8° periodos Ciéncias. O licenciado e a pratica pedagdgica nas aulas de
Ciéncias.

Fundamentos legais da politica de educacdo inclusiva,
Praticas Pedagdgicas: | transformacdes histdricas da Educacédo especial, principios
Ensino de Ciénciase | éticos e na aceitacdo da diversidade humana, em seus
Educacdo Inclusiva/ | aspectos sociais, culturais e pessoais. O ensino de Ciéncias

7° periodo Naturais na Educacdo Basica: objetivos e eixos 36
organizadores dos contetdos. Procedimentos
metodoldgicos e recursos didaticos. Planejamento do ensino
e a educacdo especial.

Fonte: Os autores (2023).

Como podemos observar no Quadro 8, a unica disciplina que lista em sua ementa
conceitos Fisicos € a de Fisica aplicada a Biologia. As demais ndo deixam explicito o
ensino de Fisica, mas ao apontarem estratégias, metodologias e indicios do
desenvolvimento de atividades ou aulas para o ensino de Ciéncias, entendemos que elas
podem proporcionar aos professores em formacao o preparo de materiais para 0 ensino
da Fisica nesse nivel de ensino.

Cabe destacar que D1 descreve, logo no inicio do documento, as leis e decretos
gue embasaram a construcao da PPC. Podemos verificar que os responsaveis pelo ajuste
do curso levaram em consideracdo a LDB 9394/1996, as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas, de 2002, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, de 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
de 2004, legislacbes sobre a LIBRAS no curriculo dos curso, sobre a Educacdo
Ambiental, bem como resolucdes do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
Universidade, dos Conselhos Estadual e Nacional de Educacéo, entre outras.

Trazer a tona essas orienta¢fes que sustentam o curso nos possibilita a reflexdo
de como este esta se atualizando para atender aos documentos que orientam a educacgéo
No N0sso pais. Aqui introduzimos mais uma questdo: O curso estd em consonancia com a
nova configuracgéo curricular que surgiu com a homologacédo da BNCC?

Sabemos que a Base ndo constitui um documento curricular, mas que orienta a
construcdo dos curriculos com base nas habilidades e competéncias que os alunos devem
desenvolver ao longo de sua formacéo. Assim, com a publicacdo do CREP e dos demais
documentos que orientam a construgdo dos curriculos educacionais no Estado do Parana,
cabe aos cursos de graduacdo proporcionar uma formagao coerente com as exigéncias da

pratica profissional.
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Como podemos observar nessa comparacgdo, identifica-se um distanciamento
entre os conhecimentos aprendidos durante a graduagéo e os que se fazem presentes no
curriculo do Ensino Fundamental. Portanto, é preciso que os docentes, no exercicio da
profissdo, se debrucem sobre o estudo dos conceitos fisicos e das diferentes metodologias
de ensino para que possam ir além do ensino de conteudos bioldgicos, apenas.

Neste sentido, é importante mencionarmos o artigo sétimo de D1, em que €
possivel verificar que na formacdo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas as disciplinas
pedagdgicas estdo distribuidas ao longo de todo o curso e que elas devem permitir que o
aluno articule os conhecimentos Bioldgicos com os conhecimentos pedagdgicos e os de
outras areas do saber (como a Fisica e a Quimica, por exemplo). Além disso, D1 também
cita neste artigo a possibilidade de que os licenciandos tenham interagcdo com diferentes
especialidades e profissionais, no sentido de conferir um preparo para a continua mudanca
no mundo produtivo. Com esse trecho torna-se nitida a importancia de uma formacao
aprofundada e diversa, tal como exige a disciplina de Ciéncias nesse nivel de ensino.
Olhando para as ementas destas disciplinas, podemos notar que hd uma exploracéo da
historia das Ciéncias, o estudo do curriculo da disciplina de Ciéncias e a construcédo de
modelos didaticos para 0 seu ensino, a discussao das necessidades formativas desses
professores e o exercicio da docéncia.

A disciplina de Préaticas Pedagogicas: Ensino de Ciéncias e Educacao Inclusiva
mostra a preocupacdo dos responsaveis pela elaboracao da PPC, em considerar os alunos
portadores de necessidades especiais que estdo presentes nas salas de aula e que
necessitam de um atendimento diferenciado para a realizacdo de suas atividades. A
referida disciplina possibilita aos licenciandos a compreensdo dessas necessidades e
estimula o desenvolvimento de recursos didaticos para esse publico.

Quando o assunto é Astronomia, por exemplo, esses professores em formacao tém
apenas uma introducdo ao tema na disciplina de Fisica aplicada a Biologia. No que se
refere aos conteudos envolvendo calor, temperatura, equilibrio térmico e trocas de calor,
nédo se verifica em nenhuma disciplina a inser¢do desses conceitos na formacgéo desses
professores.

Essa auséncia dos conhecimentos fisicos na formagéo dos licenciandos também é
verificada quando olhamos para os conceitos de maquinas simples e maquinas térmicas,
processos de geracdo de energia, trabalho e poténcia, ondas eletromagnéticas e circuitos

elétricos.



69

4.2. Formacao do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela UEM — Maringa

No que se refere ao curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da UEM,
apresentamos no Quadro 9 os dados obtidos com a analise do D2. Esses dados foram
obtidos através da andlise da Resolucdo n° 066/2019 do Conselho de Ensino Pesquisa e
Extenséo desta instituicdo (UEM, 2019).

Quadro 9 — Relacdo das ementas, carga horaria e periodizacao das disciplinas
que abordam a Fisica e 0 Ensino de Ciéncias no D2.

Disciplina / Periodo Carga
de oferta Ementa horéria (h)
Astronomia / 5° Nada consta 34
periodo
Fisica aplicada a Optica geométrica. Optica fisica.  Bioeletricidade. 68
Biologia / 1° periodo | Radioisotopos*.
Historia e Estudo dos marcos histéricos e epistemoldgicos
Epistemologia das fundamentais das ciéncias naturais com énfase nas Ciéncias 34
Ciéncias / 2° periodo | Bioldgicas.
Estagio
Supervisionado:
espacos pedagogicos e | Nada consta 136
culturais / 3° e 4°
periodos
Estudo da Didatica das Ciéncias como campo 68
Didética das Ciéncias / | multidisciplinar, destacando as contribuicbes da
3° periodo Epistemologia e Sociologia da Ciéncia, da Psicologia, da
Pedagogia e das Ciéncias da Comunicagdo no ensino de
Ciéncias e Biologia.
Curriculo de Ciéncias e | Estudo da evolugdo curricular, dos objetivos e dos critérios
Biologia e a Prética para a selecdo dos contelidos das disciplinas de Ciéncias e
Pedagdgica / 4° Biologia e sua articulacdo com a pratica pedagégica. 34
periodo
Estagio Supervisionado | Integracdo tedrico-pratica e reflexdo do contexto
para Docéncia em sociocultural escolar na formacdo inicial do docente em
Ciéncias/5° e 6° Ciéncias (Ensino Fundamental I1). 174
periodos
Estratégias e Recursos | Estudo das modalidades, recursos didaticos e Tecnologias
Didaticos para o da Informagdo e Comunicacdo articulado com a Prética
Ensino de Ciénciase | Pedagdgica no ensino de Ciéncias e Biologia. 34
Biologia e a Pratica
Pedagdgica / 5°
periodo
Os Saberes Docentes | Estudo reflexivo das necessidades formativas e dos
de Ciéncias e Biologia | diferentes modelos de formacdo de professores, bem como
e a Pratica Pedag6gica | das perspectivas metodoldgicas e processos avaliativos para 34
[/ 7° periodo 0 ensino de Ciéncias e Biologia e sua articulagdo com a
Educacdo Basica.

Fonte: Os autores (2023).
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Legenda:

* A ementa dessa disciplina foi encontrada em outra resolucédo, pois na PPC mais
atualizada, disponibilizada no site do curso, ndo séo encontradas informacdes referentes
aos seus conteddos.

A estrutura do D2 é diferente do que apresentamos anteriormente. Nos primeiros
artigos do documento verifica-se as relagdes de disciplinas que tiveram alteracdes em
suas cargas horérias, das que tiveram alteracdo de nome, as que foram excluidas do
curriculo, as que foram desmembradas, as que foram juntadas, os ajustes realizados nas
disciplinas de estagio e as que foram criadas.

D2 explicita que com o ajuste curricular de 2019 ocorreu a alteracdo da ementa e
de objetivos de diversas disciplinas devido a inser¢do dos conceitos de “Pratica como
Componente Curricular” e “Dimensdo Pedagodgica” nas ementas/objetivos e cargas
horarias dos cursos de Licenciatura, tal como estabelecido pelas RESOLUCOES
02/2015 CNE/CP e 001/2018 COU. Entretanto, cinco disciplinas ndo tiveram ajustes,
entre elas encontra-se a de Fisica aplicada ao Ensino de Biologia.

Devido a esse ajuste, também foram inseridas novas disciplinas na grade
curricular, dentre elas identificamos a de Astronomia. Entretanto, analisando D2 néo
encontramos informacdes sobre a sua ementa, apenas sobre a sua carga horaria. Outra
disciplina que também foi inserida no curriculo do curso € a de Estagio Supervisionado:
Espacos Pedagogicos e Culturais, que, assim como a de Astronomia, s6 € possivel
observar a sua carga horéria. Essa matéria foi incluida no segundo ano para os alunos
do curso em periodo integral e, para os do periodo noturno, no terceiro ano.

Com relacdo ao desmembramento de disciplinas, destacamos a de Histdria e
Epistemologia das Ciéncias: bases tedricas e metodoldgicas para a pesquisa, que se
dividiu em Historia e Epistemologia das Ciéncias e Metodologia de Pesquisa e Redacao
Cientifica e a de Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias, originando as disciplinas
de Curriculo de Ciéncias e Biologia e a Pratica Pedagogica e a de Estratégias e
Recursos Didaticos para o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Pratica Pedagdgica.

Ainda sobre os ajustes realizados, no tocante a alteracdo da carga horéaria de
disciplinas, verificamos a diminuicdo de 238h para 174h na disciplina de Estagio
Supervisionado para Docéncia em Ciéncias. Essa alteracdo se deu devido a criagdo da
disciplina de Estagio Supervisionado em Espacgos Pedagdgicos e Culturais. Diante disso,
a carga horaria total dos estagios supervisionados passou de 476h para 480h.
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Outro ajuste interessante € com relagdo ao regime de dependéncia. Para os
ingressantes no curso, apds a publicacdo desta resolucdo, houve a retirada do
acompanhamento de estudos para todas as disciplinas. Ja no que diz respeito ao periodo
de escolha da habilitacdo pretendida (bacharelado ou licenciatura), este passou a ser no
término do primeiro semestre do primeiro ano do curso.

Com relagdo aos conteudos Fisicos que compdem as disciplinas do curso, quando
se compara os temas contemplados com o que esté prescrito no CREP, pode-se perceber
que sdo poucos 0s conhecimentos que se fazem presentes. Como mostrado no Quadro
09, esses contetidos sdo abordados apenas na disciplina de Fisica aplicada a Biologia.

Ressaltamos que a ementa dessa disciplina ndo consta no D2, pois como néo
houve alteragcdes dos seus conteidos, objetivos, carga horéria, nome da disciplina ou
sua periodizacdo, a coordenacdo do curso optou por manter a ementa ja aprovada em
resolucdes anteriores. Neste sentido, buscando as resolucdes publicadas no site do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEM e encontramos a de n°® 179/2005, que
aprovou um novo projeto pedagdgico para o Curso de Graduagdo em Ciéncias
Bioldgicas — habilitacdo: Bacharelado e Licenciatura para os ingressos a partir do ano
de 2006. Nesta resolucéo foram especificados como os conteidos da ementa da referida
disciplina a Otica geométrica e fisica; Bioenergética; Espectroscopia eletrnica e a
Radioatividade (UEM, 2005).

Entretanto, essa ementa logo foi readequada. Em 03 de maio de 2006 foi divulgada
uma nova resolucdo, de n° 050/2006, que postulou como contetdos da disciplina em
debate o seguinte: Optica Geométrica; Optica fisica; Bioeletricidade; Radioisotopos.
Desde entdo, a ementa desta disciplina se manteve (UEM, 2006). Além disso,
pressupomos que com a insercdo da disciplina de Astronomia na grade curricular do
curso alguns dos contetdos previstos no CREP sejam contemplados na formacao dos
licenciandos. Entretanto, ndo podemos afirmar ja que ndo foi explicitada a ementa da
disciplina. Ainda assim, merece destaque o fato dessa incluséo ter ocorrido e a disciplina
ser considerada obrigatoria, visto que em muitos dos cursos analisados, e até mesmo nos
cursos de Licenciatura em Fisica, ndo ha a obrigatoriedade dessa componente.

Sobre os encaminhamentos metodoldgicos para o ensino enfatizamos a disciplina

de Estrategias e Recursos Didaticos para o ensino de Ciéncias e Biologia e a Pratica
Pedagdgica, em que é incentivada o estudo de recursos didaticos e Tecnologias da

Informag&o no processo de ensino.
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Além disso, as disciplinas de Didatica das Ciéncias, Saberes Docentes de Ciéncias
e Biologia e a Pratica Pedagdgica e as de Estagio Supervisionado possibilitam que os
futuros professores desenvolvam agdes que dé&o abertura para a inclusdo dos conceitos
fisicos, bem como oportunizam reflexdes sobre a sua pratica profissional. N&o obstante,
a disciplina de Histdria e Epistemologia das Ciéncias complementa essa formacao a
medida que estimula a compreensdo da constru¢do dos conhecimentos cientificos e 0s

seus marcos historicos.

4.3. Formacao do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pelo IFPR — Umuarama

O documento analisado do curso de LCB do IFPR — Umuarama (IFPR, 2018)
consiste na primeira PPC, na integra, que se incorpora a nossa pesquisa. Denominado
como D3, a relacdo das informac@es coletadas no documento esté descrita no Quadro 10,

abaixo:

Quadro 10 — Relacdo das ementas, carga horaria e periodizacdo das disciplinas

que abordam a Fisica e 0 Ensino de Ciéncias no D3.
Disciplina / Periodo

Carga

de oferta

Ementa

horaria (h)

OPPC | - As Ciéncias
Bioldgicas através do
tempo / 1° periodo

Fundamentos histéricos e filosoficos das Ciéncias e seu
desenvolvimento nas formas do ensino de ciéncias. Registro
e reflexdo sobre experiéncias de aprendizagem dos
fundamentos das ciéncias, na Educacdo Basica,
representadas por unidades curriculares.

66

OPPC Il — Ciéncia,
cidadania e pluralidade
cultural / 2° periodo

O papel do conhecimento cientifico no desenvolvimento
humano. O ensino de ciéncias e a transformagéo social.
Relagdes étnicas e pluralidade cultural. Histéria e cultura
africana e sua contribuicdo para a formacdo da cultura
brasileira. Noc¢fes de Etnobiologia. Investigacdo e
apresentacao sobre a utilizacdo dos recursos naturais e seus
impactos.

66

Projeto integrador | /
2° periodo

Projeto de ensino ou de extensdo relacionado & proposta
temética eleita pelo colegiado do curso sempre que 0
componente curricular for ministrado,

permitindo que os temas escolhidos possam ser alterados,
dependendo de sua evidéncia e/ou relevancia naquele
periodo.

100

Fisica Aplicada a
Biologia / 3° periodo

Escala e mudanca de escalas. Forcas fundamentais da
Natureza. Mecénica Newtoniana. Energia e Trabalho.
Energia térmica, quimica e biologica. Fontes de energia.
Ondas transversais e longitudinais. Optica. Estatica e
dindmica de fluidos. Eletrostatica e conceitos basicos de
eletrodindmica. Conceitos basicos sobre radiacéo.

49,5

Didatica I / 3° periodo

Conceito de didatica e seu campo de acéo; as abordagens do
processo de ensino - aprendizagem considerando a
Educacdo como processo intrinseco as sociedades humanas
(caracteristicas da abordagem tradicional, tecnicista,

33
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cognitivista e  socio-histérica); 0s conhecimentos
necessarios a formacédo docente; Relagédo professor-aluno. A
pratica docente no viés da formacdo para a cidadania.

Projeto integrador 11 /

Aplicacdo do projeto elaborado e aprovado na disciplina
Projeto Integrador I, com aval e acompanhamento do

3° periodo professor responsavel pelo Componente Curricular, ou 100
ainda, da coordenacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas,
gerando relatério final da atividade.

OPPC III - Préticas Levantamento e tratamento de dados relacionados ao Ensino
estatisticas para de Ciéncias e Biologia. A participacdo ativa dos
planejamento de licenciandos no planejamento experimental no ensino, 66

pesquisa em Ciéncias e | pesquisa e extensao.

Biologia / 3° periodo

Teoria de curriculo com énfase no curriculo critico;
Questdes sobre avaliagdo da aprendizagem; Analise dos
documentos oficiais (Pardmetros
Curriculares Nacionais, Orientagdes Curriculares Nacionais
Didatica Il / 4° periodo | e Orientagdes Curriculares do Estado do Parand); 33
Planejamento de ensino. Plano de aula e seus componentes;
A aula como espago didatico e pedagdgico; Metodologias
de ensino, tendo em vista: pablicos com demandas proprias
(EJA, PNE, indigenas etc.).
Metodologia do Ensino | Aspectos historicos do ensino de Ciéncias. A situacdo do
de Ciéncias e Biologia | ensino de Ciéncias e Biologia na realidade educacional
/ 5° periodo brasileira. Parametros Curriculares Nacionais. Diretrizes 33
Curriculares Nacionais.
OPPCYV - A Préatica Pedag6gica e o Alfabetismo Cientifico. A
Instrumentacdo para o | problematica  ensino-aprendizagem  em  Ciéncias.

ensino de ciéncias e Qualidades e Limitacbes das atividades, materiais e 66

biologia / 5° periodo | estratégias propostas no curso. A participacdo ativa dos

alunos: desenvolvimento do interesse, da criatividade e do

espirito critico e reflexivo.

Fundamentos dos atuais paradigmas da Incluséo Escolar das
OPPC VI - Educagdo | pessoas com necessidades especiais. Processos de incluséo

especial e Incluséo e exclusdo na rede regular de ensino. Acessibilidade.

Escolar no ensino de | Pessoas com necessidades educacionais especificas 66

Ciéncias e Biologia/ | (Deficiéncia visual, auditiva, transtornos de aprendizagem,

6° periodo altas habilidades, transtornos do espectro autista) e 0 ensino
de Ciéncias e Biologia. Tecnologias assistivas. Legislagdo e

politicas publicas em educacdo inclusiva no Brasil.
Estagio Caracterizagdo do perfil do professor de Ensino Basico do

Supervisionado em Estado do Parand. A formacdo inicial e continuada de 100

Ciéncias | / 7° periodo | professores. A realidade pedagdgica do Estado.
Planejamento Escolar.

OPPC — VIl Materiais | Livros Didaticos: analise do processo histérico dos livros

didaticos de Ciéncias e | didaticos de Ciéncias e Biologia no Brasil. As propostas

Biologia / 7° periodo | curriculares e os materiais didaticos para o ensino de 66
Ciéncias e Biologia. Programa Nacional do Livro Didatico.
Analise de Livro Didatico de Ciéncias e Biologia.

Estagio Experiéncias de ensino na escola: analise e discussdo.

Supervisionado em Projetos de Ensino e de Pesquisa em Ensino de Ciéncias.

Ciéncias Il / 8° periodo 100
Informatica aplicada ao | Pesquisa, manuseio e aplicacdo de softwares especificos da
ensino de Ciénciase | area de ciéncias e da biologia que contribuam para as

Biologia * atividades relacionadas a pratica docente. Desenvolvimento 33

de ambientes interativos de aprendizagem como sites, web
quests e materiais didaticos.

Legenda:

Fonte: Os autores (2023).
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* Disciplinas de diversificagdo e aprofundamento (optativas).

Antes de detalharmos a composi¢do do Quadro 10, destacamos que por se tratar
de uma PPC na integra, e ndo uma adequacgao/ajuste curricular, no D3 é possivel encontrar
informagdes bem diferentes do que ja apresentamos até aqui. No documento, é possivel
observar como foi criado o IFPR, as orientacdes presentes no Plano de Desenvolvimento
Institucional para contribuir no processo de construcdo dos cursos de Licenciaturas dos
Institutos Federais e a regido geogréafica na qual a instituicdo esta inserida, que
corresponde a &rea de abrangéncia do Nucleo Regional de Educacdo de Umuarama.

D3 traz um dado do INEP a respeito da necessidade de cerca de 235 mil
professores para 0 Ensino Médio no pais, particularmente das disciplinas de Fisica,
Quimica, Matemaética e Biologia. Diante disso, foi pensada a implantacdo desse curso no
campus para atender a demanda regional de professores de Ciéncias/Biologia.

Na estrutura da PPC, verificamos inicialmente a sua apresentacdo, onde constam
informacBes sobre a missdo, visdo e os valores que configuram o referido curso e as
legislagOes que fundamentaram a sua construcdo. Nesse ponto, podemos destacar a LDB
9394/1996, leis que versam sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a Educacao
Ambiental, o PNE, estagios obrigatorios, estatuto do idoso, entre outras. Também sdo
verificadas algumas resoluges, decretos e notas técnicas dos 6rgdos competentes.

Olhando para alguns aspectos historicos que levaram a implantacdo do curso,
identifica-se um trecho em que é descrito que diante de um levantamento realizado por
professores do IFPR-campus Umuarama, no ano de 2011, e de um evento que reuniu, em
2014, empresarios, representantes de entidades religiosas e diretores de escola. Na
ocasido, foram apresentadas propostas de cursos a serem implantados no ano seguinte,
com destaque para o curso de LCB que, de acordo com D3, tornou-se necessaria uma vez
gue o Unico curso dessa area que tinha no municipio encerrou suas atividades em 2015,
guando seus ultimos alunos o concluiram. Assim, havia a necessidade de implantar
novamente um curso de LCB na cidade de Umuarama para atender a demanda da regiéo.

Nas se¢des que seguem, D3 destaca os objetivos do curso, as formas de ingresso,
o perfil do egresso, historico e perfil do curso, as formas de avaliagdo e, entdo, a estrutura
curricular. Sobre este ultimo ponto, hd um destaque interessante no documento, que cita

que os elementos de integracdo dos nucleos e disciplinas, representados pelas Oficinas
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Pedagogicas de Praticas Curriculares (OPPC), Estagios Supervisionados, Projetos
Integradores e o Trabalho de Conclusdo de Curso, devem estar presentes em todo 0 curso.

As OPPC que mencionamos caracterizam-se como disciplinas que enriquecem a
formacéo dos licenciandos, no sentido de possibilitar a discussdo de aspectos gerais das
Ciéncias. Na OPPC I, por exemplo, sdo debatidos os aspectos historicos e filosoficos,
desenvolvimento cientifico, enquanto que na OPPC Il o interesse é a andlise das
transformac0es sociais que esse desenvolvimento proporciona.

A OPPC IIl tem como fundamento o preparo do licenciando para o
desenvolvimento de atividades relacionadas ao ensino, pesquisa e extensao de topicos
relacionados as Ciéncias. J& a OPPC V caracteriza-se como uma reflexdo da Pratica
Pedagdgica a medida que estimula os licenciandos a ponderar sobre as qualidades e as
limitacGes das atividades, materiais e estratégias propostas no curso. Além disso, verifica-
se também a importancia de debater sobre o Alfabetismo Cientifico, que se da mediante
o desenvolvimento do interesse, da criatividade e do espirito critico e reflexivo.

As duas Ultimas OPPC, de numeros VI e VII, envolvem a formacdo dos
licenciandos para o ensino de Ciéncias e Biologia aos alunos portadores de necessidades
especiais, ressaltando as tecnologias assistivas, e a analise dos materiais e recursos
didaticos que sao disponibilizados aos sujeitos da Educacdo Bésica — professores e alunos
— para o0 ensino dessa area do conhecimento. Também sdo base para o ensino de Fisica as
disciplinas de Didatica geral e Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia,
possibilitando que os alunos do curso se preparem para lecionar conceitos de Fisica com
0s alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Cabe destacarmos também os Projetos Integradores que compdem 0 curso, 0s
quais se constituem de um momento em que os discentes desenvolvem e aplicam projetos
de ensino ou extensao mediante areas tematicas estabelecidas pelo colegiado do curso e
sob a supervisao dos docentes. D3 sinaliza, ao descrever sobre o exercicio da docéncia,
que essa atividade pressupde, além de profundo e sedimentado conhecimento técnico, o
conhecimento de metodologias de ensino-aprendizagem, relagGes aluno-professor,
entendimento das politicas educacionais nacionais, dentre diversos outros
conhecimentos. Acreditamos que esse apontamento estid coerente com a organizacdo
curricular proposta, uma vez que nessas disciplinas de OPPC sdo contemplados diversos
aspectos relacionados aos encaminhamentos metodoldgicos.

Diante dessa formacdo, o documento descreve que no Estagio Supervisionado

estdo previstas a realizagdo de 400h em atividades variadas, organizadas em quatro
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disciplinas. Um ponto que chamamos a atencdo é sobre o diferencial deste curso com
relacdo aos demais, que insere na formacao destes licenciandos primeiramente o estagio
na disciplina de Biologia, no Ensino Médio, e depois na disciplina de Ciéncias, no Ensino
Fundamental.

Olhando agora para o0s conceitos Fisicos que estdo contidos no D3, encontramos
na grade curricular apenas alguns conceitos que sdo abordados na disciplina de Fisica
aplicada as Ciéncias Bioldgicas. Sdo listados alguns tdpicos do estudo da Mecénica, das
Ondas, da Optica, da Eletrostatica e da Eletrodindmica, bem como sobre radiacio. N&o
estdo contemplados, mesmo que de forma introdutoria, o Eletromagnetismo ou a
Astronomia, que compdem a grade do CREP.

Com relacdo as componentes curriculares optativas identificamos que podem ser
ofertadas, a depender da disponibilidade dos docentes do curso, as disciplinas de Direito
Ambiental, Toxicologia, Biologia da Conservacdo, Bioética, Biotecnologia e o solo no
meio ambiente: abordagem para professores de ciéncias. Como podemos perceber, todas
estdo voltadas para areas da Biologia, de modo que o0 curso ndao proporciona um
aprofundamento nas outras areas que constituem as Ciéncias. Ainda assim, D3 ressalta
que outros componentes poderdo ser ofertados, de acordo com a demanda dos estudantes

e a disponibilidade de docentes.

4.4. Formacao do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela UFPR — Palotina

Durante a nossa coleta de dados foi encontrado, em um primeiro momento, a PPC
do curso aprovada em 2013, na qual houve a implantacdo da licenciatura no, até entdo
denominado, curso de Ciéncias Bioldgicas com énfase em Gestdo Ambiental. Além de
implantar a licenciatura, com essa adequacao a habilitacdo de bacharelado também passou
por alguns ajustes (UFPR, 2014).

Entretanto, em meados do ano de 2022, em consulta a pagina do curso no site da
universidade, foi verificada uma nova grade para o curso de licenciatura, de modo que
fizemos novamente a coleta dos dados para analisar essa nova PPC. Esse ajuste curricular
se deu atraves da Resolucgdo n° 08/2022, que fixou o Curriculo Pleno do curso de LCB do
setor Palotina. Junto com essa resolu¢do foram publicados os documentos “Dados gerais
do curso” (UFPR, 2022b), onde sao apresentadas as informacdes sobre o perfil de egresso,
objetivos, composicdo do Nucleo Docente Estruturante, a Infraestrutura que o curso

dispde, a matriz curricular e a regulamentagdo dos estagios, das atividades de extensao e



77

das atividades complementares, entre outros, ¢ “Ementa — Ciéncias Biologicas —
Licenciatura —2022” (UFPR, 2022a), que descreve o ementario das disciplinas do curso.

Nossa anélise contemplou esses dois documentos.

Quadro 11 — Relacdo das ementas, carga horaria e periodizacdo das disciplinas
que abordam a Fisica e 0 Ensino de Ciéncias no D4.

Disciplina / Periodo
de oferta

Ementa

Carga
horaria (h)

Historia e Filosofia da
Ciéncia/ 1° periodo

Historia e historiografia da ciéncia. A construcdo de uma
visdo cientifica do mundo. Abordagem histdrico-filoséfica
da ciéncia no ensino das ciéncias. Estudo de casos nas
Ciéncias, Matemética, Fisica, Quimica e Biologia.

30

Didatica / 4° periodo

O conceito de Didatica. A didatica e seus fundamentos
historicos, filosoficos e sociais. A relacdo entre educacéo,
didética e sociedade. Concepc¢des de educacao e as teorias
pedagdgicas. Didatica, ensino e aprendizagem na
perspectiva da teoria histérico-cultural A importancia da
didatica na construgdo do processo de ensino e
aprendizagem e da formacdo docente. O curriculo e a
pratica docente. Articulacdo entre a Didética e as Didaticas
especificas. Metodologias de ensino. Transmissdo e
transposicdo didatica. O planejamento escolar. A avaliagao
do processo de ensino e aprendizagem. Os desafios atuais
da docéncia na educacdo presencial e a distancia. Estilos de
aprendizagem.

60

Didatica das Ciéncias /
5° periodo

Didatica das Ciéncias como campo de pesquisas e praticas.
Abordagens teéricas da Didatica das Ciéncias:
Transposicdo  Didatica, Concepgdes  Alternativas,
Obstaculos de Aprendizagem, Contrato Didatico, Modelos
e Modelizacdo. O papel da Didatica das Ciéncias no Ensino
de Ciéncias. Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica.
Pesquisa como principio educativo. Construtivismo e a
formagdo de conceitos no Ensino de Ciéncias. A Didatica
das Ciéncias e a pratica no Ensino de Ciéncias.
Experimentacdo, Mapas e Tramas conceituais. Rela¢Ges
professor-aluno e material didatico para o Ensino de
Ciéncias. Abordagens Interdisciplinares e Metodologias do
Ensino de Ciéncias.

30

Préaticas Pedagogicas
no Ensino de Ciéncias /
5° periodo

O Ensino de Ciéncias, tendéncias e praticas. Aprendizagem
das Ciéncias e os Desafios da articulagdo teoria e prética.
Do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico:
possibilidades para a préatica. Planejamento, modalidades e
sequéncias didaticas no Ensino de Ciéncias. Anélise,
producdo e avaliacdo de Material Didatico. Topicos atuais
no Ensino de Ciéncias.

30

Metodologias de
ensino de ciéncias e
biologia / 6° periodo

Objetivos do Ensino de Ciéncias e Biologia. Estratégias
tedrico-metodoldgicas para o ensino de Ciéncias e Biologia.
Metodologias inovadoras e abordagens interdisciplinares. A
pesquisa como estratégia para o Ensino de Ciéncias e

30
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Biologia. Estratégias, recursos e avaliacdo: necessidades
para o Ensino de Ciéncias e Biologia.
A formacao de professores e a pratica de ensino de Ciéncias.
Articulacdo teoria e préatica: fundamentacdo, reflexGes e
compartilhamento de experiéncias. A vivéncia formativa na
Estagio Supervisionado | pratica em Ciéncias em debate. Estagio Supervisionado em
em Ciéncias / 7° Ciéncias e a pratica docente em escolas de Ensino 200
periodo Fundamental: planejamento, desenvolvimento e avaliag&o.
ObservagOes, regéncia e produgdo de textos critico-
reflexivos (diarios de campo, textos dissertativos e relatos
analiticos).

Evolucdo das concepgdes de universo. Medidas 30
astrondmicas. Movimentos dos corpos celestes. Gravidade
Astronomia e e suas consequéncias. Evolucdo estelar. Objetos compactos:
estrelas de néutrons, ands brancas, buracos negros.
Astrofisica galactica e extragalactica.
Tépicos de Astronomia aplicados ao Ensino. Evolugdo das
Ensino de Astronomia* | concep¢des alternativas sobre Astronomia no ensino de 30
ciéncias. Astronomia na Educagdo Basica: conceitos
fundamentais e formas de abordagem.

Fonte: Os autores (2023).

Astrofisica*

Legenda:

* Disciplinas de diversificacdo e aprofundamento (optativas).

O curso da UFPR apresenta poucas componentes curriculares que remetem a
Fisica ou ao seu ensino, como podemos observar no quadro acima. Diferente dos outros
cursos que ja apresentamos, nessa instituicdo ndo ha uma disciplina de introdugdo aos
conceitos fisicos, tal como as de Fisica aplicada a Biologia que listamos anteriormente.

Podemos observar a mengdo a Fisica apenas na disciplina de Historia e Filosofia
da Ciéncia, na qual pode-se verificar que a ementa indica o estudo de casos. Ja na
disciplina de Didatica sdo listados, entre os seus contetdos previstos, o estudo das
“metodologias de ensino” e “estilos de aprendizagem”. Aqui podemos inferir que sdao
contempladas as atividades praticas e experimentais, as simulacdes e demais TDIC, a
perspectiva CTSA, o0 ensino por investigacdo, os trés momentos pedagogicos, entre
outros. Esses sdo alguns dos possiveis conteldos que se encaixam nesses topicos.

Olhando para a disciplina de Didatica das Ciéncias tem-se, de forma explicita, a
abordagem da experimentacdo no ensino de Ciéncias. Também sdo pontuados o0s
materiais didaticos, a alfabetizacdo cientifica, abordagens interdisciplinares e o estudo de
metodologias do ensino de Ciéncias.

E importante destacarmos que ha um excerto na PPC em que é descrita como a

pratica enquanto componente curricular deve se fazer presente ao longo do curso, de
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modo a promover quatrocentas horas de atividades envolvendo a situacéo real de trabalho
e quatrocentos horas envolvendo conteudos das disciplinas do curso.

D5 ainda explicita que essa carga horéria deve ser cumprida mediante o
desenvolvimento de recursos didaticos especificos para cada area da Biologia e das
Ciéncias: meio ambiente, botanica, zoologia, ecologia, genética, saude, fisiologia. Essas
atividades devem desenvolver a criatividade, flexibilidade e criticidade, necessarias para
um professor.

Analisando as praticas pedagogicas, tem-se na matriz curricular a disciplina de
Praticas Pedagogicas no Ensino de Ciéncias, que possibilita o estudo de tendéncias e
praticas no Ensino de Ciéncias, além do planejamento, modalidades e sequéncias
didaticas para essa disciplina. Também é abordado, nessa disciplina, o conhecimento
comum (senso comum), o conhecimento cientifico e a passagem de um para o outro.
Outras duas disciplinas que compdem o curso e fazem referéncia ao ensino de
Ciéncias/Fisica sdo as de Metodologias de ensino de ciéncias e biologia e Estagio
Supervisionado em Ciéncias.

Os estagios desse curso sao todos desenvolvidos no Gltimo ano. Entéo, no sexto
semestre, os alunos se aprofundam nas estratégias tedrico-metodoldgicas, tomam
conhecimento de metodologias inovadoras e abordagens interdisciplinares e analisam as
contribuicbes da pesquisa como estratégia para o Ensino de Ciéncias e Biologia.

Ja no sétimo semestre € realizado o estagio na disciplina de Ciéncias. Entre as
atividades desenvolvidas pelos professores em formacao verifica-se a observacdo de
aulas; o planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de atividades em escolas de Ensino
Fundamental. Uma vez que esses licenciandos tiveram ao longo dos semestres anteriores
contato com diversas metodologias, é chegada a hora de colocar em préatica os seus
conhecimentos adquiridos. Além disso, também ha um estimulo a reflexdo da propria
pratica, onde os docentes em formacdo compartilham suas experiéncias, escrevem
relatdrios técnicos e refletem sobre as necessidades formativas.

Com relagdo as disciplinas optativas, ha uma lista grande no ementario do curso
onde € possivel visualizar as possiveis componentes curriculares a serem ofertadas. Entre
elas podemos destacar a de Astronomia e Astrofisica, Ensino de Astronomia e ja que
estamos relacionando a formacdo docente com a homologacéo da BNCC e os documentos
que vieram junto com ela, cabe pontuar também a de Seminarios de estudos: a nova
BNCC, que, de forma breve, estabelece como contetdos os “Aspectos histéricos do

curriculo na educacdo brasileira, Fundamentos tedricos da BNCC, O curriculo e as
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competéncias gerais da BNCC, BNCC e a formacgdo continuada docente, BNCC no
Estado do Parand” (UFPR, 2022a, p. 72).

Ressaltamos que essas componentes curriculares ndo representam a formagéo dos
alunos em sua totalidade, uma vez que por serem consideradas optativas ndo sao ofertadas
em todos os periodos e, a depender dos interesses dos licenciandos, a matricula nelas é

facultativa.

4.5. Formagdo do Licenciado em Ciéncias Biologicas pela UNIOESTE -

Cascavel

O documento que analisamos para investigar o curso da UNIOESTE foi D5
(UNIOESTE, 2019), que reformulou a PPC do referido curso. No Quadro 12 sdo

apresentadas as informac@es coletadas no documento.

Quadro 12 - Rela¢do das ementas, carga horaria e periodizacdo das disciplinas
que abordam a Fisica e o Ensino de Ciéncias no D5.
Disciplina / Periodo Carga
de oferta Ementa horaria (h)

Medicdo e Unidades Fisicas; Grandezas Fundamentais da
Fisica; NocOes de Cinematica; Leis de Newton, aceleracéo
da gravidade; Energia e Transformagbes de Energia na
Biosfera; Calor, Temperatura e Processos Térmicos na
Natureza; NocGes de Mecénica de Fluidos; Nogdes de
Eletricidade; Nogdes de Optica; Natureza e Propagagéo das
RadiacOes; Efeitos biolégicos das radiagdes; Universo, 68
Sistema Solar; Nocgdes de astrofisica e Cosmologia; Ensino
de Astronomia nos niveis de escolaridade fundamental e
médio.
A Ciéncia como construcdo social; Aspectos da Histéria das
Histéria e Ciéncias da Natureza; Ciéncia Antiga, Medieval, Moderna
Epistemologia das e Contemporanea e o desenvolvimento do conhecimento
bioldgico; Constituicdlo da Biologia como Ciéncia 34
Autébnoma; Imagens contextualizadas da Ciéncia, do
Cientista e das Metodologias Cientificas; Relaces entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
Concepgdes de educagdo e suas implicagBes nas concepgdes
Didatica das Ciéncias / | do ensino de Ciéncias. Epistemologia da Ciéncia. Processos
3° perfodo de ensino, aprendizagem e avaliacdo de Ciéncias. 68
Planejamento. Referenciais Curriculares para o Ensino
Fundamental. Transposicdo Didatica.
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e principais linhas de
Estagio Supervisionado | investigacdo nessa area. Ambiente escolar, suas principais
I /3° e 4° periodos probleméticas e modalidades de ensino. Desafios para o 136
campo do Ensino de Ciéncias e Biologia. Reconhecimento
da documentacdo e estrutura escolar.
Historia do Ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil;
Caracterizacdo da &rea de Ensino de Ciéncias na Educagdo
Formal; Alfabetizagdo Cientifica; Bases e Diretrizes

Fisica e Astronomia /
3° periodo

Ciéncias Bioldgicas /
2° periodo
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Curriculares Nacionais e do Estado; Experimentacdo no

Metodologia do Ensino | Ensino de Ciéncias; Utilizagdo pedagogica das midias. 68
de Ciéncias / 3° Organizacdo de trabalhos de campo, feiras de ciéncias e
periodo montagem/manutencdo de laboratérios de ciéncias;

compreensdo do programa de Livro Didatico/PNLD; O

ensino e a abordagem das relagdes étnico raciais, respeito a

diversidade, bioética e seguranca.

Estéagio Supervisionado | Fundamentos teéricos metodoldgicos para a docéncia em
11/ 5° e 6° periodo Ciéncias; Elaboracdo, planejamento e execucdo de 136

atividades docentes.

Fonte: Os autores (2023).

Iniciamos a descri¢do do Quadro 12 sinalizando a diversidade de contetdos que
se fazem presentes na disciplina de Fisica e Astronomia. Dentre os conceitos abordados
pode-se visualizar alguns dos tépicos discutidos nas Fisicas I, II, Il e 1V dos cursos de
Licenciatura em Fisica. Neste sentido, podemos afirmar que na formacéo dos alunos desse
curso sdo contemplados, mesmo que de forma introdutoria, varios conhecimentos
necessarios para o exercicio da prética profissional.

Cabe destacar que D5 descreve um quadro de equivaléncia das disciplinas do
curriculo antigo e do novo. Nessa relacdo pode-se observar que Fisica, inicialmente,
possuia carga horéria de 68h, com o ajuste curricular a disciplina passou a ser chamada
de Fisica e Astronomia. Além de incorporar mais conteldos, a carga horaria dessa
componente curricular diminuiu.

Os tdpicos da Astronomia, tal como vimos no CREP, estdo presentes em quase
todas as séries escolares dos anos finais do Ensino Fundamental. Uma critica que
podemos fazer é com relacdo a carga horaria destinada ao estudo desses conceitos, que
aparenta ser insuficiente para tomar conhecimento de tantos assuntos com profundidade.

Assim como mostrado nos outros cursos, também neste ha uma disciplina voltada
aos aspectos historicos e epistemoldgicos do desenvolvimento das Ciéncias, trata-se da
componente curricular Historia e Epistemologia das Ciéncias Bioldgicas. E previsto,
entre outros topicos, o estudo da Ciéncia como construcdo social e dos aspectos da
Histdria das Ciéncias da Natureza, permitindo ao docente responsavel por ministrar essa
disciplina a abordagem das contribui¢fes dos fisicos para o progresso das Ciéncias. Essa
relacdo pode ser aprofundada com a discusséo das relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, também prevista na ementa dessa componente.

A disciplina de Didatica é ofertada quando se iniciam os estagios do curso, de
modo que os licenciandos podem vivenciar os conhecimentos aprendidos de forma
teorica, dentro da universidade, na pratica. Um dos tdpicos que chama a atencdo na

ementa dessa componente s@o os Referenciais Curriculares para o Ensino Fundamental.
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Com o estudo desse topico os alunos podem verificar quais sdo os contedldos que estao
contemplados nas disciplinas desse nivel da Educacdo Basica.

A Metodologia do Ensino de Ciéncias se relaciona com a anteriormente
mencionada disciplina de Didatica no sentido de que fomenta a abordagem de acGes
voltadas para a pratica profissional. Pode-se observar no D5 que para esta componente
curricular esta previsto o estudo da experimentagdo no Ensino de Ciéncias, das midias
como ferramenta pedagdgica, organizacdo de feiras de Ciéncias e a
montagem/manutencdo de laboratorios de Ciéncias.

Outro ponto que merece destaque € a execu¢do dos estagios supervisionados, que
assim como no curso da UEM, ja tem inicio durante o segundo ano de graduacéo. O
primeiro deles é desenvolvido de forma a possibilitar que o professor em formacao tome
conhecimento da rotina escolar, reconhecendo suas problematicas e metodologias de
ensino. Ja o Estagio Il € o momento em que de fato o licenciando se insere na sala de aula
da Educacdo Basica e desenvolve acbes voltadas para o ensino de Ciéncias. Nesse
momento é previsto o planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de atividades para os

alunos do Ensino Fundamental.

4.6. Formacao do Licenciado em Ciéncias da Natureza pela UNILA — Foz do

lguacu

O curso da UNILA tem um grande diferencial com relacdo aos demais, ndo se
tratando de uma LCB, mas sim de uma Licenciatura em Ciéncias da Natureza. Esse curso
é ofertado em poucas instituicbes de ensino e possibilita a formacéo de um profissional
apto para atuar como docente de Biologia, Ciéncias, Fisica e Quimica. No Quadro 13
listamos as disciplinas que envolvem o0s conhecimentos Fisicos ou

estratégias/metodologias do Ensino de Ciéncias no D6 (UNILA, 2014).

Quadro 13 - Relagdo das ementas, carga horaria e periodizacdo das disciplinas
que abordam a Fisica e o Ensino de Ciéncias no D6.
Disciplina / Periodo Ementa Carga
de oferta horaria (h)
Medicdes e Aplicacdes. Vetores. Cinematica Translacional e
Elementos de Fisica/ | Aplicac6es. Dindmica da particula e Aplicacdes. Trabalho e

2° periodo Energia. Conservacdo da Energia. Sistemas de Particulas. 30
ColisGes.
Espaco, Tempo e Instrumentos de medicdo em Fisica, funcOes, escalas,
Medicdes em Fisica/ | vetores, tipos de movimento, movimento ao longo de uma 60

3° periodo trajetdéria, medidas de tempo, relatividade restrita.
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Fisica dos Solidos,
Liquidos e Gases / 4°
periodo

Matéria, atomos, moléculas, estados da matéria, propriedades
da matéria, leis da termodinamica, equagdo geral dos gases,
processos termodindmicos, maquinas térmicas.

90

Eletromagnetismo,
Optica e propagacao
de ondas / 5° periodo

Carga e campo elétrico, energia eletromagnética, propagacao
de ondas, Optica, eletricidade, geracdo de energia elétrica,
aparelhos elétricos, dispositivos eletrdnicos.

90

Estrutura da matéria e
fisica quantica / 6°
periodo

Teoria da relatividade, radiacdo térmica e origens da
mecanica quantica, dualidade onda particula, bases quimicas
da teoria atdmica, &tomo de Bohr e equacdo de Schrédinger;
aplicacdes da equacdo de Schrddinger, atomos de um elétron,
spin e momentos de dipolo magnético, atomos de muitos
elétrons, modelos nucleares, decaimento e rea¢des nucleares,
particulas elementares.

90

Didatica geral / 4°
periodo

Analisa o percurso da Didética até a contemporaneidade. As
abordagens da Didatica. Estudo da trajetéria histérica da
Didatica tendo como pano de fundo as diferentes concepcdes
de educacdo e ensino. Tipos de planos: Projeto politico
pedagdgico da escola; planos de curso, unidade, aula;
projetos de ensino e sequéncia didatica. Planejamento do
trabalho docente na perspectiva disciplinar e interdisciplinar.
Aborda as concepgdes, tipos e dimensdes da avaliacdo.

30

Evolucdo dos
Conceitos da Fisica *

Ciéncia dos povos antigos: Babilénios e Gregos (atomistas,
Socrates, Platdo, Aristételes); a evolucdo do conceito de
movimento, forca e energia; Cosmologia e Mecanica: Grécia
Antiga, Sistemas Ptolomaico e Copernicano, Contribuigdes
de Tycho Brahe, Kepler, Galileu; Descartes, Sintese
newtoniana e a visdo de natureza. Principios de ciéncia: O
método e seu discurso. David Hume. A navalha de Occam e
a teoria fisica. O problema da forma: Gauss, Riemann, Kant
e John Nash. A termodindmica e a revolugdo industrial; o
problema da radia¢do de corpo negro em fornos e a solucéo
na fisica quéantica; Eletromagnetismo: o0s modelos
corpuscular e ondulatério para a luz (Newton e Huygens), do
éter luminifero a relatividade restrita. O vacuo: do espaco
vazio a fonte inesgotavel de particulas. A estrutura da
matéria: dos atomistas a fisica de particulas. A dualidade
onda-particula. A relatividade geral e as novas concepgdes de
espaco-tempo e matéria-energia. 0 dilema
observador/observavel, Determinismo/ ndo determinismo;
David Bohr; do Big-Bang ao problema do universo
acelerado; A influenciada fisica nas transformacGes
tecnoldgicas e sociais. O papel social da Fisica.

30

Relatividade *

Postulados de Einstein; Simultaneidade; Dilatacéo temporal;
Contracdo Espacial e Sincronizacdo de reldgios;
Transformacg0es de Lorentz; O GPS; Efeitos Relativisticos e
Paradoxos; Diagramas de Minkowski; Invariantes e
quadrivetores; Relacdo entre Geometria e Gravitagdo;
Introducéo a Relatividade Geral; Principio da equivaléncia;
Métrica de Schwarzchild; Deslocamento para o vermelho;
Trajetorias e Geodésicas; Singularidades; Buracos Negros;
Buracos de Minhoca e Ondas Gravitacionais; Modelos
Andlogos Gravitacionais.

30

Fundamentos de
Astronomia *

Breve historico da Astronomia. Sistemas de Referéncia.
Sistema Solar. Leis de Kepler. Modelos de formag&o.
Estrelas. Galdxias. Modelos cosmolégicos. Cosmologia
Moderna. Astronomia Observacional.

30

Mecénica de Newton. O principio de D'Alembert e as
equagcdes de Lagrange. Potenciais dependentes da velocidade
e funcdo de dissipacdo. Teoremas de conservacdo e
propriedades de simetria. Movimento no campo de forcas
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Mecanica Classica *

centrais. O problema equivalente de um corpo. O problema
unidimensional equivalente e potenciais integraveis. O
problema de Kepler. Oscilacbes pequenas. OscilacBGes
amortizadas e forcadas. Movimento do corpo rigido. Tensor
de inercia. Outras formulaces.

60

Complementos de
Mecanica Quantica *

Aplicagdes da mecanica quantica a diferentes areas da Fisica.
Topicos avancados de teoria quantica.

30

OscilacBes e Ondas *

Oscilador harménico simples e oscilagbes harmdnicas,
solucdo das equacdes e interpretacdo fisica dos parametros.
Exemplos e aplicagcBes. Superposicdo de movimentos
harménicos simples, batimentos. Oscilacdes amortecidas,
forcadas. Transientes e estado estaciondrio. Ressonancia.
Fator de qualidade. Ondas em uma dimensdo e conceitos
basicos: ondas progressivas, senoidais, equagdes de onda.
Cordas vibrantes e sua equacdo. Interferéncia, velocidade de
grupo, ondas estacionarias. Reflexdo. Modos normais de
vibragdo. Ondas sonoras e conceitos basicos. Relagdes entre
densidade, pressdo e deslocamento. Ondas sonoras
harménicas. Sons musicais. Fontes sonoras. Ultrassom e
aplicagBes. Ondas bidimensionais e esféricas. Interferéncia,
reflexdo e refragdo. Efeito Doppler. Cone de Mach.

30

Metodologia do
Ensino de Fisica *

Motivacdo do ensino de fisica na Educacdo Bésica;
Problematizacdo e contextualizacdo no ensino de fisica;
Obstaculo epistemoldgicos e pedagégicos do ensino de
fisica; O papel da experimentacdo no ensino de fisica;
Resolucdo de problemas no ensino de fisica; Curriculo de
fisica: livros e propostas didaticas; Habilidades e
Competéncias. Analises das revistas de ensino de Fisica e
Ciéncias; Andlise de livros texto, projetos de fisica e
propostas curriculares de fisica e ciéncias. Divulgacéo
cientifica; Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT).

30

Introducdo & Fisica do
Estado Sélido *

Estrutura, difracdo e ligacOes cristalinas. Rede reciproca.
Fonons: vibragdes da rede e propriedades térmicas. Gas de
Fermi de elétrons livres. Bandas de energia. Cristais
semicondutores. Dielétricos e ferroelétricos.
Ferrimagnetismo. Supercondutividade.

60

Oficina do Ensino de
Fisica *

Demonstragdes e atividades praticas de Eletricidade,
Magnetismo e Optica, para ensino em sala de aula:
introducéo a recursos impressos e informaticos (na internet)
que documentem DP’s e AP’s para uso no ensino de
Eletricidade, Magnetismo e Optica; Sistema de classificacio
PIRA; implementagdo simples de DP’s e AP’s
documentados; elaboracdo de plano de aula utilizando DP’s
e AP’s com apresentacdo aos colegas da disciplina;
apresentacio de DP’s de Eletricidade, Magnetismo e Optica,
como "visitante" em disciplinas de Fisica Basica na UNILA
ou em colégios; técnicas e ferramentas para criacdo e
documentacédo de DP’s e AP’s originais; analise de resultados
de pesquisas sobre a pratica e eficacia de metodologias
envolvendo DP’s e AP’s no ensino de Eletricidade,
Magnetismo e Optica.

60

Legenda:

Fonte: Os autores (2023).

* Disciplinas de diversificagéo e aprofundamento (optativas).
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No que se refere a organizacdo destas disciplinas, o curso apresenta quatro
categorias de componentes curriculares: Nucleo de Conteludos Basicos, Nucleo de
Conteudos de Aprofundamento e Atuacdo Profissional, NGcleo Integrador e o de Estagios
Supervisionados. O documento analisado também explicita os principios curriculares que
estabelecem relagdo entre os conhecimentos especificos e os pedagdgicos, mediados
através de disciplinas articuladoras. Os principios elencados na PPC do curso sdo:
Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, Formacdo Profissional para a
Cidadania, Interdisciplinaridade e a Relag&o entre Teoria e Pratica.

Com relacdo ao Estagio Supervisionado, o0 documento ndo apresenta uma ementa
para as quatro disciplinas que o compde. As Unicas informacdes que sdo apontadas sdo as
resolucdes as quais fundamentam o Estdgio, que indicam, por exemplo, que este
componente curricular deve estar presente desde o inicio da segunda metade do curso,
com carga horéaria minima de 400h. Um fragmento que faz mencéo a realizacdo dos
Estagios Supervisionados é o seguinte:

0s académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza devem
desenvolver atividades de estagio em ambientes escolares da Educacao Bésica
(Fundamental e Meédio), de acordo com a sua area de formacdo e

potencialidades ja desenvolvidas observando os niveis de ensino que
compreendem a Educacdo Basica (UNILA, 2014, p. 32).

Os Estagios Supervisionados deste curso totalizam 420h. No Estagio
Supervisionado | os alunos tém préaticas voltadas para o Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental. J& nos Estagios Supervisionados II, Il e 1V, os alunos
desenvolvem suas atividades nas areas de Fisica, Quimica e Biologia, sendo cada uma
dessas areas do conhecimento abordadas durante uma das trés disciplinas. Os alunos
devem desenvolver atividades de observacéo e de regéncia em todas as disciplinas, e com
relacdo a ordem de abordagem dessas disciplinas dentro das atividades de estagio, D6
descreve que fica a critério do aluno.

Olhando para as disciplinas que abordam conhecimentos Fisicos, podemos
identificar a de Elementos de Fisica; Espaco, tempo e medi¢des em Fisica; Fisica dos
Sdlidos, Liquidos e Gases; Eletromagnetismo, Optica e propagacao de ondas e Estrutura
da Matéria e Fisica Quantica. Nelas, podemos observar a insercdo dos conceitos
abordados nas Fisicas I, 1, I1l e IV, que geralmente comp&em o curso de Licenciatura em

Fisica. E importante destacarmos também que essas componentes curriculares se fazem
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presentes a partir do segundo semestre e, tal como as de Biologia e Quimica, se distribuem
por todo o curso.

A respeito das componentes curriculares que abordam metodologias de ensino,
verifica-se apenas a de Didatica geral que, entre 0s seus conteddos, pontua as concepgoes
tipos e dimensdes da avaliacdo, o planejamento de atividades, projetos de ensino,
sequéncias didaticas etc. Ndo podemos afirmar quais estratégias de ensino sao
contempladas nesses planejamentos, uma vez que D6 apenas explicita que nessa agéo se
faz presente a interdisciplinaridade. Para os alunos que se matricularem na disciplina
optativa de Metodologia do Ensino de Fisica, a formacdo contara com um maior
embasamento de como lecionar Fisica nas institui¢des escolares, ja que com a matricula
nessa componente curricular, o licenciando tera contato com discussdes a respeito do
papel da contextualizacdo e da experimentacdo no Ensino de Fisica, realizara analises de
livros didaticos e curriculos, bem como estudara conceitos de Divulgacdo Cientifica e da
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica.

Outro diferencial do curso é que, por ser ofertado em uma institui¢éo de ensino de
integracdo entre os paises da América Latina, nos semestres iniciais os licenciandos tém
em sua grade curricular disciplinas que envolvem fundamentos dessa regido geografica,
bem como o estudo da Lingua Espanhola, para os discentes do Brasil, e Portugués, para
0s que vém dos outros paises Latinos. Cabe destacar também que na grade curricular
desse curso ha uma grande variedade de disciplinas optativas ofertadas, tanto na area da
Fisica, quanto da Biologia e da Quimica. Os alunos precisam cumprir um total de 255
horas. Na PPC identificam-se a oferta da Evolugdo dos Conceitos da Fisica, Relatividade,
Fundamentos de Astronomia, Mecéanica Classica, Complementos de Mecanica Quantica,
Oscilagdes e Ondas, Metodologia do Ensino de Fisica, Introducdo a Fisica do Estado
Sélido e Oficina do Ensino de Fisica. Dada a interdisciplinaridade do curso,
compreendemos que nem todos os discentes vdo se matricular nessas componentes, mas
ressaltamos a preocupacao dos professores do curso em oportunizar uma formacao ampla

e diversificada para os futuros docentes da Educagéo Baésica.

4.7. Formacdo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela UTFPR - Dois
Vizinhos

O documento do curso de LCB da UTFPR que analisamos consiste na PPC
(UTFPR, 2016) desenvolvida em 2014 e revisada em 2016. Na secéo de identificagdo do
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curso é possivel observar que ele foi implantado em 2011. Também pode-se verificar que
o0 processo de reformulacdo da PPC em analise teve inicio em abril de 2015 e se estendeu
até setembro de 2016. No Quadro 14 elencamos as disciplinas que sdo alvo da nossa

analise.

Quadro 14 - Relacéo das ementas, carga horéria e periodizacéo das disciplinas
que abordam a Fisica e o Ensino de Ciéncias no D7.

Disciplina / Periodo Ementa Carga
de oferta horéria (h)
Mecanica: cinematica, dindmica e energia. Fluidos:
hidrostatica e hidrodindmica. Termodinamica: temperatura,
calor e leis da termodindmica. Eletricidade e Magnetismo:
carga elétrica, campo elétrico e magnético e radiacGes.
Astronomia: historia da Astronomia, modelos geocéntrico e
Fisica Aplicada as heliocéntrico. Mecénica Celeste: movimento aparente das
Ciéncias Bioldgicas / | estrelas e planetas, lago retrogrado, fases da Lua e eclipses. 45
3° periodo Gravitacdo: lei da atracdo gravitacional newtoniana e sua
aplicacdo na Astronomia. Sistema Solar: medidas e escalas
astrondmicas, caracteristicas dos planetas. Sistema Extra
Solar: estrelas e sua composicdo, galaxias e cosmologia.
Teoria e Pratica do Aspectos historicos do ensino de Ciéncias. A situagdo do
Ensino de Ciénciase | ensino de Ciéncias e Biologia na realidade educacional 45
Biologia / 4° periodo | brasileira. Pardmetros Curriculares Nacionais. Diretrizes
Curriculares Nacionais. Base Nacional Comum Curricular.
Teoria e Pratica do Articulagdo entre conteldo e metodologia do Ensino em
Ensino de Ciénciase | Ciéncias e Biologia. Metodologias didaticas para aplicar
Biologia 2 / 5° periodo | uma aula. Elaboragdo de modelos didaticos. Modalidades 45
didéaticas para o ensino de Ciéncias e Biologia.
A prética docente de ciéncias no nivel basico de ensino.
Elaboracéo de planejamentos de aulas e projetos de ciéncias
Estagio Curricular a partir dos pressupostos tedricos e encaminhamentos
Supervisionado em metodoldgicos relacionados a pratica de ensino. A pratica 100
Ciéncias | / 5° periodo | docente de ciéncias no Ensino Fundamental Il levando em
consideracdo a ambientacdo, observacao e participacao.
Interdisciplinaridade no ensino de ciéncias. Metodologias
de ensino e pesquisa em ciéncias voltadas para 0s anos
finais do Ensino Fundamental em diferentes modalidades de
Projeto Integrador I / | ensino. Uso de tecnologias da informacdo e comunicagdo
5° periodo no ensino de ciéncias. Elaboracao de projetos, metodologias
e estratégias de ensino inter e transdisciplinares para o
ensino de ciéncias.
A prética docente de ciéncias no nivel bésico de ensino.
Desenvolvimento de aulas e projetos de ensino de ciéncias
Estagio Curricular a partir dos pressupostos tedricos e encaminhamentos
Supervisionado em metodologicos relacionados a pratica de ensino. A pratica
Ciéncias Il / 6° periodo | docente de ciéncias no Ensino Fundamental Il através das 100
regéncias a partir do conhecimento adquirido na nas aulas
tedricas. ReflexGes sobre o processo de ensino-aprendizado
desenvolvido.

Fonte: Os autores (2023).

Como podemos observar no Quadro 14, sdo poucas as disciplinas que envolvem

0s conhecimentos Fisicos e as metodologias para o Ensino de Ciéncias. A Fisica se faz

presente apenas na componente curricular Fisica Aplicada as Ciéncias Biologicas, com
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45h. No decorrer dessa disciplina sdo abordados topicos de conhecimentos da Fisica I, 11
e 111, além da Astronomia.

O documento também explicita alguns projetos a serem implantados, entre eles
temos o Observatorio Astrondmico, que tera grande importancia para o estudo de
Astronomia, abordada na disciplina de Fisica Aplicada as Ciéncias Bioldgicas, pois
subsidiara uma formacdo solida e de qualidade para o Bidlogo licenciado nessa
instituicdo. Com relacdo & justificativa para implantagdo desse Observatorio

Astrondmico, D7 sinaliza que

A Astronomia é uma das areas trabalhadas pelos docentes dentro da disciplina
de Ciéncias, e na maioria das vezes esses obtiveram conhecimentos
superficiais nessa area, fazendo com que haja defasagem no ensino dos
conteudos nas escolas estaduais e municipais (UTFPR, 2016, p. 227).

Diante dessa citagdo compreendemos que na PPC os idealizadores do curso
demonstraram preocupacdo em contemplar a area da Astronomia na formagdo dos
licenciandos desse curso. Entretanto, dada a carga horéaria destinada para o estudo de
tantos conceitos, em meio a conceitos de outro campo do conhecimento — Fisica — fica a
reflexdo a respeito de quao profunda é essa abordagem.

No que diz respeito aos encaminhamentos metodoldgicos para o Ensino de
Ciéncias/Fisica, a matriz curricular do curso indica as disciplinas de Teoria e Pratica do
Ensino de Ciéncias e Biologia 1 e 2. Na ementa delas é possivel observar a abordagem
de aspectos historicos e documentos oficiais para a construcao dos curriculos de Ciéncias
e Biologia, a articulagdo entre os contetdos e as metodologias do Ensino em Ciéncias e
Biologia e outros aspectos metodoldgicos para o ensino dessas disciplinas na Educacgéo
Basica. Outra componente curricular que envolve a metodologia do Ensino de Ciéncias é
0 Projeto Integrador I, no qual os licenciandos desenvolvem atividades articulando a
teoria e a préatica para a elaboracdo de projetos, metodologias e estratégias de ensino inter
e transdisciplinares para o ensino de ciéncias.

Com relacdo as disciplinas que remetem ao exercicio da docéncia D7 traz os
Estagios Curriculares Supervisionados em Ciéncias | e Il. No primeiro deles o
licenciando se insere na sala de aula da Educacdo Basica e realiza observacOes e
participacdes, além disso, executa o planejamento de atividades para esse nivel de ensino
considerando 0s pressupostos teoricos e metodologicos ja adquiridos. J& no segundo
ocorre o desenvolvimento desses planejamentos anteriormente mencionados, de forma

gue o licenciando se torna o professor regente da turma. Outro aspecto abordado no
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decorrer dessa disciplina sdo as reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizado
desenvolvido.

Por fim, no que diz respeito as disciplinas optativas, nota-se a auséncia de
qualquer componente que envolva a Fisica ou metodologias do Ensino de Ciéncias,
mesmo com a variedade de disciplinas que constam na lista, ja que algumas sao do proprio

curso e outras sao disponibilizadas por outros cursos.

4.8. Formacdo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela UNICENTRO -

Guarapuava

A andlise do curso de LCB da UNICENTRO foi feita mediante a investigacéo das
componentes curriculares presentes no D8 (UNICENTRO, 2020) que envolvem o0s
conhecimentos Fisicos ou metodologias/estratégias do Ensino de Ciéncias. Os dados

obtidos sdo mostrados no Quadro 15.

Quadro 15 - Relacao das ementas, carga horéria e periodizacdo das disciplinas
que abordam a Fisica e 0 Ensino de Ciéncias no D8.

Disciplina / Série de Carga
oferta Ementa horaria (h)
Mecénica: estética, dindmica, hidrostatica e hidrodindmica.
Fisica geral / 12 série | Termologia. Fendmenos Ondulatorios. Eletromagnetismo. 68

Optica. Radiages.

Didatica dirigida ao ensino de Ciéncias e de Biologia.
Contextualizagdo histérica do processo didatico para o
ensino de Ciéncias e de Biologia. Teorias e abordagens do
processo de ensino e aprendizagem. Posicionamentos 68
pedagdgicos e epistemolégicos para o ensino de Ciéncias e
de Biologia. A aula: do planejamento, operacionalidade e
avaliacéo.

Direitos humanos, questbes éticas e politicas. Leis que
regem a educagdo nacional: Ensino Fundamental e médio.

Didética / 22 série

Organizacdo e
funcionamento da
Educacdo Basica / 12
série

Analise dos curriculos vigentes. Questdes relativas as
politicas publicas e gestdo da educacdo, diversidades de
género, sexual, religiosa e de faixa geracional, educacéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

68

Instrumentagéo no
Ensino de Ciéncias / 22
série

Andlise e discussdo das propostas curriculares para o ensino
de Ciéncias no Ensino Fundamental. Sele¢do de estratégias
de ensino coerentes com 0s objetivos propostos para o0
ensino de Ciéncias. Utilizagdo do laboratério e
metodologias alternativas para o ensino de Ciéncias.
Planejamento e desenvolvimento de atividades de ensino e
extraclasse. Utilizacdo de instrumentos adequados para
avaliacdo no ensino de Ciéncias. Abordagem integradora de
conteddos voltados para a transversalidade e a verticalidade.
Atividades extensionistas que conciliem teoria e pratica e
gue  proporcionem, aos  estudantes,  vivéncias

102
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transformadoras entre universidade e outros setores da
sociedade.

Evolucdo do pensamento cientifico e ciéncia
Epistemologia das contemporanea. Epistemologia da Ciéncia. Demarcacdo

Ciéncias Biol6gicas / 12 entre Ciéncia e ndo-Ciéncia. Contribuicdes para a Educacéo 68
‘o Cientifica. Evolucdo das Disciplinas de Ciéncias e de
série . .
Biologia.

Estagio Supervisionado em Ciéncias no Ensino
Estagio Supervisionado | Fundamental (3° e 4° ciclos) com execucéo e avaliagcdo dos
em Ciéncias — Ensino | processos e resultados das atividades de ensino. Atividades 136
Fundamental / 32 série | extensionistas que conciliem teoria e pratica e que
proporcionem, aos estudantes, vivéncias transformadoras
entre universidade e outros setores da sociedade.

Fonte: Os autores (2023).

Como podemos observar no Quadro 15, poucas sdo as disciplinas que contemplam
0s aspectos analisados na presente pesquisa. Tal como na maioria dos cursos que ja
discutimos, na UNICENTRO os licenciandos tém, em seu primeiro ano do curso, uma
disciplina que introduz alguns conceitos Fisicos. No caso desse curso sdo listados topicos
que geralmente se fazem presentes nas Fisicas I, Il, Il e IV dos cursos de Licenciatura
em Fisica. Chama a atencdo o fato de a disciplina ser anual e, mesmo assim, ter uma carga
horéria tdo baixa para abordar tantos conceitos. Resta saber qudo profunda é essa
abordagem e o que é contemplado dentro do estudo da Mecanica, da Termologia, do
Eletromagnetismo, da Optica e das Radiagdes.

D8 aponta na disciplina de Epistemologia das Ciéncias Bioldgicas a evolucao das
Ciéncias e da Biologia, além das contribui¢fes destas para a constru¢do do pensamento
cientifico e a Educacdo Cientifica. Quanto as metodologias e estratégias para o Ensino de
Ciéncias, verifica-se, no D8, as componentes curriculares de Didatica e Instrumentacao
no Ensino de Ciéncias, ambas no segundo ano. Nelas sdo contempladas a selecéo de
estratégias de ensino coerentes com o0s objetivos do Ensino de Ciéncias, explicita-se a
utilizacdo de laboratorio e metodologias alternativas durante as aulas, o planejamento e
desenvolvimento de atividades de ensino, fundamentos tedricos e abordagens do processo
de ensino e aprendizagem, entre outros.

Em Organizagdo e funcionamento da Educacéo Bésica os licenciandos tomam
conhecimento dos documentos curriculares que estruturam o ensino basico no nosso pais
e as legislagOes que os aprovaram, bem como a discussdo de questdes relacionadas a

politicas publicas e sobre a diversidade.



91

Ja nos Estagios Supervisionados os futuros professores avaliam 0s processos e
resultados das atividades de ensino, além de terem a oportunidade de conciliar os
conhecimentos tedricos e praticos adquiridos ao longo do curso. Com relacdo as
disciplinas optativas, as componentes curriculares listadas no D8 ndo englobam nenhum
dos aspectos alvos da nossa analise, todas sdo voltadas para o aprofundamento de

conhecimentos Bioldgicos.

4.9. Formacao do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela UNESPAR - Unido da

Vitoria

Nossa andlise do curso de LCB da UNESPAR — Unido da Vitdria foi feita
considerando o D9 (UNESPAR, 2019), que consiste em uma PPC na integra. No
documento verifica-se inicialmente a identificacdo do curso, as legislagdes as quais o
estruturaram, a organizacdo didatico-pedagdgica e, entdo, a sua estrutura curricular,
descrevendo as disciplinas obrigatorias e optativas. As informacdes relacionadas a esse
ultimo tdpico estdo contidas no Quadro 16, a seguir.

Quadro 16 - Relacao das ementas, carga horéria e periodizacdo das disciplinas
que abordam a Fisica e 0 Ensino de Ciéncias no D9.
Disciplina / periodo Carga
de oferta Ementa horaria (h)

Introducdo ao estudo da Fisica. Mecanica. Energia. Calor e
Fisica Aplicada a temperatura. Fluidos. Fendmenos ondulatorios. Optica.
Biologia / 1° periodo Fendmenos eletromagnéticos. 60

Breve histérico da Astronomia. Nog¢Bes de grandezas
astrondmicas. Cosmologia basica. Formacdo, evolucéo,
classificacdo de galaxias e estrelas. Formacéo e descri¢do do
sistema solar e seus componentes. Constelacbes e 30

Astronomia / 2° x N A
fundamentos de observacdo astronémica. Descricéo fisica do

periodo planeta Terra e seu satélite natural. Instrumentagdo para o
ensino de astronomia.
A importancia da Filosofia e da Histdria das Ciéncias no
Ensino de Ciéncias. A ciéncia e suas raizes epistemoldgicas:
Histéria e Filosofia | Paradigmas, revolugdes e correntes cientificas. O método 30
da Ciéncia / 3° cientifico e seus problemas eplstemolé_qlcqs. Conce_pc;ﬁes
perfodo contemporaneas sobre a natureza da ciéncia. Paradigmas

cientificos x paradigmas sociais.

Fundamentos teoricos, metodolégicos e didaticos para o
ensino de ciéncias e biologia. Os paradigmas e abordagens
educacionais que permeiam o ensino de ciéncias e biologia.
Os elementos didaticos e metodologicos do planejamento para
0 ensino de ciéncias e biologia. Os documentos orientadores
X ) para o planejamento e avaliacdo no ensino de ciéncias e
Biologia I / 4° biologia. A avaliagdo e pratica pedagogica no ensino de

periodo

Didatica para o

Ensino de Ciéncias e 60
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ciéncias e biologia. Indices de avaliacdo da qualidade da
Educacdo Bésica do Brasil e no mundo (IDEB e PISA).

Didatica para o
Ensino de Ciéncias e
Biologia Il / 5°
periodo

Fundamentos tedricos, metodolégicos e didaticos para o
ensino de ciéncias e biologia. As principais teorias de
aprendizagem que permeiam o ensino de ciéncias e biologia.
Transposigao didatica e mediacdo pedagégica. As formas de
comunicacdo em sala de aula. O pluralismo metodoldgico no
ensino de ciéncias e biologia. Recursos didaticos. Livros
didaticos. Atividades ltdicas no ensino de ciéncia e biologia.
Abordagem CTS e alfabetizacdo cientifica.

60

Pratica de Docéncia
em Ciéncias | / 5°
periodo

A prética pedagdgica de ciéncias no Ensino Fundamental. O
estagio de ambientacdo e de observacdo com coparticipacéo.
Documentacdo necessaria para as atividades de Estagio.
Socializagdo e elaboragdo de um relatério das experiéncias
vivenciadas no estagio de observacdo com coparticipacao.
Elaboracéo de plano de ensino considerando os fundamentos
tedricos e metodolégicos para o ensino de ciéncias e 0s
contelidos desta disciplina para os anos finais do Ensino
Fundamental, conforme os documentos orientadores do
curriculo. Orientaces para a apresentacdo de uma aula
perante uma banca de professores sobre o tema do estagio de
regéncia de ciéncias.

30

Estagio
Supervisionado em
Ensino de Ciéncias |
/ 5° periodo

Insercdo em espacos educativos no Ensino Fundamental:
realizacdo de estagio de observacdo docente. Planejamento de
atividades didatico-pedagdgicas para acompanhamento do
trabalho docente na escola. Elaboracéo de relatorio.

100

Pratica de Docéncia
em Ciéncias |1 / 6°
periodo

Vivéncia da pratica docente por meio do estagio de regéncia
de ciéncias no Ensino Fundamental. Organizacdo e
acompanhamento do estagio de regéncia nas escolas.
Reflexdes sobre as situacdes vivenciadas no estagio de
regéncia. Elaboragdo do relatorio final e socializagdo das
experiéncias vivenciadas no estagio de regéncia. Analise das
propostas curriculares e dos livros didaticos de ciéncias do
campo de estégio.

30

Estagio
Supervisionado em
Ensino de Ciéncias Il
/ 6° periodo

Desenvolver planejamentos de aula para a pratica pedagogica.
Vivenciar a pratica docente em sala de aula na institui¢do
escolar campo de estagio, através da experiéncia de
participacdo e regéncia das aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental.

100

Fonte: Os autores (2023).

Fazendo uma vista geral do Quadro 16, podemos observar semelhangas com 0s

demais cursos, como a oferta de uma disciplina para a abordagem de conceitos Fisicos,
Fisica aplicada a Biologia, a disposicéo dos Estagios Supervisionados no terceiro ano do
curso, uma disciplina voltada ao estudo dos aspectos histdricos e filoséficos das Ciéncias
e as Didaticas para o Ensino de Ciéncias e Biologia | e Il. O que D9 apresenta de
diferencial ¢ a insercéo de uma disciplina obrigatoria para abordar a Astronomia.
Verifica-se, em D9, que o curriculo do curso de LCB esté organizado a partir de
trés nucleos de formacdo: Nucleo | — Estudos de formacdo geral; Ndcleo 11 —
Aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional; e Nucleo

Il — Estudos integradores para enriquecimento curricular. Além disso, na descri¢do do
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Nucleo I verifica-se a abrangéncia de algumas areas entendidas como bases dos cursos de
LCB, que envolvem conhecimentos das Ciéncias: Biologicas; Exatas e da Terra; e
Humanas. Dentre essas areas tem-se a de Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra,
na qual se inserem as disciplinas voltadas a Fisica e a Astronomia.

Especificando as ementas dessas componentes curriculares, nota-se que 0s topicos
abordados em Fisica aplicada a Biologia sdo muito gerais, principalmente quando se
menciona mecanica e optica. Ainda assim, eles contemplam contetidos das quatro Fisicas
que geralmente estruturam a base dos cursos de Licenciatura em Fisica.

A disciplina de Astronomia ofertada abrange a composicdo do universo e
exploracdo dos corpos celestes, no¢bes de grandeza, aspectos historicos e alguns outros
conceitos introdutdrios relacionados ao tema. Também é mencionada a Instrumentacao
para o ensino de Astronomia. Embora seja uma disciplina obrigatoria, a carga horaria e
0s contetdos que sdo abordados nela ndo sdo suficientes para atender aos requisitos que
0 ensino desse tema na Educacdo Bésica pressupde.

Com relagdo aos encaminhamentos metodoldgicos, tem-se no D9 as disciplinas
de Didaticas para o Ensino de Ciéncias e Biologia I e Il, que contemplam os fundamentos
tedricos, metodoldgicos e didaticos para o ensino de Ciéncias, 0os documentos
orientadores para o planejamento e avaliagio no ensino de Ciéncias, teorias de
aprendizagem, recursos didaticos, abordagem CTS e a Alfabetizacdo Cientifica, entre
outros.

Tambeém, é possivel observar que durante todo o curso

sdo priorizadas metodologias de ensino ativas ou inovadoras, onde o aluno é o
sujeito protagonista/ativo do processo de produgdo de conhecimento e o
professor € o organizador e dirigente da situacdo de aprendizagem
(UNESPAR, 2019, p. 12).

Neste sentido, verifica-se que os idealizadores do curso pensarem em uma
formacdo que estimule os futuros docentes a deixar os alunos guiarem o seu processo de
construcdo do conhecimento, sendo o professor apenas o facilitador desse processo.

Essa formacdo também é composta pela disciplina de Historia e Filosofia da
Ciéncia. Na ementa desta disciplina esta previsto o estudo dos paradigmas cientificos,
concepgdes contemporéneas sobre a natureza das Ciéncias e outros temas que
possibilitam aos futuros professores a compreensdo da constru¢cdo do conhecimento
cientifico como uma agdo plural. Dessa forma, quando forem desenvolver suas atividades
enquanto professor de Ciéncias, no Ensino Fundamental, esses profissionais terdo

argumentos para abordar os contetdos de forma interdisciplinar.
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As Praticas de Docéncia em Ciéncias | e Il complementam as atividades
desenvolvidas nos Estagios Supervisionados em Ciéncias I e I, ja que sdo ofertadas de
forma concomitante. Na primeira delas, os graduandos sdo ambientados com a rotina
escolar e da sala de aula da Educacdo Basica, socializam e elaboram um relatério das
experiéncias vivenciadas no Estagio . Também, sdo desenvolvidos planos de ensino,
considerando os fundamentos tedricos e metodologicos para esta disciplina nesse nivel
de ensino, os discentes realizam a apresentacdo de uma aula perante uma banca de
professores sobre o tema do estagio de regéncia de ciéncias, entre outras atividades.

Ja na segunda parte dessas praticas as atividades tém mais relacdo com a regéncia
a ser desenvolvida no Estagio Supervisionado Il. Sdo desenvolvidas, além da partilha de
situacdes vivenciadas no estagio de regéncia e a elaboracdo do relatorio final, a reflexdo
dessas acOes e a analise das propostas curriculares e dos livros didaticos de ciéncias do
campo de estagio.

Como mencionado anteriormente, no Estagio Supervisionado em Ciéncias | o
foco ¢ a observagao “[...] em escolas ¢ turmas das séries finais do ensino fundamental,
acompanhado de estudo, analise e reflexdo critica do projeto pedagogico da escola e do
plano de ensino de Ciéncias” (UNESPAR, 2019, p. 22), enquanto que no Estagio
Supervisionado em Ciéncias Il as atividades desenvolvidas pelo licenciando se voltam
para a regéncia. Com a oferta dessa disciplina, espera-se dos futuros professores a
consolidagdo dos “[...] conhecimentos teoricos adquiridos ao longo do curso e concretiza
habilidades profissionais no decorrer da propria atuacdo docente” (UNESPAR, 2019, p.
22).

Para finalizar, com relacdo as disciplinas optativas, no D9 ndo sdo listadas

nenhuma.

4.10. Formacéao do Licenciado em Ciéncias Biologicas pela UEPG - Ponta
Grossa

A nossa Ultima andlise teve como foco o curso de LCB da UEPG que, através do
D10 (UEPG, 2018), possibilitou a identificacdo dos aspectos analisados nessa pesquisa.

No Quadro 17 apresentamos os dados coletados nesse documento.
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Quadro 17 - Relacao das ementas, carga horéria e periodizacdo das disciplinas
que abordam a Fisica e 0 Ensino de Ciéncias no D10.

Disciplina / Série de
oferta

Ementa

Carga
horaria (h)

Fisica aplicada as
Ciéncias Bioldgicas /
12 série

A Fisica como objeto de aprendizagem para o Ensino
Fundamental através da sua contextualizacdo. Conceitos de
energia/movimentos; termodinamica; fluidos; movimentos
oscilatdrios; acustica; Optica; eletricidade e magnetismo.
Nocdes basicas em Fisica Moderna. Inter-relagdes da Fisica
com fendmenos bioldgicos.

68

Laboratério de Ensino |
/ 12 série

Contextualizagcdo, integracdo e  articulagdio  do
conhecimento disponibilizado nas disciplinas da 12 série do
curso. Desenvolvimento de habilidades, competéncias e
problematizacdo relativas a pratica docente. Acdo-reflexdo-
acdo na pratica educativa. Iniciagdo a metodologia cientifica
e ao pensamento cientifico. Evento de Extensdo em Ensino
de Ciéncias e Biologia em espaco formal de ensino. Mostra
do Laboratério de Ensino em Ciéncias e Biologia. Tdpicos
especiais em ensino. Temas sociais, ambientais e culturais.

102

Laborat6rio de Ensino
I/ 22 série

Contextualizacdo, integracdo e  articulagdio  do
conhecimento disponibilizado nas disciplinas da 1% e 22
séries do curso. Desenvolvimento de habilidades,
competéncias e problematizago relativas a pratica docente.
Acdo-reflexdo-acdo na pratica educativa. Andlise de
documentos norteadores para 0 ensino de ciéncias e
biologia. Evento de Extensdo em Ensino de Ciéncias e
Biologia em espago ndo formal de ensino. Metodologia
cientifica. Mostra do Laboratério de Ensino em Ciéncias e
Biologia. Tdpicos especiais em ensino. Temas sociais,
ambientais e culturais.

102

Estagio Curricular
Supervisionado | / 32
série

Estégio de docéncia envolvendo observacéo, planejamento,
execucdo e avaliacho de atividades curriculares e
extracurriculares, de espacos escolares e ndo escolares,
regulares e ndo regulares em nivel do Ensino Fundamental
I1. Insercéo critica do licenciando no contexto educacional
especifico e amplo. Desenvolvimento de atividades de
ensino levando em conta a multidimensionalidade da acéo
educativa; atuacdo e intervencdo em clubes e feiras de
ciéncias, museus e espagos de divulgacdo cientifica e
extensionistas, entre outros. Planejamento, execucdo e
relato cientifico das atividades desenvolvidas.

204

Astronomia para
Biologia / 3? série (1°
semestre)

Escalas no Universo. Estacfes do Ano. Fases da Lua.
Eclipses. Nascer e pbr do Sol. Movimentos da Terra.
Movimento aparente do Sol e estrelas. Historia da
Astronomia. Sistema Solar. Estrelas. Galaxias. Cosmologia.

51

Astrobiologia / 42 série
(2° semestre) *

A evolucdo da matéria em grande escala. Origem e evolucéo
do Sistema Solar. A Histéria da Terra. Origem dos Seres
vivos. A diversificagdo dos seres vivos. Possibilidades de
vida no Sistema solar. Projetos de procura de vida no
espaco.

51

Laborat6rio de Ensino
11/ 32 série

Contextualizacdo, integracdo e  articulagdo  do
conhecimento disponibilizado nas disciplinas da 3?2 série do
curso. Desenvolvimento de habilidades e competéncias
relativas ao trabalho docente. Atividades de acdo-reflex&o-
acdo na pratica educativa diante das atividades propostas
pelas disciplinas especificas. Necessidades formativas de
professores de Ciéncias. Saberes Docentes. Metodologia do
trabalho cientifico: projeto de pesquisa, métodos e técnicas

102
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de pesquisa. Mostra do Laboratério de Ensino em Ciéncias
e Biologia. Topicos especiais em ensino. Temas sociais,
ambientais e culturais.

Laborat6rio de Ensino
IV [ 42 série

Contextualizagdo, integracdo e  articulagdio  do
conhecimento disponibilizado nas disciplinas da 42 série do
curso. Desenvolvimento de habilidades e competéncias
relativas ao trabalho docente. Atividades de acdo-reflex&o-
acdo na prética educativa diante de projetos de trabalhos
vinculados as disciplinas especificas. Mostra do
Laboratorio de Ensino em Ciéncias e Biologia. Tépicos
especiais em ensino. Temas sociais, ambientais e culturais.

68

Didatica / 32 série

Reflexdes sobre educacdo e o trabalho docente na escola. A
didatica como area de saber voltada aos processos ensino-
aprendizagem e seu papel na formacdo do professor.
Organizagdo do trabalho pedag6gico no cotidiano escolar:
0 planejamento educacional, seus niveis e elementos.
Avaliacéo do processo ensino-aprendizagem.

68

Geografia-Fisica
Aplicada / 32 ou 42
série (2° semestre) *

Elementos fisicos do habitat humano. Representacfes da
Terra — nocles de cartografia. Atmosfera — origem e
composi¢cdo. NocBes de Meteorologia e Climatologia.
Mudancgas climaticas. Hidrosfera — oceanos e mares, rios e
lagos, &gua subterranea e geleiras. Litosfera — introducéo a
Geomorfologia: relevo e seus agentes. O mundo
subterraneo — cavernas. Ac¢les antrdpicas na paisagem.

51

Metodologia de ensino
de Astronomia / 32 ou
42 série (2° semestre)*

Educacdo e Ensino de Astronomia. A problematica do
ensino de Ciéncias. Especificidades do conhecimento
cientifico e sua transposi¢do didatica. Andlise de Materiais
didaticos e propostas curriculares. Simulagdo de eclipses.
Demonstragdo das fases da Lua. Oficina de escalas do
sistema Solar. Usando maquetes para explicar estacdes do
ano. Oficina de observacdo de constelagcdes. Observacdo
solar através de projecdo e camera escura. Medindo o raio
solar. Fazendo um relégio solar. Uso de mapas do céu para
observagdo a olho nu e com telescépios. Instrumentacao
astrondmica para uso didatico. Montagem de sessbes de
planetario. Programas de computador didaticos de
Astronomia. Explicando propriedades da luz com espectros
de objetos astronémicos.

51

Epistemologia e
Filosofia da Natureza /
3% ou 4@ série (1°

Introducdo a Epistemologia e a Filosofia da Natureza. O
problema da Natureza na tradicdo filoséfica. A Natureza
como mundo pensado e as condi¢des de possibilidade de ser
no mundo e de pensar o mundo. Concepcdes de Natureza, a
Ciéncia Moderna e suas raizes epistemoldgicas. Ruptura e
continuidade na historia e filosofia da ciéncia. Aprofundar
a relacdo entre os fundamentos da epistemologia na
contemporaneidade e suas implicacdes para a educagdo. As

51

semestre)* interlocugdes entre a Epistemologia, a Filosofia da Natureza
e 0 movimento CTS — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade. A
abordagem histdrico-filos6fica e epistemologica das
Ciéncias da Natureza e suas contribuicGes para a Educacéo.
Fonte: Os autores (2023).
Legenda:

*

Disciplinas de diversificagéo e aprofundamento (optativas).
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O que se pode notar de diferente no curso da UEPG é a oferta da disciplina
Astronomia para Biologia como obrigatdria aos licenciandos, e que 0 curso possui
algumas disciplinas optativas as quais destoam daquelas que ja foram apresentadas
anteriormente, como Geografia-Fisica aplicada e Astrobiologia. O Quadro 17 também
mostra a distribui¢do de quatro disciplinas intituladas Pratica de Ensino (I, 11, 11l e 1V),
distribuidas ao longo do curso, e que se caracterizam como pratica enquanto componente
curricular.

Analisando essas ementas dispostas no Quadro 17, verifica-se, na disciplina de
Fisica aplicada as Ciéncias Bioldgicas, que a Fisica é entendida como objeto de
aprendizagem para o Ensino Fundamental através da sua contextualiza¢do. Os conceitos
abordados no decorrer da disciplina sdo originados das quatro componentes curriculares
ja comentadas dos cursos de Licenciatura em Fisica e envolvem o estudo de energia e
movimentos (Fisica I); termodinamica, fluidos, movimentos oscilatérios e acustica
(Fisica Il); eletricidade e magnetismo (Fisica Ill); dptica e no¢des basicas em Fisica
Moderna (Fisica 1V). Esses temas estdo apresentados de forma geral, ndo sendo possivel
analisarmos quais conceitos relacionados a essas areas que, de fato, sdo abordados. Ainda
assim, o licenciado formado neste curso terd conhecimento de alguns conceitos basicos
de Fisica.

E interessante destacarmos a abrangéncia da Astronomia como uma disciplina
obrigatdria que compde a grade curricular do curso. Com o estudo dos temas apontados
na ementa dessa componente curricular os licenciandos deste curso poderdo lecionar
alguns dos contetidos previstos para a disciplina de Ciéncias, nessa etapa do Ensino
Fundamental. H4 também uma disciplina optativa para abordar o ensino de Astronomia.

Com relacdo a disciplina de Didatica, verifica-se na sua ementa a indicacédo de
reflexdes sobre educacdo e o trabalho docente na escola, aspectos dos processos de
ensino-aprendizagem e seu papel na formacdo do professor, entre outros. Trata-se da
didatica no geral, e ndo em algo especifico para o ensino das Ciéncias e a Biologia.

No tocante as disciplinas de Laboratério de Ensino I, I1, 111 e 1V, a resolucdo cita
que elas sdo ministradas no mesmo espaco fisico e que para a realizacdo de suas atividades
requerem uma infraestrutura prépria, composta por bancadas de trabalho, espaco para
dindmicas, armarios e estantes para 0o armazenamento de material didatico, livros e
producdes em geral. As ementas dessas disciplinas sdo muito similares, destoando uma

da outra em apenas um ou outro tépico a ser abordado.
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No geral, elas versam sobre a contextualizacdo, integracdo e articulacdo do
conhecimento relacionado a cada ano do curso, com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relativas ao trabalho docente. Cabe aos licenciandos realizarem também a
reflexdo da pratica educativa e o estudo de topicos especiais no ensino e de temas sociais,
ambientais e culturais.

Com relacdo ao Estagio Supervisionado, ele é cumprido pela realizacdo de uma
Unica disciplina, de extensdo anual, durante o terceiro ano do curso. Nele, séo realizadas
atividades de observacao, planejamento, execucdo e avaliacao de atividades em diversos
ambitos do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental Il. Além disso, também estéo
previstas a atuacdo do licenciando em clubes e feiras de ciéncias, museus e espagos de
divulgacdo cientifica, entre outros, e a escrita de um relatério das atividades
desenvolvidas.

Por fim, no D10 é descrito que os académicos deverdo cumprir 153h em
disciplinas de diversificacdo ou aprofundamento. H& uma orientagdo para que os alunos
cursem pelo menos trés disciplinas com carga horéria de 51h. Entretanto, ha algumas
disciplinas de 34h também, entdo, os professores em formacdo podem cumprir essa cara
horaria matriculando-se em mais disciplinas. Outro destaque com relacdo a essas
disciplinas é que pelo menos uma delas acontece de forma presencial. Dentre as que sdo
disponibilizadas pelo colegiado do curso, destacamos as de Astrobiologia, Geografia-
Fisica Aplicada, Metodologia de ensino de Astronomia e Epistemologia e Filosofia da
Natureza, que permitem aos licenciandos o aprofundamento em aspectos do

conhecimento Fisico, Astrondmico e do Ensino de Ciéncias.

4.11. Sintese dos dados

Mediante o que foi apresentado nos Quadros 8-17, com rela¢do aos conhecimentos
Fisicos e estratégias de ensino para abordar a Fisica no Ensino Fundamental |1, podemos
notar como € necessaria a realizacdo de ajustes curriculares nesses cursos, para
possibilitar uma formacgdo ampla e adequada as demandas da disciplina de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Estes ajustes podem ser, por exemplo, a solicitacdo da elaboracdo de préaticas de
ensino voltadas ao ensino de Fisica, Biologia e Quimica no ambito da disciplina de

Ciéncias e que considere os elementos metodoldgicos que citamos (SANTOS, 2007;
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VILACA, 2012) e que tem potencial de contribuir para um ensino contextualizado e
significativo para os discentes.

Mesmo que alguns desses cursos possuam a abrangéncia de diversos conceitos
Fisicos, estes sdo muito superficiais e ndo contemplam todo o conhecimento que 0s
docentes precisam ter para lecionar os contetdos estipulados pelo CREP para os quatro
anos do Ensino Fundamental 11. Neste quesito, o Unico curso que apresenta um diferencial
é o curso da UNILA que, como comentamos, ndo se trata de um curso de LCB e sim de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, mas que também habilita o profissional para atuar
como docente de Ciéncias.

A formacdo para o Ensino de Astronomia € ainda mais precéria. Muitos dos cursos
nem contemplam nas ementas das suas disciplinas a insercdo de conceitos dessa area,
enguanto outros a elencam como uma disciplina optativa ou como um dos temas a serem
abordados nas disciplinas de Fisica aplicada a Biologia. Verifica-se, desta forma, que esta
area do conhecimento tem sido deixada de lado no curriculo da Educacdo Bésica e que
quando se faz presente, possui um grande distanciamento dos contetdos bioldgicos,
fisicos e quimicos, como exposto por Faedo (2000), ainda que o estudo de alguns
conceitos astrondémicos esteja contemplado no CREP.

E quanto as metodologias e estratégias de ensino, as ementas analisadas raramente
explicitam alguma. Esperdvamos obter, realizando essas anélises, pelo menos algum
indicio do ensino por experimentacdo, da abordagem CTSA ou da contextualizacdo do
conhecimento, como a bibliografia tem nos mostrado. O que se pode notar, em alguma
das PPC analisadas, é apenas 0 apontamento da contextualizacdo no processo de ensino-
aprendizagem, sem explicitar como e quais contetdos podem se relacionar com a
vivéncias e experiéncias dos discentes. De forma anéloga, a experimentacdo, as TDIC e
os simuladores, entre outros recursos didaticos, sdo citados de forma breve e pouco
detalhada.

Diante dessas observaces, a constatacdo que fazemos € que os cursos analisados
mais se assemelham com os cursos de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas do que com
uma aproximacao com os contetdos que sdo abordados no Ensino de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il. Assim, cabem alguns ajustes nas grades curriculares dos cursos
analisados para possibilitar aos seus egressos uma atuagdo de boa qualidade e adequada
aos contetidos que compdem a disciplina de Ciéncias.

Torna-se pertinente, entdo, questionar como esses licenciandos avaliam a sua

formacdo. Seré que se sentem preparados para lecionar esses contetdos? S&o suficientes
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0s encaminhamentos metodoldgicos que recebem durante a graduacdo para o ensino de
Fisica nesse nivel de ensino? Como podem os licenciandos, durante as suas disciplinas
de prética pedagdgica, de Estagio Supervisionado ou mesmo na sua atua¢do como docente
apos a conclusao do curso, desenvolver acdes que envolvam o ensino de Fisica, uma vez
que a sua formacéo carece de conhecimentos dessa disciplina?

Além disso, outros questionamentos que podemos fazer é com relacdo a
elaboracdo desses curriculos. Que profissionais estamos formando? Quais 0s materiais
didaticos que estes sujeitos recebem para orientar a sua formag@o? Ficamos instigados em
compreender quais sdo os fundamentos que levaram os idealizadores desses cursos a
estruturarem os mesmos da forma como estdao. Ademais, com a homologagdo da BNCC
e a publicacdo dos curriculos estaduais recentemente, fica o apontamento das
necessidades destes futuros profissionais para atuarem enquanto docentes de Ciéncias no
Ensino Fundamental Il e abordarem os conceitos Fisicos que se fazem presentes nesses
documentos orientadores.

Reconhecemos que, diante do exposto nos Quadros 2-5, hd uma grande variedade
de conhecimentos fisicos que os docentes precisam ter dominio para lecionar Ciéncias no
Ensino Fundamental 1l. Ressaltamos também que os conteudos de Fisica presentes no
CREP envolvem apenas duas das unidades tematicas das que séo apresentadas na BNCC.
N&o seria possivel inserir contetidos Fisicos também na unidade temética de Vida e
Evolucéo?

Uma outra reflexdo que podemos fazer € a respeito da ndo atualizacdo das
diretrizes curriculares dos cursos de LCB, uma vez que a publicacdo destas diretrizes
remete ao inicio do século XXI e que, mesmo apos a implantacdo da BNCC, a publicagdo
de novos documentos que orientam a elaboracédo dos curriculos escolares e a readequacéo
da Educacéo Basica, ndo foi divulgado um novo documento que considere estes aspectos.
Desta forma, nas PPC analisadas podemos verificar que os conhecimentos Fisicos nao
sdo abordados/contemplados nos curriculos dos cursos de LCB de forma apropriada, ja
que nas diretrizes de referéncia nao se especifica quais os contetdos que devem compor
a grade curricular dos referidos cursos.

A respeito dessas indagacgOes, nos questionamos sobre como os futuros
professores desenvolverdo desenvolver suas aulas para abordar esses conteudos com 0s
seus alunos da Educacdo Basica. A resposta para isso pode ser obtida mediante a

realizacdo de pesquisas futuras.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Nessa pesquisa, analisamos 0s conteidos de Fisica que sdo contemplados nessas
PPC e as estratégias para o ensino de contetdos deste campo de conhecimento que esses
professores sdo apresentados durante sua formagéo, possibilitando que, no futuro, as
utilizem para ensinar contetdos de Fisica na disciplina de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Cabe pontuarmos que no decorrer da pesquisa nossos objetivos e questédo de
pesquisa sofreram alteracdes. Essas mudancas se tornaram pertinentes uma vez que
queriamos, de inicio, apenas investigar a formacdo dos licenciados em Ciéncias
Biologicas, olhando para os aspectos do critério | do Quadro 01. Entretanto, como sdo
poucas as disciplinas destinadas a Fisica presentes nesses documentos, nao obtivemos
informac0es suficientes para analisarmos essa formacéo.

Neste sentido, pensamos em incluir também as disciplinas relacionadas a prética
pedagdgica/instrumentacdo para o ensino de Ciéncias, com o intuito de observar as
metodologias, abordagens e estratégias de ensino as quais sdo apontadas nas ementas
dessas disciplinas e que subsidiardo a formacdo docente dos profissionais responsaveis
pelo ensino de Fisica nesse nivel de ensino. Foi assim que surgiram os critérios 11 e 111 de
inclusdo dos dados.

Mesmo assim, dadas as limitac6es da coleta de dados, ndo podemos afirmar que
as aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental Il ndo abordam a Fisica, de forma geral. Para
identificar esta formacédo, € preciso a realizacdo de um estudo de campo, com alunos e
professores da disciplina de Ciéncias desta etapa do processo de escolarizacdo. Ainda
assim, podemos afirmar que os objetivos deste trabalho foram alcancados, ja que em
nossas analises investigamos a formacdo docente mediante a perspectiva curricular dos
seus cursos de graduacao.

Cabe pontuarmos que, no decorrer da pesquisa, surgiram alguns questionamentos
0s quais podem ser discutidos com mais profundidade em pesquisas futuras, como por
exemplo: seria possivel investigarmos os planejamentos dos docentes que ministram
essas disciplinas analisadas? Assim, seria possivel identificarmos quais 0s contetdos
estudados que as ementas ndo deixaram explicitos, ja que elas apenas descrevem, de

forma sucinta, os temas contemplados.
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Outra sugestéo de pesquisa que surgiu foi a investigacdo dos livros de Ciéncias do
Ensino Fundamental | a fim de estudar a Fisica que se faz presente, quais as atividades
propostas para os alunos e como ¢ feita a abordagem dessa &rea do conhecimento nessa
etapa da Educacao Basica.

Por fim, merece destaque o fato de que no decorrer desta pesquisa ocorreram as
eleicbes de 2022, resultando em novos representantes para 0s cargos de deputados,
senadores, governadores e de presidente da republica. Considerando o resultado obtido e
refletindo a respeito do elucidado anteriormente, sobre as politicas educacionais
publicadas nos ultimos anos, principalmente durante o governo de Temer e de Bolsonaro,
sinalizamos que o novo chefe de Estado, Luis Inacio Lula da Silva, se depara com um
complexo cenario educacional, o qual passou por uma profunda transformacéo, e o mais
curioso, sem o devido preparo.

Entdo, nos proximos anos poderemos analisar quais foram os impactos dessa
reorganizacao da Educacdo Bésica, de como a formacéo dos nossos educandos contribui
para a sua participacdo na sociedade considerando as suas capacidades de se posicionarem
diante dos avancos cientificos mediante o exercicio do pensamento critico e do seu
processo de alfabetizacdo cientifica.

Além disso, poderemos ver os desdobramentos assumidos pelo MEC para trazer
os resultados do PNE 2014/2024, bem como as discussdes decorrentes deste e 0s
encaminhamentos necessarios para o estabelecimento de um novo PNE e de novas

diretrizes para o ensino basico e superior.
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